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Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft begriiBt das gestiegene dffentliche Interesse
am Thema Bildung, und damit eng verknlipft: an der Frage, wie eine bestmdgliche Lehrerbildung
gestaltet sein miisste. Die DGfE teilt ferner die Auffassung, dass die Lehrerbildung in der
Bundesrepublik Deutschland einer Revision bedarf - nicht zuletzt, weil neue technische, kulturelle
und soziale Entwicklungen, die auf schulische Bildung massive Einfllisse ausiiben, auch in der
Ausbildung fiir den Lehrberuf systematisch beriicksichtigt werden miissen. Auch stimmt die DGfE
der von verschiedenen Expertenkommissionen getroffenen Feststellung zu, dass eine Revision
nicht zuletzt deshalb fallig ist, weil sich die Universitaten der Aufgabe der Lehrerbildung bislang
nur unzureichend angenommen haben. Angemessen ware es gleichwohl, in den Beratungen zur
Reform der Lehrerbildung die positiven und erhaltenswerten Momente der bestehenden
Lehrerbildung in Deutschland starker zu berlicksichtigen, als dies derzeit geschieht

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft hat aber allen Anlass zu beflirchten, dass die
historische Chance zur Etablierung einer adaquaten Lehrerbildung durch falsche Weichenstellungen
vertan wird. Eine solche Entwicklung ist (iberall da vorauszusehen, wo MaBnahmen vorgesehen
sind, die ausgerechnet jene Anteile der Lehrerbildung bestdrken und vor der Veranderung
verschonen wollen, in denen das Engagement flir die Lehrerbildung bisher viel zu gering war. Zu
nennen sind hier vor allem die sogenannten fachwissenschaftlichen Ausbildungsleistungen, denen -
wie etwa vom Expertenrat NRW richtig festgestellt — zwar der groBte Anteil an der Ausbildung fir
das Lehramt zukommt, deren Vertretungen sich aber gleichwohl wenig um die spezifischen
Erfordernisse des padagogischen Berufsfelds gekiimmert haben. Konkret: Vorschldge, die einen
konsekutiven Aufbau der Lehramtsausbildung favorisieren (nach Bachelor-/Master-Modell) und
dabei fiir die grundlegende Phase der Ausbildung ausschlieBlich einen Fachbezug, keinen
Berufsfeldbezug vorsehen, wie das in den Empfehlungen des Expertenrats NRW der Fall ist, sind
geeignet, bestehende Unzuldnglichkeiten der Lehrerbildung zu manifestieren, wenn nicht gar noch
Zu vergroBern.

Vor diesem Hintergrund legt die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft ihre
nachfolgende Empfehlung zur Reform der Lehrerbildung vor und bietet ihre Mitwirkung an
Beratungen und Planungen zur Verbesserung der Lehrerbildung an.

Eckpunkte

(1) “Grundstandige” Lehrerbildung erhalten

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft spricht sich ohne jede Einschrankung dafiir
aus, dass auch kiinftig eine grundstandige, in ihrer Grundlegung an wissenschaftlichen
Hochschulen erteilte Lehrerbildung als Regelvoraussetzung fiir die Auslibung des Lehrberufs gilt.
Die jetzt angestrebten Verbesserungen der Ausbildung sollten in erster Linie auf diese
grundstandige wissenschaftliche Lehrerbildung gerichtet sein. Dies ist nicht gleichzusetzen mit und
nicht zu ersetzen durch die Einrichtung von zusatzlichen QualifizierungsmaBnahmen, mit denen
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relativ kurzfristig Liicken im Lehrerbedarf geschlossen werden knnen. Solche MaBnahmen sind
aber zur Aneignung einer angemessenen professionellen Qualifizierung flir den Lehrberuf
keinesweqs ausreichend. Es ware fatal, eine grundlegende Reform der Lehrerbildung an
Notlésungen auszurichten.

Fir die Lehrerbildung sollte ein Gesamtkonzept entwickelt werden, das den ersten
Ausbildungsabschnitt (an Wissenschaftlichen Hochschulen), den zweiten Ausbildungsabschnitt {im
Praxisfeld mit erziehungswissenschaftlicher bzw. fachdidaktischer Betreuung und Begleitung) und
den “dritten Ausbildungsabschnitt” - eine die gesamte Berufsausiibung begleitende Weiterbildung -
einbezieht. Diese Phaseneinteilung ist den spezifischen Erfordernissen des Lehrberufs ebenso
angemessen wie anderen “lebenswissenschaftlichen” Professionen, etwa der Medizin. Die
Universitaten miissen starker dazu herangezogen werden, ihrem gesetzlichen Auftrag zur
wissenschaftlichen Weiterbildung auch in bezug auf Lehrerinnen und Lehrer nachzukommen, denn
nur so kann damit gerechnet werden, dass relevante Forschungsergebnisse ohne
generationenlange Verzoégerungen in nennenswertem MalBe an die Praxis weitergegeben werden.

(2) Wissenschaftlichkeit der Lehrerbildung

Zu den positiven und erhaltenswerten Merkmalen der gegenwartigen Lehrerbildung gehort, dass es
sich um eine wissenschaftliche Ausbildung handelt - und zwar unabhdngig davon, in welcher
Schulform oder -stufe die Absolventinnen und Absolventen spater tatig werden. Dieses Merkmal
der deutschen Lehrerbildung ist vorbildlich und sollte nicht in Frage gestellt werden. Eine stdarker
“handwerkliche”, weniger auf wissenschaftliche Fundierung setzende Ausbildung entfaltet
insbesondere da ihre Defizite bei der Ausiibung des Lehrberufs, wo sich durch gesellschaftliche oder
technische Entwicklungen hohe Innovationsanspriiche stellen. Diese sind namlich nicht auf der
Grundlage schnell veraltenden rezeptologischen Anwendungswissens einzulésen; vielmehr bedarf
es der theoriegeleiteten analytischen, diagnostischen und konstruktiven Kompetenzen.

Die mit einem Berufsfeldbezug verbundene wissenschaftliche Fundierung der Lehrerbildung muss
daher bei den anstehenden Reformen in konsequenter Weise beibehalten, méglichst verstarkt
werden.

(3) Berufsfeld- und Praxisbezug

Primadres Ziel der ersten Phase einer Lehrerausbildung ist die Vorbereitung auf eine
wissenschaftlich fundierte professionelle Tadtigkeit in Erziehungs-, Lehr- und Bildungspraxis. Die
Absicherung einer hohen, wissenschaftlich fundierten fachlichen Kompetenz ist unabhangig von der
Schulstufe oder Schulform, in der spater unterrichtet werden soll, erforderlich. Sie ist umso
wichtiger, je jinger die spdtere Schiilerschaft sein wird, da sich weichenstellende Prozesse in den
friihen Jahren einer Bildungsbiographie vollziehen. Dies impliziert die Forderung nach dem
Berufsfeldbezug der Ausbildung fiir alle Schulformen und -stufen, einschlieBlich der Eréffnung von
Einblicken in eine mégliche spatere Berufspraxis.

Diese Forderung nach Berufsfeld- und Praxisbezug darf nicht als Anspruch auf Simulation und
nachahmende Einlibung einer bevorstehenden Berufstatigkeit oder auf bloBe Vermittlung
unmittelbar verwertbarer Berufsfertigkeiten missverstanden werden. Vielmehr muss die erste
Ausbildungsphase eine so weit wie méglich systematische Befahigung zur theoriegeleiteten
Reflexion der historisch-politischen, gesellschaftlichen, institutionellen und individuellen
Bedingungen padagogischen Handelns enthalten. Dariiber hinaus soll die Hinflihrung zu den
Institutionen und Orten des Lehrens, Bildens und Erziehens geschehen sowie eine Vorbereitung auf
die Fahigkeit, Prozesse des Lehrens, Bildens und Erziehens planen und gestalten, ihre
Voraussetzungen diagnostizieren, die Ergebnisse solcher Prozesse evaluieren und den eigenen
Anteil an den Prozessen und ihren Ergebnissen einschatzen zu kdnnen. Diese Anspriiche an die
Ausbildung implizieren eine griindliche Verankerung in wissenschaftlichen Methoden; zu nennen ist
hier inshbesondere fallverstehende Reflexivitat. Diese spezifisch im erziehungswissenschaftlichen
Ausbildungsanteil zu vermittelnde und zu erlangende Kompetenz ist auch erforderlich, weil sie eine
Voraussetzung daflir ist, die unterrichtsfachbezogenen Inhalte der Ausbildung sachgerecht im
Hinblick auf ihre Relevanz fiir Lehr-Lern-Zusammenhange beurteilen zu kénnen.

Die DGTfE teilt die Ansicht nicht, Praktika in der ersten Phase der Lehrerausbildung seien mit dem
Ziel der Einlibung berufspraktischer Fertigkeiten durchzufiihren. Vielmehr ist der Anspruch an sie
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zu stellen, dass in ihnen das Methoden- und Kenntnisrepertoire erworben werden kann, welches
die Voraussetzung flir systematische Beobachtung, Analyse und das Verstehen von
Wirkzusammenhangen im Lehr-/Lernprozess ist. Hierzu gehort es, Methoden kennen zulernen, die
ein angemessenes Urteil (iber den eigenen Anteil der Lehrperson am Lernen, an den
Bildungsprozessen der Schillerinnen und Schiiler ermdglichen. Unmittelbare Einilibung und
Nachahmung praktischer Handlungsmuster ist diesen Zielen gerade nicht dienlich.

Die Notwendigkeit des Berufsfeldbezugs verbietet eine allein fachwissenschaftliche
Grundausbildung als ersten Schritt einer grundstandigen Lehramtsausbildung. Hiervon
unbenommen ist, dass es Moglichkeiten der Nach- oder Weiterqualifizierung von Absolvent(inn)en
anderer Ausbildungsgange geben sollte, die nicht nur auf die Behebung des absehbaren
Lehrermangels reagieren, sondern auch auf die generelle Tendenz zur gréBeren Flexibilitat und
Mobilitat in der Berufsausiibung: Es wird in Zukunft weniger denn je mdglich sein, einen einmal
erlernten Beruf ein Leben lang auszuliben. Die Einmiindung in ein Lehramt von einem anderen
Beruf aus sollte aber nur mdéglich sein, wenn Qualitdt und Fachlichkeit der berufsfeldbezogenen
Qualifizierung gesichert sind, wenn also angemessene erziehungswissenschaftliche und
fachdidaktische Studien absolviert werden.

Ein weiteres gewichtiges Argument gegen eine zunachst allein fachwissenschaftliche Ausbildung
fir das Lehramt ist, dass es keine Deckungsgleichheit zwischen Universitatsfach und Schulfach
gibt. Es bedarf deshalb der Vermittlung zum Unterrichtsfach, also erneut: der Herstellung eines
Berufsfeldbezugs. Daher zielt eine Ausbildung, die hierauf zunachst verzichtet, am tatsachlichen
Bedarf der Schule als "Abnehmerin” der Absolvent(inn)en vorbei.

(4) Kontinuierliche Innovation

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft verkennt keineswegs, dass auch in den
erziehungswissenschaftlichen Anteilen der augenblicklich etablierten Lehrerbildung Schwachen zu
finden sind. Handlungsbhedarf wird insbesondere im Hinblick auf folgende Zusammenhdnge
gesehen:

Die Auslibung des Lehrberufs ist mit dem Anspruch verbunden, rasch und angemessen auf
politische, 8konomische, soziale, technische und kulturelle Entwicklungen zu reagieren, die
entweder Verdnderungen in der Schillerschaft zur Konsequenz haben oder sich auf den
Wissensstand auswirken, der in einem schulischen Gegenstandsbereich beherrscht werden muss.
Ein aktuelles Beispiel ist die rasante technische Entwicklung im Bereich der elektronischen Medien;
sie ldsst weder die Wahrnehmungswelt und Lebenspraxis der Lernenden unbeeinflusst noch
gestattet sie es, aus den lblichen Lehrpldanen oder der alltéglichen Unterrichtspraxis
ausgeklammert zu bleiben.

Die Struktur der Lehrerausbildung an wissenschaftlichen Hochschulen aber spiegelt diesen
hochgradigen Innovationsanspruch an die Absolvent(inn)en nicht geniigend. Insbesondere ist
misslich, dass in der Regel liberaus schwerfdllige Prozeduren in Gang gesetzt werden miissen, um
Anderungen von Studien- und Priifungsordnungen staatlich genehmigen zu lassen. Wiinschenswert
ware die Etablierung von Instanzen, die eine Flexibilisierung solcher Abstimmungsprozesse
ermdbglichen.

Angesichts des liberaus dichten Zusammenhangs zwischen gesellschaftlichen und technischen
Entwicklungen und den Anforderungen an den Lehrberuf sollten bei der Reform der Lehrerbildung
Losungen angestrebt werden, die den Auftrag zur kontinuierlichen, von der Erziehungswissenschaft
und den Fachdidaktiken selbst fachlich verantworteten Evaluation - einschlieBlich der Evaluation
ihrer Forschungsleistungen - regelhaft enthalten.

(5) Kerncurriculum, Modularisierung

Generell sind bei der Reform der Lehrerbildung Konzepte anzustreben, die die Voraussetzungen flir
ein Unterrichten auf héchstem Niveau sicherstellen. Dies gilt unterschiedslos fiir alle Lehréamter.
Die verbreitete Vorstellung etwa, dass flir den Unterricht kleinerer Kinder eine Ausbildung mit
verringertem wissenschaftlichen Anspruchsniveau ausreiche, ist angesichts der komplexen
Aufgaben des Grundschulunterrichts und eingedenk der Tatsache fatal, dass nach wie vor den in
der Grundschule erworbenen Fahigkeiten der héchste Vorhersagewert fiir die Chancen auf guten
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