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I. EDITORIAL

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGE) ist die Fachvereinigung fiir
Erziehungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Sie hat gegenwidrtig ca.
1.500 Mitglieder. Thre Organe sind die Mitgliederversammlung, die alle zwei Jahre in
Verbindung mit dem DGfE-Kongref stattfindet, der Vorstand sowie die stindigen wissen-
schaftlichen Kommissionen und die Arbeitsgemeinschaften auf Zeit.

Die DGE gibt seit 1990 das Mitteilungsblatt "Erziehungswissenschaft” heraus. Es enthilt
Mitteilungen und Berichte, Notizen, wissenschaftliche Beitrige, Tagungskalender und
Personalia und dient dem Informationsaustausch zwischen dem Vorstand, den Kommis-
sionen/Arbeitsgemeinschaften und den Mitgliedern. Dariiber hinaus will es auch die
fachlich interessierte Offentlichkeit ber Entwicklungen in der Erziehungswissenschaft
informieren.

Die Mitteilungen und Berichte des Vorstandes und die Berichte der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften wenden sich vornehmlich an Mitglieder der DGfE.

Die Notizen aus der Forschung, der Wissenschafts- und Bildungspolitik, der Tagungs-
kalender und die Personalia wollen auch Nicht-Mitglieder iiber die erzichungswissen-
schaftliche Arbeit an Hochschulen und auBeruniversitiren Forschungseinrichtungen infor-
mieren,

Die Beitrige behandeln wichtige wissenschaftliche, padagogische und bildungspolitische
Entwicklungen und nehmen zu diesen aus der Sicht der Erziehungswissenschaft Stellung.
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II. MITTEILUNGEN UND BERICHTE DES VORSTANDES

1. Bericht iiber die Arbeit des Vorstandes
vom Miirz bis Oktober 1994
(DIETER LENZEN/ADOLF KELL)

1. Der Vorstand hat entsprechend dem BeschluB der Mitgliederversammlung eine "En-
quéte-Kommission fiir die Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen
Bundeslindern" eingesetzt und die Vorstandsmitglieder Kell und Olbertz als Vor-
sitzende bestellt. Die Kommission hat ihre Arbeit aufgenommen (vgl. 11.3 in diesem
Heft).

2. Der Vorstand hat "eine Kommission fiir Strukturberatung in der Erziehungswissen-
schaft" unter dem Vorsitz von Prof. Dr. Furck, Hamburg, eingesetzt. Die Kommission
hat ihre Arbeit aufgenommen (vgl. 11.4 in diesem Heft).

3. Der Vorstand hat beschlossen, den DGfE-Firderpreis kiinftig in einer gemeinsamen
Veranstaltung mit dem von der Daimler-Benz AG gestifteten Preis filr Initiativen bei
der Integration des europiiischen Bildungswesens in einem wiirdigen Rahmen zu
verleihen. Die Konditionen des Forderpreises werden wie folgt neu gestaltet:

- Es konnen begriindete Vorschlige von jedermann fiir Kandidaten (Kandidatinnen)
eingereicht werden, die das 40. Lebensjahr noch nicht vollendet haben und die noch
nicht habilitiert sind.

- Es kénnen Beitriige aus Zeitschriften und Anthologien eingereicht werden, die seit
dem 1, Januar 1993 verdffentlicht worden sind.

- Der Preis wird in den Fachzeitschriften sowie in der Wochenzeitung "Die Zeit"
ausgelobt. Der Vorstand fordert alle Mitglieder auf, sich an der Unterbreitung von
Vorschlagen zu beteiligen.

. Der Vorstand hat drei Antridge zur Einrichtung von Arbeitsgemeinschaften auf Zeit
erhalten:
- Medienpidagogik
- Piddagogik und Humanistische Psychologie
- Erzichungswissenschaftliche Biographieforschung.
Da es sich bei der Medienpidagogik bereits um eine Fachrichtung der Erziehungs-
wissenschaft handelt, hat der Vorstand diesem Antrag stattgegeben. Beziiglich der
beiden anderen Antrige liuft eine Anfrage bei den Vorstdnden der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften auf Zeit mit der Bitte um Stellungnahme. Aufgrund der ersten
Riickdufierungen sowie aufgrund eigener Uberlegungen des Vorstandes zu der ins-
gesamt unbefriedigenden Kriterienlage fiir die Neugriindung von Kommissionen bzw.
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Arbeitsgemeinschaften auf Zeit hat der Vorstand beschlossen, der Mitgliederversamm-
lung 1996 Vorschlage fiir kiinftige Richtlinien bei der Zulassung neuer Zusammen-
schliisse vorzulegen. Alle kiinftigen Beschliisse des Vorstandes stehen deshalb unter
dem Vorbehalt etwaiger Neuregelungen durch die Mitgliederversammlung. Es scheint
dem Vorstand angemessen, in dieser grundsitzlichen Frage nicht von seinem Ent-
scheidungsrecht Gebrauch zu machen, sondern die Auffassung der Mitglieder in einer
Mitgliederversammlung zur Grundlage zu machen.

. Fiir den Kongref im Jahre 1996 hat der Vorstand bisher folgende Entscheidung

getroffen:

Der Kongre§ wird stattfinden an der Universitat Halle vom 10. bis 13. Miérz 1996,
und zwar in den Historischen Gebduden der Universitit, mit Ausweichmoglichkeit fiir
den Fall gréBerer Renovierungen in der Pidagogischen Hochschule. Der Kanzler der
Universitit Halle hat fiir die Ausstattung des Kongresses erfreulicherweise weitgehende
Zusagen gemacht.

Das Thema des Kongresses heifit "Bildung zwischen Staat und Markt". Der Vorstand
hat inhaltliche Anregungen an die Vorstinde der Kommissionen und Arbeitsgemein-
schaften auf Zeit fiir diesen KongreB mit dem Ziel weitergegeben, die haufige hohe
Heterogenitit der Gegenstinde auf vergangenen Kongressen kiinftig zu vermeiden und
auf diese Weise der Offentlichkeit wenigstens tendenziell das Bild einer Wissenschaft
zu vermitteln, die zu drangenden Fragen des Erziechungs- und Bildungswesens etwas
zu sagen hat,

. Diesem Mitteilungsheft liegt der Nachtrag mit den Korrekturen zum "Handbuch

Erziehungswissenschaft" bei. Die Redaktion hat sich auf die Aufnahme von Fehler-
korrekturen beschriankt. Inzwischen stattgefundene zahlreiche Verinderungen des
Personalstandes in einzelnen Hochschulen werden in einer spiteren Neuauflage
aufgenommen werden milssen.

. Ein verkiirzter KongreBbericht mit den Parallelvortrigen sowie ausgewihlten Vor-

tragen aus der Eroffnungsveranstaltung wird in englischer Sprache 1995 bei Berghahn
Books, Oxford (England)/Providence (USA) erscheinen.

. Der Vorstand beabsichtigt, die Kontakte zu auslandischen Wissenschaftlern zu verbes-

sern. Wir bitten deshalb alle Mitglieder, uns geeignete Kontaktpersonen des Auslandes
fiir die Erarbeitung eines Adressen-Pools zur Verfiigung zu stellen, auf dessen Grund-

‘lage die DGfE kinftige Informationen, Einladungen und Mitgliederwerbung ver-

schicken kann.

. Auf Initiative unserer britischen Schwestergesellschaft hat sich ein Verband europii-

scher erzichungswissenschaftlicher Gesellschaften gegriindet. Der Vorstand hat be-
schlossen, dafi die DGfE Mitglied in diesem Verband (EERA . European Educational
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Research Association) wird (siehe auch VIL.20 in diesem Heft).

10. Aufgrund eines freundlichen Entgegenkommens der Freien Universitit Berlin konnte
im Institut des Vorsitzenden eine Geschiftsstelle der DGSE eingerichtet werden. Sie
wird geleitet von Frau Dr. Monika Herwig.

2. Bericht des Schatzmeisters
(PETER DIEPOLD)

Wie auf der Mitgliederversammlung im Mérz angekiindigt, lege ich jetzt den AbschiuB
der abgelaufenen Periode vor. Die Daten sind so gegliedert wie der Finanzbericht auf
dem Kongrel (vgl. Erzichungswissenschaft 5. (1994), 9, S. 21), so dab die Summen
miteinander verglichen werden kénnen.

Im Juni wurde die Endabrechnung des Lokalen Organisations-Komitees vorgelegt. Den
Dortmunder Kollegen sei an dieser Stelle noch einmal fiir ihre Miihe gedankt! Zwar
waren die Einnahmen um fast DM 30 Tsd. niedriger als erwartet, dies konnte aber durch
niedrigere Ausgaben, insbesondere bei den Symposien, aufgefangen werden. Im Ergebnis
entspricht das Ausgabe-Mehr von 192 Tsd. DM in etwa der Spende des Initiativkreises
Ruhrgebiet in Hohe von 200 Tsd. DM. Der Kongref trug sich also selber.

Der positive Eindruck der Finanzsituation hat sich weiter bestitigt, wie die Summen
zeigen. Der hohe Kassenstand von mehr als 300 Tsd. DM (freilich kurz nach dem
Jéhrlichen Beitragseinzug) darf allerdings nicht zu falschen Schliissen verleiten. Denn dem
erfreulichen hohen Finanzpuffer aus der abgelaufenen Vorstandsperiode standen im Juli
Verbindlichkeiten aus der alten Vorstandsperiode und aus Beschliissen der Mitgliederver-
sammlung gegeniiber, die derzeit eingeltst werden; dies sind insbesondere:

- DM 41.000 fiir die Enquéte-Kommission,

- DM 25.000 fir die Kommission Strukturberatung,

- DM 31.000 fiir die Kommission Entwicklung des Bildungswesens,

- DM 55.000 fiir die KongreBdokumentation,

- DM 35.000 Riicklage fiir das Pidagogenhandbuch in der nichsten Vorstandsperiode.
Der Vorstand bemiiht sich weiterhin, sparsam zu wirtschaften, und hat, wie auch in den
letzten beiden Pericden, einen Etat fiir die Vorstandsperiode beschlossen, so daff ein
kontinuierliches Controlling méglich ist.

Finanzabschlufl der Vorstandsperiode Benner II (per 4. Juli 1994)

Einnahmen

Beitrige

Zinsen

Spenden

Sonstiges

Summe Einnahmen:

Ausgaben

Schreibarbeiten Mitteilungsblatt
Druckkosten Mitteilungsblatt
Schreibarbeiten Padagogen-Handbuch
Druck Padagogen Pad.-Handbuch
Zuschufl zu den Kommissionen
Vorstands-Kommissionen
Riicklasten (Riickbuchungen)
Stud. Hilfskr. Vorsitzender
Schreibkraft Vorsitzender

Stud. Hilfskr. Schatzmeister
Schreibarbeiten Kongrefibericht
Druck Mitgliederverzeichnis
Druck KongrefBbericht Berlin
Porti und Telefon
Bankgebiihren

Biirobedarf

sonstige Sachkosten

Sitzungen des Vorstands
Forderpreis

Kongref .

Summe Ausgaben:

Summe Einnahmen:
Summe Ausgaben:

Einnahmeiiberschuf:
Anfangsbestand per 01.05.92
Dies mijfite in der Kasse sein:

Girokonten
Termin- und Sparkonten
Dies ist in der Kasse:

341.564,00
27.642,37
245.250,00
15.042,41
629.498,78

9.488,03
22.226,64
16.000,00
16.746,00
85.500,00
47.297,97
11.961,00
16.477,00
13.517,72

5.459,40

2.587,54

1.034,89
24.126,71
22.016,87

1.054,59

3.932,12

6.269,64
25.996,40

8.365,13

191.517,29
531.574,94

629.498,78
-531.574,94

97.923,84
210.053,11
307.976,95

20.650,64
287.286,31
307.976,95
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3. Bericht iiber die Konstituierung der Enquéte-Kommission
"Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den
neuen Bundeslindern"”
(ADOLF KELL/JAN-H. OLBERTZ)

Der DGFE-Vorstand hat auf seinen Sitzungen am 15./16. Mai 1994 und am 08./09. Juli
1994 die Mitglieder der DGfE-Enquéte-Kommission "Erziehungswissenschaft in den
neuen Bundeslandern" gewidhlt. Folgende Mitglieder haben sich zur Mitarbeit in der
Kommission bereiterklart und sind vom Vorstand berufen worden:

Prof. Dr. Lothar Béhnisch, Technische Universitit Dresden, Fakultit fir Erziehungs-
wissenschaft, Sozialpadagogik
Prof. Dr. Klaus Drebes, Universitit Magdeburg, Institut fiir Pidagogik, Erwachsenenbil-
dung
Prof. Dr. Elisabeth Fuhrmann, Padagogisches Landesinstitut Brandenburg, Schulpid-
agogik
Dr. Karin Hildebrandr, Deutsches Jugendinstitut Miinchen, Frauen- und Hochschulfor-
schung
Prof. Dr. Adolf Kell, Universitit-Gesamthochschule Siegen, Fachbereich 2, Erziehungs-
wissenschaft/Berufspidagogik
Dr. Olaf Kos, Humboldt-Universitit zu Berlin, Fachbereich Erziehungswissenschaften,
Institut fiir Allgemeine Pidagogik
Praf. Dr. Volker Lenhart, Ruprecht-Karls-Universitit Heidelberg, Fakultit fiir Sozial- und
Verhaltenswissenschaften, Erziehungswissenschaftliches Seminar, Allgemeine und Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft
Prof. Dr. Hildegard Macha, Universitit Augsburg, Philosophische Fakultat I, Lehrstuhl
fiir Padagogik mit Berlicksichtigung der Erwachsenenbildung und auBerschulischen
Jugendbildung
Prof. Dr. Wolfgang Nitsch, Universitit Oldenburg, Fachbereich Padagogik, Wissen-
schaftsforschung
Prof. Dr. Jan-H. Olberiz, Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg, Fachbereich
Erziehungswissenschaften, Institut fiir Pidagogik, Erzichungswissenschaft mit dem
Schwerpunkt Erwachsenenbildung/Wissenschaftliche Fort- und Weiterbildung
Prof. Dr. Peter F.E. Sloane, Friedrich-Schiller-Universitit Jena, Wirtschaftswissen-
schaftliche Fakultit, Lehrstuhl fiir Wirtschaftspidagogik
FProf. Dr. Wolfgang Thiem, Universitit Potsdam, Institut fiir Pidagogik, Schulpidagogik,
Sekundarstufendidaktik

Der Vorsitz der Enquéte-Kommission ist Kell und Olbertz gemeinsam iibertragen
worden.

Die konstituierende Sitzung fand am 14./15. Oktober 1994 in Berlin statt. Dort wurde
zundchst iber die Arbeitsberichte der DGfE-Vorstandskommission "Entwicklung der
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Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern" beraten, die inzwischen in einem
Sammelband verdffentlicht sind (Kell, Adolf (Hg.): Erziehungswissenschaft im Aufbruch?
Deutscher Studien Verlag, Weinheim 1994; ISBN 3 89271 537 8; DM 58,--). Daran
schloB sich eine Beratung und Verstindigung tber den Auftrag der Enquéte-Kommission
an, der ihr durch die Mitgliederversammlung des 14. DGfE-Kongresses durch BeschluB
vom 14. Mirz 1994 erteilt worden ist (vgl. Erzichungswissenschaft 5. (1994), 9, S. 26
f.). Mit Bezug auf diesen Auftrag und auf der Basis der Arbeitsberichte wurde iiber ein
Arbeitsprogramm beraten, durch das einerseits bereits bearbeitete Themen vertieft bzw.
erweitert fortgefiihrt, in das andererseits neue Fragestellungen aufgenommen werden
sollen.

4. Kommission fiir erziehungswissenschaftliche Strukturberatung
(CARL-LUDWIG FURCK)

Die Kommission fiir erzichungswissenschaftliche Strukturberatung trat am 1.7.1994 zu
ihrer konstituierenden Sitzung zusammen. In intensiver Diskussion erfolgte eine Ver-
stindigung iiber die Aufgabenstellung, die offenkundigen und die verborgenen Intentio-
nen, die zu erhebenden Strukturen, Rahmenbedingungen und den méglichen Umfang der
zu erfassenden Daten. Der zweiten Sitzung (15.10.1994) lag eine Aufarbeitung und
Zusammenfassung des gegenwirtigen Standes der in sich widerspriichlichen und auf
unterschiedlichen Ebenen sowie divergierenden Niveaus gefiihrten Evaluationsdiskussion
zugrunde, Ubereinstimmung bestand darin, daf eine Evaluation der Lehre allein nicht
ausreicht. Anzustreben ist vielmehr eine immanente mehrdimensionale Evaluations- und
Strukturberatung mit dem Ziel, tber Selbstreflexion und Diskussion innerhalb der
Fakultit bzw. des Fachbereichs zu eigenen, von einer breiten Basis getragenen Ver-
dnderungsvorschldgen zu gelangen.

Die Tour d’horizon wurde sehr schnell konkret, da eine Anfrage der Erziehungs-
wissenschaftlichen Fakultit der Pidagogischen Hochschule Erfurt vorliegt. Die erforderli-
chen Abklarungen sowohl innerhalb der Kommission als auch durch Begehung der
Erziehungswissenschaftlichen Fakultdt in Erfurt sollen ziigig erfolgen.
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III. BERICHTE AUS DEN KOMMISSIONEN UND
ARBEITSGEMEINSCHAFTEN

0. Vorsitzende der Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften

1.

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommmission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

" Arbeitsgemeinschaft fiir empirisch-pidagogische Forschung" (AEPF)
Prof. Dr. Detlef H. Rost, Philipp-Univ. Marburg, FB Psychol., Guten-
bergstr. 18, 35037 Marburg

priv. Schwalbenweg 8, 35043 Marburg

Tel. 06421/28-2634; priv. 06421/46824

"Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung"”

Prof. Dr. Dietrich Hoffmann, Georg-August-Univ. Gittingen, FB Erzie-
hungswiss., Seminar fiir Allgem. Pid., Waldweg 26, 37073 Gittingen
priv. Hainholzweg 18, 37085 Gottingen

Tel. 0551/39-224; priv. 0551/438802; Fax: 0551/39-9324

"Berufs- und Wirtschaftspidagogik"

Prof. Dr. Giinter Pitzold, Univ. Dortmund, Inst. f. Allgem., Vergl. und
Berufspidagogik, Emil-Figge-Str. 50, 44227 Dortmund

priv. Ortli 30, 44265 Dortmund

Tel. 0231/755-2198; priv. 0231/774263

"Bildungsforschung mit der Dritten Welt"

Prof. Dr. Gottfried Mergner, Carl von Ossietzky Univ. Oldenburg, FB
1 - Padagogik, Inst. f. Bildung und Kemmunikation in Migrationsprozes-
sen (IBKM), Ammerlinder Heerstr. 114-118, 26111 Oldenburg

priv. Kastanienallee 34, 26121 Oldenburg

Tel. 0441/798-2040; priv. 0441/71320

“Erwachsenenbildung"

Prof. Dr. Peter Faulstich, Univ.- GHS Kassel, FB 2 - Berufspidagogik,
Zentrum flir Wissenschaftstransfer, Monchebergstr. 19, 34109 Kassel
priv. Querenburg 32, 34346 Hann.-Miinden

Tel. 0561/804-2227; priv. 05541/71999; Fax: 0561/804-2330

"Freizeitpidagogik"

Prof. Dr. Wolfgang Nahrsteht, Universitit Bielefeld, Fakultit fiir Pid-
agogik, Universititsstr. 25, 33615 Bielefeld

priv. Droste-Hiilshoff-Str. 39, 33619 Bielefeld

Tel. 0521/106-3300, -3301; priv. 0521/885613

"Historische Pidagogik”

Prof. Dr. Hanno Schmitt, Universitit Potsdam, Inst. fiir Padagogik, Abt.
Historische Pidagogik, Karl-Liebknecht-Str, 24-25, 14476 Golm

priv. Im Bogen 15 ¢, 14471 Potsdam

Tel. 0331/977-2108; priv. 0331/961383; Fax: 0331/977-2063

10.

11.

12

13.

14.

15.

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

Kommission
Vorsitz:

. Kommission

Vorsitz:
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"Schulpiddagogik/Didaktik"

Prof. Dr. Meinert A. Meyer, Martin-Luther-Univ. Halle-Wittenberg, FB
Erzwiss., Institut fiir Pddagogik, Brandbergweg 23, 06120 Halle

priv. Althausweg 139, 48159 Miinster

Tel. 0345/649102, App. 60; priv. 0251/213630; Fax: 0345/649180

"Schulpadagogik/Lehrerausbildung”

Prof. Dr. Manfred Bayer, Univ. - GHS Duisburg, FB 2, Lotharstr. 65,
47048 Duisburg

priv. Wagenfeldstr. 9, 33619 Bielefeld

Tel. 0203/379-2873, -2871; priv. 0521/888162

"Sonderpadagogik"

Prof. Dr. Monika A. Vernooij, Justus-Liebig-Univ. Gieflen, FB 04, Inst.
fiir Heil- und Sonderpidagogik, Karl-Gléckner-Str. 21B, 35394 Giefien
priv. Liebig Str. 25, 35390 Gieflen :

Tel. 0641/702-5274; priv. 0641/71993; Fax: 0641/702-5311

"Sportpadagogik”

Prof. Dr. Ralf Erdmann, Deutsche Sporthochschule K&ln, Inst. fiir Sport-
padagogik, Carl-Diem-Weg 5, 50933 Kéln :

priv. Aachener Str. 722, 50226 Frechen

Tel. 0221/4982-456; priv. 02234/62059

"Sozialpidagogik"

Prof. Dr. Maria-Eleonore Karsten, Univ. Liineburg, FB Erz.wiss., Inst.
fur Sozialpddagogik, Lauensteinstr, 33, 21339 Liineburg

Tel. 04131/714-114; priv. 04131/58660; Fax: 04131/714-117

"Vergleichende Erziehungswissenschaft"

Prof. Dr. Marianne Kriiger-Potratz, Westf. Wilhelms-Universitit Miin-
ster, FB Erzwiss., Abt. Vergleichende Erziehungswissenschaft,
Georgskommende 26, 48143 Miinster

priv. Raesfeldstr. 22, 48149 Miinster

Tel. 0251/83-4299; priv. 0251/271313; Fax 0251/83-4184

"Pidagogik der frithen Kindheit"

Prof. Dr. Karl Neumann, Georg-August-Univ. Gottingen, FB Erzwiss.,
Seminar fiir Allg. Pidagogik, Waldweg 26, 37073 Gottingen

priv. von-Bar-Str. 15, 37075 Gottingen

Tel. 0551/39-9229; priv. 0551/371232; Fax: 0551/39-9324

"Bildungs- und Erziehungsphilosophie”

Prof, Dr, Winfried Marotzki, Otto-von-Guericke-Univ. Magdeburg, Inst.
fiir Erzwissenschaft, Stresemannstr. 23, 39104 Magdeburg

priv. Lockkoppel 7, 22391 Hamburg

Tel. 0391/541-4763; priv. 040/5368834; Fax: 0391/541-4766

"Frauenforschung in der Erziehungswissenschaft"

Prof. Dr. Edith Glumpler, Universitit Dortmund, Inst. f. Allgem. Didak-
tik und Sportpidagogik, Emil-Figge-Str. 50, 44227 Dortmund

priv. Baroper Str. 233, 44227 Dortmund

Tel. 0231/755-2818; Fax: 0231/755-5285
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"Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bildungsrecht"

Prof. Dr. Hans-Giinter Rolff, Universitit Dortmund, Inst, fiir Schul-
entwicklungsforschung, Rheinlanddamm 199, 44139 Dortmund

priv. Friedenstr. 9, 44139 Dortmund

Tel. 0231/755-5500; priv. 0231/522473; Fax: 0231/755-5517

"Psychoanalytische Pidagogik"

Prof. Dr. Burkhard Miiller, Universitiit Hildesheim, Inst. fiir Sozialpid-
agogik, Marienburger Platz 22, 31141 Hildesheim

priv. Vorstr. 21a, 28359 Bremen

Tel. 05121/883-106, -143; priv. 0421/235137; Fax: 05121/883-199

"Pidagogische Anthropologie"

P_mf. Dr. Christoph Wulf, Freie Universitit Berlin, FB Erz.- und Unter-
richtswiss., Institut fiir Allgem. und Vergl. Erzichungswiss. (WE 1), AB
Arllthropologie und Erzichung, Habelschwerdter Allee 45, 14195 Be‘rlin
priv. Sophie-Charlotte-Str. 35, 14169 Berlin

Tel. 030/838-5701; priv. 8132194; Fax: 030/838-6698

"Interkulturelle Bildung"

Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Universitit Hamburg, FB Erzwiss., Institut fiir
Schulpidagogik, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg ¢

priv. Rellinger Str. 45, 20257 Hamburg

Tel. 040/4123-2170; priv. 040/8502162; Fax: 040/41232112

"Medienpidagogik”

Prof. Dr. Stefan Aufenanger, Universitit Hamburg, FB 06 - Inst. fiir
Allgem. Erzwissenschaft, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg

priv. Hegelstr. 54, 55122 Mainz

Tel. 040/4123-2143; priv. 06131/381046

Prof. Dr. Gerhard Tulodziecki, Univ. - GHS Paderborn FB 2 -
Erzwiss., Warburger Str. 100, 33089 Paderborn '

priv. Lichtenturmweg 52, 33100 Paderborn

Tel. 05251/602945; priv. 05251/66113: Fax: 05251/603243

15

1. Kommission Arbeitsgemeinschaft fiir empirisch-pidagogische
Forschung (AEPF)
(GISELA FELLER/REINHOLD S. JAGER)

Unter dem Motto "Die Zukunft der empirisch-padagogischen Forschung - Desiderata und
Perspektiven"” trafen sich die Mitglieder der AEPF, Erziehungswissenschaftler, Soziolo-
gen, Psychologen und Politikwissenschaftler zur 50. Jubiliumsveranstaltung vom 7. bis
9.9.1994 an der Universitit Koblenz-Landau in Landau. Eingeladen hatte das Zentrum
fur empirische padagogische Forschung der Universitat.

Die AEPF wurde am 15.5.1965 in Hamburg gegriindet. Die Mitglieder und die mit
der AEPF verbundenen Personen treffen sich seit dieser Griindungsphase je dreimal
innerhalb von zwei Jahren. Von insgesamt 17 Teilnehmern bei der Griindungsversamm-
lung entwickelte sich deren Anzahl rapide. Fiir die Jubiliumstagung in Landau waren
erstmals iiber 250 Teilnehmer und Teilnehmerinnen gemeldet. Das spricht dafiir, daB sich
die AEPF-Tagungen von Insiderzirkeln zu vergleichbaren wissenschaftlichen Tagungen
und Veranstaltungen entwickelt haben.

Hatte anlaBlich der 45. Tagung der AEPF in Landau 1991 im Zusammenhang mit
dem 20jahrigen Bestehen des Zentrums fiir empirische pidagogische Forschung eine Be-
standsayfnahme der empirischen pldagogischen Forschung in den Jahren 1970-1990 im
Vordergrund pestanden', so wurde in diesem Jahr eine Umsetzung der Tagung unter dem
obengenannten Motto realisiert, die in den Hauptthemen Lernen von Erwachsenen,
Arbeitslosigkeit, Gewalt und Radikalismus, Medien konkretisiert wurde.

Diese Hauptthemen waren als sogenannte Foren organisiert. Sie waren eingerichtet
worden, um eine andere Organisationsform von Tagungsveranstaltungen als bislang iiblich
zu finden. Mit diesen Setzungen verband sich das Ziel, verschiedene Aspekte aktueller,
ja brennender gesellschaftlicher Probleme im wissenschaftlichen Diskurs herauszuarbeiten
und die empirischen Forschungsbeitrdge auf Losungen hin zu fokussieren. Dieser Blick-
wechsel wurde unterstiitzt und verstirkt durch die Forderung aus der Praxis, Modelle
handlungsrelevanten Wissens aus empirischer Forschung abzuleiten, Modelle also nicht
(nur) fiir das, was ist, sondern fiir das, was sein sollte. Die Diskussion dariiber wurde
engagiert mit den jeweiligen sachbezogenen Argumenten aus der Sicht von PraktikerInnen
und ForscherInnen gefiihrt. Zu den Foren waren jeweils fachkundige VertreterInnen aus
Ministerien, Wirtschaft, Verwaltung und Forschung eingeladen worden. Zeitlich versetzt
dazu fanden unter den Hauptthemen Kurzvortriige statt, die die dargestellten Desiderata
und Perspektiven durch aktuelle Forschungsarbeiten erginzten.

Neben diesem Themenbezug wurde ein Uberblick iber die derzeitige empirisch-pid-
agogische Forschung gegeben. Prisentiert wurden die Ergebnisse dieser Forschung in
weiteren Kurzvortrigen, Arbeitsgruppen und Poster’. Zu den hierbei angesprochenen
Themen gehorten unter anderem:

- Computerunterstiitzte Inhaltsanalyse;

- Interessen- und Lernstrategienforschung aus der Sicht der allgemeinen Didaktik und
von Fachdidaktiken;

- Unterrichtsmuster;

- Einschitzung der intellektuellen Leistungsfihigkeit durch Lehrer;
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- Orientierungsstile;
- Auffassungen von Schule und padagogischer Konsens;
- Alltagserfahrungen, Kontrolliiberzeugungen und naturwissenschaftlich-technisches

Wissen und Problemlésen bei Grundschiilern;

- Spontane Attributionen etc.

Die Breite der insgesamt 70 Einzelveranstaltungen machte deutlich, daB die AEPF nicht
an Bedeutung verloren hat, daB sie im Gegenteil bemiiht ist, noch mehr hervorzuheben,
wo sie ihre Kompetenz einbringen kann, um in Politikberatung und Grundlagenarbeit zur
Entwicklung der Gesellschaft und zum Wissenszuwachs in der Padagogik beizutragen.

Bereits in der Eréffnungsrede hob der Prisident der Universitit Koblenz-Landau,
Herr Prof. Saterdag, hervor, welche Bedeutung die gewdhlten Themen fiir die gesell-
schaftliche Gegenwart besitzen und worin gerade die Erwartungen aus Politik und
Wirtschaft an die AEPF liegen.

In seinem Grundsatzvortrag "Die Zukunft der empirisch padagogischen Forschung -
Anmerkungen zu ihrer gesellschaftlichen Verantwortung” betonte Prof. J ager, der
derzeitige Leiter des Zentrums, daB gerade die AEPF sich mit aktuellen und wohl auch
in Zukunft gesellschaftlich relevanten Themen auseinandersetzen muf, um an der Weiter-
entwicklung nicht nur der wissenschaftlichen Erkenntnis, sondern aach der jetzigen
Gesellschaft aktiv mitzuwirken.

Er stellte dar, weswegen es teilweise zu einer Entfremdung zwischen Wissenschaft
auf der einen und Praxis auf der anderen Seite gekommen ist. Dazu zitierte er Westmeyer
(1994, 8. 192), der diesen Aspekt hinsichtlich der Zukunftsperspektiven der Psychologi-
schen Diagnostik diskutiert hatte: "Ein zentraler Grund fiir die mangelnde Akzeptanz
neuerer Entwicklungen in unserem Fach auf Seiten der Praxis ist darin zu sehen, daff die
von der Forschung bereitgestellten Wissensgrundlagen zu wenig praxisbezogen aufbereitet
werden. Vermittelt werden allzu oft, von konkreten Fragestellungen abgehoben, einzelne
Bausteine fiir den Aufbau eines handlungsrevelevanten Hintergrundwissens. Wie diese so
zusammenzufligen sind, daf dem Stand der Disziplin entsprechende Wissens- und Hand-
lungsstrukturen entstehen, die zudem auch tatsichlich praktisch umgesetzt werden, bleibt
in der Regel jedem einzelnen Gberlassen, der vor dieser anspruchsvollen Aufgabe zwangs-
laufig versagen muB. Zunichst sollten sich deshalb die Forscher selbst, am besten in
Kooperation mit interessierten Praktikern, dieser Aufgabe stellen und das ... Wissen
praxisgerecht so aufbereiten, daB den Diagnostikern, auf die jeweilige Fragestellung
bezogen, die jeweils relevanten Wissensgrundlagen theoretischer, empirischer und/oder
methodischer Natur in den einzelnen Phasen diagnostischer Prozesse zuginglich gemacht
werden konnen",

Diesem Zitat - so der Vortragende - sei lediglich hinzuzufiigen, daf es gleichermafen
fiir die empirische Pddagogik Giiltigkeit besitze. Und er ergiinzte: "Wenn die Giiltigkeit
dieser Aussage aber solcherart festzuhalten ist, so muB die Frage gestellt werden, wie
wir, die wir in Praxis und Forschung der Pédagogik verpflichtet und tatig sind, diesem
formulierten Anspruch gerecht werden kénnen. Bedeutet dies nicht auch, daff wir nach
anderen Formen der fachlichen Auseinandersetzung, nach anderen Formen des Ringens
um die Wahrheit auch bei Tagungen der AEPF suchen miissen?" Gerade hierin hatte das
Zentrum fiir empirische pidagogische Forschung seine hauptsichliche organisatorische
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Arbeit gesehen.

Nach AbschluB der Tagung® kann festgehalten werden, daB diese 50. Tagung der
AEPF den Teilnehmerinnen und Teilnehmern ein Stiick Zuversicht gebracht hat. Diese
Zuversicht ist festzumachen daran, daff
- Praktiker und Forscher gemeinsam diskutiert und um die "richtigen” und zukiinftigen

Wege gerungen haben;

- beide "Seiten" einander zugehért und wenigstens zum Teil Anregungen fiir einen
Paradigmenwechsel vermittelt haben;

- wiederum beide Parteien Fragen formuliert haben, die nunmehr einer Nachbereitung
bediirfen; die Forscher sind deshalb aufgerufen, diesen Fragen entsprechend empiri-
sche Daten zu erheben und Interpretationen empirisch zu belegen;

- nicht zuletzt den Forschern auch Gesprichspartner vermittelt wurden, die ihnen
bislang als Zielpersonen aus Wirtschaft, Verwaltung und Ministerien unbekannt
waren;

- schlieBlich das Thema "Ost" bzw. "West" (iberhaupt keine Rolle mehr spielte, viel-
mehr deutlich wurde, daf bei der 50. Tagung der AEPF die Mauer in den Kopfen der
Teilnehmerinnen und Teilnehmer nicht mehr vorhanden war,

Neben Wissenschaft und Praxis kam das Gesellschaftliche nicht zu kurz: Ein Gesell-

schaftsabend mit Pfalzer Kiiche und Weinen aus der Region, klassischer und moderner

Musik sowie einer Preisverleihung® fiir die besten Poster rundeten das Wissenschafts-

programm ab.

Anmerkungen

1 Ingenkamp, K./Jiger, R.S.; Petillon, H. u. B. Wolf (Hrsg.) (1992). Empirische Pidagogik 1970-1990.
Eine Bestandsaufnahme der Forschung in der Bundesrepublik Deutschland. 2 Bde. Weinheim: Deutscher
Studien Verlag.

2 Einen Uberblick gibt der Abstractband: Arbinger, R./Jiger, R.S. (1994). Die Zukunft der empirisch-pad-
agogischen Forschung. Desiderata und Perspektiven. 50. Tagung, 7.-9.9.1994 in Landau. Abstractband.
Landau: Verlag Empirische Piidagogik.

3 Westmeyer, H. (1994). Editorial zum Themenheft Perspektiven psychologischer Diagnostik. In H.
Westmeyer (Hrsg.), Perspektiven der Psychologischen Diagnostik, Diagnostica, 40 (Themenheft), 3,
191-194.

4 Eine Vertffentlichung zur Tagung wird derzeit vorbereitet: Arbinger, R./Jager, R.S. (Hrsg.) (i. Druck).
Die Zukunft der empirisch-piidagogischen Forschung - Desiderata und Perspektiven. Landau: Verlag
Empirische Pidagogik (Subskriptionspreis DM 38.-)

5 Die Preise wurden vom Verlag Empirische Pidagogik zur Verfiigung gestellt,

2. Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung
(DIETRICH HOFFMANN)

Die Herbsttagung der Kommission unter dem Titel "Selbstthematisierung der Erziehungs-
wissenschaft” wurde von PETER MENCK und HEINZ-ELMAR TENORTH vorbereitet und
fand vom 29. September bis zum 1. Oktober 1994 in Berlin statt. Der Versammlungsort
verdient eine besondere Erwiihnung: es handelte sich um die Bibliothek fiir Bildungsge-
schichtliche Forschung in der Warschauer StraBe, einer AuBenstelle des Deutschen
Instituts fiir Internationale Pidagogische Forschung, mit der es WOLFGANG MITTER
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gelungen ist, den grofiten zusammenhingenden Bestand pidagogischer Biicher der DDR
zu erhalten und fiir die 6ffentliche Benutzung bereitzustellen, nimlich die aus der Biiche-
rei des Deutschen Lehrervereins hervorgegangene Padagogische Zentralbibliothek, die
Bestandteil der Akademie der Padagogischen Wissenschaften gewesen und bisher im Haus
des Lehrers untergebracht war. Auch das Archiv der APW hat an dem neuen Ort seinen
Platz gefunden. Wer bis zum 30. Januar 1995 nach Berlin und in die Bibliothek kommt,
hat Gelegenheit, die Ausstellung "Comenius - Leben und Werk" zu besichtigen, die am
ersten Tag des Treffens und daher in unserer Anwesenheit eréffnet worden ist.

Am ersten Tag referierten innerhalb der Tagung in der Abteilung I ("Kommission fiir
Wissenschaftsforschung - Kritik und Analyse der Kommissionsarbeit") zunéchst KLAUS-
PETER HORN iiber "Die Verdffentlichungsreihe der Kommission Wissenschaftsforschung
im disziplindren Diskurs" und ALFONS BACKES-HAASE zum Thema "Piidagogische Theo-
riehistoriographie und Historische Wissenschaftsforschung”. PETER VOGEL fragte im
Anschlufl daran, "Trigt die Selbstthematisierung der Erziehungswissenschaft zu ihrem
theoretischen Fortschritt bei?" - und beantwortete die Frage positiv. Die Bemerkungen
von DIETRICH HOFFMANN "Outsider Gber Insider. Die Arbeit der Kommission Wissen-
schaftsforschung in der Wahmehmung vermeintlich ausgegrenzter Padagogen” wurden auf
den SchluBtag verschoben, um GUNTHER BITTNER, gegen dessen unter einem iihnlichen
Titel bekanntgewordene Klage iiber den interdisziplinidren Diskurs sie gerichtet waren,
Gelegenheit zu einer personlichen Replik zu geben.

Der zweite Tag war in der Abteilung II der "Thematisierung subdisziplinirer Arbeit"
und in der Abteilung III "Themen in selbstkritischer Reflexion" gewidmet, Den ersten der
beiden Teile leitete JORGEN DIEDERICH mit der Bestandsaufnahme "Empirische Padagogik
1970 - 1990" ein. GERHARD W. SCHNAITMANN behandelte den "Beitrag der Erziehungs-
wissenschaft in der Unterrichtsforschung” und HEINZ-ELMAR TENORTH berichtete iiber
"Interne Referenzen, externe Obligationen - Muster der Selbstthematisierung der Sozial-
padagogik". Im zweiten Teil skizzierte PETER MENCK ausdriicklich polemisch "’ Fahnen-
appelle’ - Oder: Ethik der Forschung im Alltag der Forschung". ANDREAS VON PRONDZ-
CYNSKY erginzte die Selbstkritik durch Uberlegungen zum Thema "Von der *Vermitt-
lung’ zur "Distanz’: Prozeduren und Effekte erziehungswissenschaftlicher Thematisierung
des Theorie-Praxis-Problems".

Den dritten Tag bildeten LOTHAR WIGGERS Zwischenbilanz "Argumentationsanalysen
in der Erziehungswissenschaft” aus der Abteilung IV "Methoden der Selbstreflexion und
ihr Ertrag" und der bereits erwihnte Disput iiber die Funktion der Kommission (BITTNER/
HOFFMANN).

Die Friihjahrstagung 1995 der Kommission findet vom 9. bis zum 11. Mirz in
Miinchen statt, und zwar unter dem Thema "Erziehungswissenschaft. Die Disziplin und
ihre Ausbildung". Veranstalter sind KLAUS-PETER HORN und CHRISTIAN LUDERS. Fiir
den Herbst des ndchsten Jahres hat EDWIN KEINER zur Behandlung des Zusammenhangs
von "Erziehungswissenschaft und Wissenschaftspolitik" nach Frankfurt a.M. eingeladen,
so wie dies bereits in der letzten Ubersicht iiber die Arbeit der Kommission berichtet
worden ist.
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Die darin abschlieBend zur Schriftenreihe der Kommission "Beitriige zur Theorie und
Geschichte der Erziehungswissenschaft" mitgeteilten Angaben miissen ebenfalls nur
geringfiigig erginzt werden. Band 13 "Begriindungsformen der Pidagogik in der 'Mo-
derne’" ist 1994 in zweiter Auflage erschienen. Band 15 - herausgegeben von Horn und
Wigger heifit genau: "Systematiken und Klassifikationen in der Erziehungswissenschaft".
Auch das ausdriicklich zundchst unter einem Arbeitstitel vorgestellte Werk, das Guido
Pollak und Helmut Heid zusammengestellt haben, hat eine verinderte TUberschrift erhal-
ten: "Von der Erziehungswissenschaft zur Padagogik?". Es wurde als Band 17 veroffent-
licht. Zwischen beide ist Band 16 eingeschoben worden: Reinhard Uhle/Dietrich Hoff-
mann (Hrsg.): "Pluralititsverarbeitung in der Pidagogik”. Die Reihe wird fortgesetzt.
Die Kommission hat gegenwirtig 99 Mitglieder, und zwar 76, die in der Geschifts-
ordnung "ordentliche" und "assoziierte” Mitglieder genannt werden, - und 23 Giste.

3. Kommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik
(GUNTER PATZOLD)

Die Kommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik wendet sich entschieden gegen die
Uberlegungen im Wissenschaftsrat und in der Kulturministerkonferenz, das Studium fir
Lehrer an berufsbildenden Schulen von der Universitit in die Fachhochschule zu legen.
Die Diskussion um eine Reform der Lehrerausbildung darf nicht von finanzpolitisch
kurzfristigem Denken gepriigt werden. Die Verwirklichung solcher Pline bringt mittel-
und langfristig schwere berufshildungspolitische und wirtschaftliche Probleme mit sich.
Die gesellschaftliche, technische und wirtschaftliche Entwicklung, insbesondere im
“Zusammenhang der europiischen Integration, des sich verschirfenden weltweiten Wett-
bewerbs und der dkologischen Erneuerung, hingt wesentlich vom hochqualifizierten
beruflichen Nachwuchs ab. Als entscheidender Faktor fiir die Giite der beruflichen
Ausbildung in Deutschland sind neben den ausbildenden Betricben die Berufsschulen
anzusehen. Diese sind aber auf hochqualifizierte Lehrerinnen und Lehrer angewiesen. Die
Gleichwertigkeit von beruflicher und allgemeiner Bildung verlangt fiir alle Lehrer der
Sekundarstufe IT eine Ausbildung in gleichwertigen universitiren Studiengdngen.
Zusammen mit dem Vorsitzenden des Verbandes der Lehrer an berufsbildenden
Schulen (BLBS), H.-J. RUHLAND, wurden auf einer Pressekonferenz in Bonn zehn
Thesen zur universitiren Ausbildung der Lehrer fiir berufsbildende Schulen vorgelegt. An
der Pressekonferenz nahmen von der Kommission Berufs- und Wirtschaftspadagogik die
Herren BoNZ und PATZOLD teil. In den Thesen heiBt es unter anderem, dal} die fachliche
und pidagogische Kompetenz der Lehrerinnen und Lehrer fiir berufsbildende Schulen
angesichts der immer kiirzer werdenden Innovationszyklen nur durch ein universitires
Studium erreicht werden kann. Zur Lehrerausbildung gehort auch der Praxisbezug, der
durch die Forschung an den Universititen zu fundieren ist, Entgegen dem Vorwurf, der
Praxisferne verbiirgen gerade universitire Studiengénge durch Schulpraktika und ihre
Verkniipfung von Forschung und Lehre Praxisrelevanz, zumal viele Universititsprofesso-
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ren iiber enge Verbindungen zur und Gber mehrjihrige Erfahrung im berufsbildenden
Schulwesen und in Wirtschaft und Verwaltung verfiigen.

Wegen der Bedeutsamkeit der Thematik wird die Herbsttagung der Kommission
Berufs- und Wirtschaftspidagogik vom 2. bis 3. Dezember 1994 in Frankfurt a.M. unter
dem Rahmenthema "Konzeptionelle Perspektiven der Lehrerbildung fiir berufsbildende
Schulen" stattfinden. Es werden die Herren DRECHSEL, MANSTETTEN und ZABECK
referieren. Herr Professor CLEMENS KLOCKNER, Rektor der Fachhochschule Wiesbaden
und Vizeprdsident der HRK, wird aus der Sicht der Fachhochschulen zum Thema
Stellung nehmen.

Die Hauptinhalte der im Rahmen des 14. DGfE-Kongresses in Dortmund durch-
gefilihrten Arbeitsgruppe "Universitire Diplomstudiengénge fiir Lehrer und Lehrerinnen
an beruflichen Schulen" sind in folgender Publikation dokumentiert worden: Bernhard
Bonz/Reinhard Czycholl (Hrsg.): Lehrerbildung fiir berufliche Schulen. Aktuelle Proble-
me in neuen und alten Bundeslindern sowie im Kontext europdischer Berufsbildungs-
politik, Oldenburg 1994, Band 10 der Beitrige zur Berufs- und Wirtschaftspadagogik
(Bestelladresse: Bibliotheks- und Informationssystem der Universitit Oldenburg, Postfach
2503, 26111 Oldenburg).

Zuriickgehend auf Diskussionen und Anregungen im Institut fiir Arbeitsmarkt- und
Berufsforschung der Bundesanstalt fiir Arbeit fand vom 21. bis 22. April 1994 eine
Fachtagung der Bundesanstalt fiir Arbeit zam Thema "Die Zukunft der dualen Berufsaus-
bildung" in der Hauptstelle der Bundesanstalt fiir Arbeit, Nirnberg, statt. Fiir den
Vorstand der Kommission Berufs- und Wirtschaftspddagogik nahm Herr PATZOLD teil. In
Fachreferaten, Arbeitsgruppen und einer Podiumsdiskussion wurden zentrale Leitthemen
der Ausbildungs- und Beschiftigungsentwicklung sowie Perspektiven und mégliche
Konsequenzen hinsichtlich der Verbesserung der Attraktivitit der dualen Ausbildung
erortert.

AnlidBlich der deutschen Prasidentschaft in der Europiischen Union fand vom 27. bis
28. September 1994 in Hannover ein Internationaler Berufsbildungskongref unter dem
Thema "Europdische Dimension der Berufsbildung - Erfahrungen und Aufgaben der
Berufsbildungspolitik der Mitgliedstaaten der Europdischen Union" statt. Von unserer
Kommission haben die Herren ACHTENHAGEN, CZYCHOLL, HEIMERER, KELL, LIPS-
MEIER, MUNCH und RAUNER teilgenommen.

Das 6. Kontaktseminar deutschsprachiger Berufsbildungsforschungsinstitute fand vom
20. bis 21. Oktober 1994 in Nirnberg statt. Als Gastgeber fungierte das Institut fiir
Arbeitsmarkt- und Berufsforschung. Uber Fragen der Weiterbildung diskutierten Teil-
nehmer aus Osterreich, Deutschland und der Schweiz, weiterhin Giste aus Budapest und
Prag. Fiir den Vorstand der AG BFN nahm Herr CZYCHOLL teil.

Vorankiindigung: Das zweite Forum Berufsbildungsforschung der Arbeitsgemeinschaft
Berufsbildungsforschungsnetz wird im Zusammenhang mit der Tagung zum Jubilium "25
Jahre Bundesinstitut fiir Berufsbildung" in der ersten Septemberwoche 1995 stattfinden,
und zwar Dienstag, den 5. September 1995 (ab 14.00 Uhr), bis Mittwoch, 6. September
1995 (9.00 bis 18.00 Uhr). Das Forum wird unter dem Rahmenthema "Berufliche Aus-
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und Weiterbildung: Konvergenzen - Divergenzen, neue Anforderungen - alte Strukturen”
in den Riumen der Humboldt-Universitit zu Berlin unter der organisatorischen Ver-
antwortung von Herrn DIEPOLD durchgefiihrt. Die Festveranstaltung des BIBB wird sich
anschlieben von Donnerstag, den 7. September 1995 (ab 10.30 Uhr), bis Freitag, den 8.
September 1995 (Ende 13.30 Uhr).

Der 5. Berufspadagogisch-historische KongreB findet vom 4. bis 6. Oktober 1995 in
der Ruhr-Universitit Bochum (Lehrstuhl fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik) statt,
Thema: "Berufiausbildung und sozialer Wandel. 150 Jahre Allgemeine preufische
Gewerbeordnung”.

13. Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft
(MARIANNE KRUGER-POTRATZ)

Im Juni 1994 ist die erste Nummer des VE-Newsletter (Rundbrief der Kommission Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft) erschienen. Er umfaBt Mitteilungen aus der Kommis-
sionsarbeit, aus der Arbeit der Comparative Education Society in Europe und des World
Council of Comparative Education Societies sowie Mitteilungen aus den auslandischen
"Schwestergesellschaften” fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft und den Lehrgebie-
ten bzw. Abteilungen fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft an verschiedenen Univer-
sititen in der Bundesrepublik und der Schweiz. Die Mitteilungen beziehen sich vorrangig
auf Forschungsprojekte, Lehrvorhaben und Publikationen. Besonders hingewiesen sei auf
den Bericht iiber den Weiterbildungssiudiengang Vergleichende Erziehungswissenschaft,
Der VE-Newsletter nimmt die Tradition der kommissionsinternen Zeitschrift VE-Informa-
tion, Berichte, Studien wieder auf, allerdings ist der Thementeil deutlich gekiirzt.

Die Beitrage der Jahrestagung der Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissen-
schaft 1993 sind inzwischen in der Reihe des Deutschen Instituts fiir Internationale Pad-
agogische Forschung "Studien und Dokumentation zur Vergleichenden Bildungsfor-
schung” als Band 57 erschienen: Giinter Brinkmann (Hrsg.): Europa der Regionen.
Herausforderung fiir Bildungspolitik und Bildungsforschung. Koln u.a. 1994 (223 5.). Zu
‘Worte kommen Politiker, Wissenschaftler verschiedener Disziplinen und aus verschiede-
nen europdischen Landern sowie Vertreter der européischen Institutionen. Im Mittelpunkt
steht die Frage, wie aus der Sicht der Regionen sich das "Europa der Bildung" darstellt,
welchen Beitrag die Regionen dazu leisten bzw. welche Forderungen sich aus ihrer Sicht
ergeben. Dies wird vor allem am Beispiel der vier Partnerregionen: Rhéne-Alpes,
Katalonien, Lombardei und Baden-Wiirttemberg dargestellt. Den Abschluff bildet ein
Resiimee aus vergleichend-erziehungswissenschaftlicher Sicht von W. Mitter unter dem
Titel "Europa der Regionen: Herausforderung oder Schlagwort?" Der nun vorliegende
Band ist - wie schon im Bericht iiber das Symposion auf dem letzten KongreB der DGfE
1994 dargelegt - ein Beispiel fiir die verschiedenen Perspektiven und Schwerpunktsetzun-
gen, unter denen die Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft sich mit dem
Thema Europa befafit hat und weiter befaBt.
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17. Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bildungsrecht
(HANS-G. ROLFF)

Die KBBB fiihrte die Herbsttagung 1994 zum Thema "Zukunftsfelder von Schulfor-
schung” durch. Sie fand am 9. und 10. September in den Riumen der Universitit
Dortmund statt und zihlte knapp 70 Teilnehmer. Unter der Tagungsleitung von B.
FroMMELT und H.-G. ROLFF wurden die folgenden Referate gehalten:

H. Altrichter: Mikropolitik der Schule (Schultheorie)

M. Weil}: Mikro6konomie der Schule

K. Klemm: Makrodkonomie der Schule

H.P. Fiissel: Schulkonzept und Schulverfassung

P. Zedler: Schulforschung in den Bundeslindern

Ch. Adick: Internationalisierung von Schule und Schulforschung
E. Terhart: Lehrerrolle und -professionalitiit

W. Vollstadt: Rahmenlehrpline und Schulcurriculum

M. Schratz: Unterrichtsforschung

H.-G. Rolff: Evaluation und Steuerung

Die Referate werden um Texte ergéinzt, die wegen unterschiedlicher Griinde keinen Platz
auf der Tagung hatten, wie H. Ditton (Ungleichheitsforschung), E. Glumpler (Frauenfor-
schung), U. PreuB-Lausitz (Forderpidagogik), K.J. Tillmann (schulische Sozialisation)
und H. Wenzel (Fortbildung), sowie H.G. Holtappels (Auswertung), und die Mitte des
Jahres 1995 als Buch erscheinen.

Im AnschluB an die Herbsttagung fand eine Sitzung der Kommission im Institut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS) der Universitit Dortmund statt. Es wurde beschlossen,
dhnlich wie die Kommission fiir Schulpidagogik, jihrlich abwechselnd zwei Tagungen
durchzufiihren, eine Exkursions- bzw. Visitationstagung (im Friihjahr) und eine Theorie-
tagung im Herbst.

Ideen fiir Exkursionen (Friihjahr 1995): "Gesundheitslernen” - Gesunde Schulen;
Regionale Arbeitsstellen fir Auslinderpidagogik; Betriebliche Lemzentren; ein Kultusmi-
nisterium; Behdrdenentwicklung (Bremen); Kollegschule; Schulentwicklungsplanung in
Thiiringen. Terminvorschlag: 16. bis 18. Mirz 1995. Diese Tagung wird Peter Zedler
vorbereiten.

Ideen fiir Theorietagungen (Herbst 1995): Theorie der Bildungsplanung mit den
Unterpunkten: Bildungsdkonomie in Zeiten herber Kiirzung und Substainable Germany.
Terminvorschlag: 22. bis 23. September 1995,

18. Kommission Psychoanalytische Pidagogik
(BURKHARD K. M{LLER)

Die Arbeit der Kommission bzw. ihres Vorstandes bestand im wesentlichen darin, das auf
dem KongreB durchgefithrie Symposion zum Thema "Psychoanalytische Padagogik in
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Europa: Geschichte-Institutionen-Handlungsformen” nachzubereiten (s. den Kongrefbe-
richt) sowie die Herbsttagung der Kommission vorzubereiten, die vom 28. bis 29.
Oktober 1994 zum Thema "Verwahrlosung-Devianz-antisoziale Tendenz. Stringe zwi-
schen Sozial- und Sonderpidagogik” am Fachbereich Sonderpidagogik der Pidagogischen
Hochschule Ludwigsburg in Reutlingen stattfand.

~ Die Nacharbeit zum KongreB hat ergeben, dah die mit dem Symposion begonnene
internationale Zusammenarbeit (insbesondere mit Kolleglnnen aus Frankreich und
Holland) eine Fortsetzung in weiteren Arbeitstagungen findet. Vorgesehen ist, daB eine
der néichsten Tagungen in Frankreich stattfindet. Veroffentlichungen von Langfassungen
der Beitrdge zum Symposion sind im Jahrbuch fiir psychoanalytische Pidagogik (Griine-
wald, Mainz) vorgesehen, an dessen Redaktion alle derzeitigen Vorstandsmitglieder der
Kommission mitarbeiten.

Die Arbeitstagung in Reutlingen setzt die Linie der Kommission fort, Themen
aufzugreifen, die quer zu den padagogischen Teildisziplinen liegen. Die Kommission
begreift psychoanalytische Padagogik selbst nicht als Bindestrich-Disziplin, sondern als
erziehungswissenschaftliche Perspektive, die in sehr unterschiedlichen fachlichen Zu-
sammenhéngen von Bedeutung ist. In Reutlingen ging es zum einen um den Sozialpid-
agogen und Psychoanalytiker August Aichhorn, zum andern um Begriffe, die Uber-
schneidungszonen zwischen psychoanalytisch-pidagogischen und sozialpidagogischen
Diskursen umreifien. An der Tagung haben eine ganze Reihe von Mitgliedern der Kom-
mission Sozialpidagogik mitgewirkt und teilgenommen. Zu hoffen ist, daB sich eine
solche Diskussion quer zu den Kommissionen auch auf der Frithjahrstagung 1995 ver-
wirklichen 1dBt, die vom 5. bis 6. Mai 1995 zum Thema "Psychoanalyse und Sonderpad-
agogik" an der Universitit Mainz stattfinden wird (Anfragen und Angebote von Beitrigen
bitte an Frau Prof. Dr. E. Heinemann, Universitit Mainz, Colonel-Kleinmann-Weg 2,
55099 Mainz). Die Herbsttagung findet in StraBburg vom 20. bis 21. Oktober 1995 statt.
Hier geht es wieder um den Dialog zwischen Psychoanalytischer und Allgemeiner
Péidagogik unter dem Rahmenthema: "Die pidagogische Situation als Wagnis" (Anfragen
und Angebote von Beitrdgen bitte an Mme Maitre de Conférece Dr. Jeanne Moll,
Buchenweg 13b, 76532 Baden-Baden).

20. Arbeitsgemeinschaft Interkulturelle Bildung
(INGRID GOGOLIN/MARIANNE KRUGER-POTRATZ/
NORBERT WENNING)

Am 14./15. Oktober 1994 fand die erste Tagung der im Miirz 1994 auf dem Dortmunder
Kongref der DGfE gegriindeten Arbeitsgemeinschaft "Interkulturelle Bildung" statt. Zwei
Tage diskutierten Mitglieder und Giste zum Thema "Interkulturelle Bildung als Kritik der
erzichungswissenschaftlichen Disziplin (und ihrer Bezugsdisziplinen)". Um eine Grundla-
ge fiir die gemeinsame Diskussion zu schaffen, waren die Teilnehmer und Teilnehmerin-
nen gebeten worden, aus ihrer laufenden (Forschungs-)Arbeit zu verschiedenen iiber-
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greifenden Fragen Stellung zu nehmen. Diese Fragen bzw. die in den mehr als 20
eingegangenen Papieren vorgestellten Antworten und Problematisierungen standen dann
Jeweils auch im Mittelpunkt der insgesamt sechs Diskussionsblocke der Tagung.

Die Zusammensetzung der Diskussionsrunde war interdisziplinir und international:
Vertreten waren aufier den erzichungswissenschaftlichen (Sub-)Disziplinen (von der
Allgemeinen Péidagogik, Schulpidagogik, Sozialpidagogik usw. bis hin zur Sonderpid-
agogik) Vertreter der Bilingualismus- und Spracherwerbsforschung, der Interkulturellen
Germanistik, der Rassismusforschung usw. Die Teilnehmer kamen nicht nur aus ver-
schiedenen Universititen und Forschungsinstituten der (neuen) Bundesrepublik (von
Freiburg bis Hamburg, von Kéln bis Dresden), sondern auch aus Osterreich {(Wien und
Klagenfurt), Belgien (Briissel) und der Schweiz (Bern und Ziirich). Termin und Thema
der néchsten Tagung sind im vorliegenden Heft unter VII. Tagungskalender angekiindigt.
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IV. NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

Ostberliner Schulen im Wandel

An der Freien Universitit Berlin, Fachbereich Erziehungs- und Unterrichtswissen-
schaften, Arbeitsbereich Schulpddagogik, hat die Projektgruppe "Schiilerorientierender
Unterricht an Ostberliner Schulen" (Prof. Dr. Klaus Riedel; Dr. Martin Griwatz; Prof.
Dr. Hans Leutert; Dr. Jiirgen Westphal) ihren Forschungsbericht iiber das schulpéd-
agogische Projekt "Osterberliner Schulen im Wandel" abgeschlossen.

Strukturwandel des Schulsystems der DDR

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat Prof. Dr. Peter Drewek, Fachbereich Erzie-
hungs- und Unterrichtswissenschaften der Freien Universitiit Berlin, und Dr. Helmut
Kohler, Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung, Berlin, ein Forschungsprojekt mit
dem Thema "Der Strukturwandel des Schulsystems der Deutschen Demokratischen
Republik. Statistische Analysen unter besonderer Beriicksichtigung der Regionen
Berlin und Brandenburg" mit einer Laufzeit von drei Jahren bewilligt. Das Projekt
gehort zu der Forschergruppe "Bildung und Schule im Transformationsprozef", die an
der Freien Universitit Berlin und der Humboldt-Universitat zu Berlin eingerichtet worden
ist.

Erziehungskonzeptionen in der DDR

An der Humboldt-Universitiit zu Berlin wird am Institut fur Schulpidagogik, Abteilung
Schultheorie und Didaktik, unter der Leitung von Prof. Dr. Achim Leschinsky ein DFG
Projekt, "Erziehungskonzeptionen und ihre Umsetzung in den Schulen der SBZ und
der friihen DDR", durchgefiihrt. Das Projekt ist Teil einer Forschergruppe "Bildung und
Schule im Transformationsprozeff von SBZ, DDR und neuen Léindern - Untersuchungen
zu Kontinuitit und Wandel", deren insgesamt sieben Projekte an der Freien Universitét
angesiedelt sind.

Das Schulsystem der DDR war durch eine besondere intensive Wahrnehmung erzieheri-
scher Funktionen gekennzeichnet. Es besal damit relativ unumstritten Aufgaben, iiber
deren Bedeutung fiir die Schule in der Bundesrepublik seit langem sehr kontrovers disku-
tiert wird. Schon der Unterricht sollte nicht nur qualifikatorischen Belangen dienen, also
den einzelnen mit Wissen und Fertigkeit fiir den spdteren Arbeitsplatz ausriisten. Das Ziel
war vielmehr, den "neuen Menschen" fiir den Sozialismus heranzubilden und ihm die
notwendigen Uberzeugungen und Verhaltensweisen dafiir praktisch einzupflanzen. Ein
wichtiges Mittel war die enge Verbindung der Schule mit politischen und gesellschaftli-
chen Organisationen, die es gestatten sollte, die Schiler in ein enges und iiber die Schule
hinausreichendes soziales Netzwerk einzubinden. Mit der Aufgabe der Betreuung war die
der Kontrolle und Steuerung verbunden. Es gibt allerdings Anzeichen, dafl diese Absicht
aus der Perspektive der Verantwortlichen nicht befriedigend erreicht worden ist: Abgese-
hen von dem Widerstreben der Betroffenen sind mogliche Ursachen, daf die Komplexitit
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des erzieherischen Feldes oder die Konkurrenz der beteiligten "Erziehungsméchte” oder
die sperrige Struktur der Schule fiir eine Brechung der erzieherischen EinfluBnahme
sorgle. Das genannte Untersuchungsprojekt soll dieser Frage auf der Materialbasis von
zwei sozialstrukturell sehr unterschiedlichen Regionen der DDR nachgehen. Der For-
schungszeitraum ist auf die SBZ bzw. die friihe DDR bezogen, weil die systemspezifi-
schen konzeptionellen Losungsmuster und ihre Probleme in dieser Zeitspanne festgelegt
worden sein diirften (Beginn: Juni 1994, Laufzeit: 3 Jahre).

Lehrplan und alitéigliches Handeln von Lehrerinnen und Lehrern

Uber die Bedeutung von Lehrplinen fiir den Unterrichtsalltag von Lehrerinnen und
Lehrern werden ganz unterschiedliche Meinungen vertreten. Wihrend die einen Lehrpline
schlicht fiir tiberfliissig halten, setzen andere grofe Hoffnungen auf die nichste Lehrplan-
Reform. Nur: Welche Bedeutung die Lehrpline im Unterrichtsalltag wirklich haben, ob
und wie sie von Lehrerinnen und Lehrern genutzt werden, dariiber ist (liber Vermutungen
und Meinungen hinaus) nur sehr wenig bekannt. Diese Forschungsliicke soll durch ein
Projekt der Universitit Bielefeld geschlossen werden. Erforscht werden soll, wie sich die
alltdgliche Arbeit von Lehrerinnen und Lehrern bei der Unterrichtsvorbereitung vollzieht
- und welche Rolle dabei (neben anderen Faktoren) die Lehrplane spielen.

Da gegenwirtig fiir die Sekundarstufe I in Hessen neue "Rahmenpline” erstellt werden,
bietet es sich an, die iibergreifende Fragestellung mit einer Analyse dieser konkreten
Neueinfithrung zu verkniipfen: Was halten die hessischen Lehrer(innen) von diesen
"Rahmenplan"-Entwiirfen? Sehen sie darin eine Verbesserung gegeniiber den bisher
geltenden "Rahmenrichtlinien"? Wo haben sie Kritik? Diese Fragestellungen sollen in drei
Forschungsschritten bearbeitet werden:

- Eine Reprisentativbefragung von Lehrer(innen) der Fiicher Deutsch, Mathematik,
Chemie und Gesellschaftslehre/Geschichte. Dabei geht es sowohl um die Alltagspraxis in
ihrem Fach als auch um eine Bewertung der neuen "Rahmenplan”-Entwiirfe.

- In etwa zehn Schulen werden Gruppendiskussionen in Fachkonferenzen (Deutsch,
Mathematik, Chemie) durchgefiihrt, um die Alltagsprobleme des jeweiligen Fachunter-
richts und die Kooperationsformen auf Fachebene zu ermitteln.

- In drei ausfiihrlichen Einzelfalistudien soll das alltigliche Handeln von Lehrerinnen und
Lehrern - soweit es sich auf die Planung und Durchfiihrung ihres Fachunterrichts bezieht
- analysiert werden. In diese Analyse soll (soweit terminlich mdglich) die Neueinfiihrung
der "Rahmenpline" mit einbezogen werden (Projekttriger ist die Fakultit fiir Pidagogik
der Universitit Bielefeld in Kooperation mit dem Hessischen Institut fiir Bildungsplanung
und Schulentwicklung (HIBS), Wiesbaden. Dem Projektteam gehdren an: Katrin Hoh-
mann, Prof. Dr. Udo Rauin, Prof. Dr. Klaus-Jirgen Tillmann (Leitung), Prof. Dr.
Witlof Vollstadt; Laufzeit: 1.10.1993 bis 31.12.1995; Finanzierung durch den Hessischen
Kultusminister und Eigenmittel der Universitat Bielefeld).

Gewalt an Schulen
Das Forschungsprojekt "Gewalt an Schulen" ist dem Sonderforschungsbereich 227
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"Pravention und Intervention im Kindes- und Jugendalter" angeschlossen, der sich an der
Universitiit Bielefeld befindet. Es handelt sich dabei um das Teilprojekt B 8. Dieses
Projekt bezieht sich inhaltlich auf Schulen der Sekundarstufe I und damit auf Schiilerinnen
und Schiiller im Alter zwischen 10 und 16 Jahren sowie auf deren Lehrerinnen und
Lehrer. Im Jahre 1994 wurde bereits eine Schulleiterbefragung an hessischen Sekun-
darschulen zum Thema durchgefiihrt und abgeschlossen. Unter "Gewalt" soll eng defi-
niert eine zielgerichtete direkte Schidigung mit kérperlichem Einsatz verstanden werden.
Vor allem Sachbeschiddigungen, Bedrohungen, Korperverletzungen, Waffenbesitz und
massive verbale Aggressionen werden unter dieses Gewaltverstindnis gefafit. Fiir die
Realisierung des Forschungsvorhabens soll zunichst eine reprisentative Ubersichtsstudie
als eine standardisierte Befragung von Schiilern, Lehrern und Schulleitungen an 20
Sekundarschulen durchgefithrt werden. Anhand der daraus gewonnenen Ergebnisse
werden gezielt vier Schulen fiir Einzelfallstudien ausgewihlt. Mit diesen qualitativen
Erhebungsverfahren soll durch differenzierte Analyse ermittelt werden, ob und mit
welchen padagogischen Arbeitsformen Lehrer(kollegien) auf die entsprechende Problem-
belastung reagieren. Das Forschungsprojekt steht unter der Leitung von Prof. Dr. Klaus
Tillmann, Fakultit fiir Padagogik, AG 4; Mitarbeiterin von seiten der Fakultit fiir
Pidagogik ist Dr. Ulrike Popp (Wiss. Assistentin). Die DFG bewilligte mit dem Projekt
eine Mitarbeiterstelle BAT Ila, die mit Dr. H.-G. Holtappels besetzt wird. Eine zweite
halbe Mitarbeiterstelle steht noch zur Besetzung aus.

Prozesse politischer Sozialisation

An der Universitiit Bielefeld arbeitet seit April 1993 unter Leitung von Prof. Dr. Juliane
Jacobi das DFG-finanzierte Forschungsprojekt "Prozesse politischer Sozialisation bei 9
bis 12jihrigen Midchen und Jungen". Wissenschaftliche Mitarbeiterinnen sind Dr.
Helga Kelle und Georg Breidenstein. Mit ethnographischen Methoden werden Kinder-
gruppen (Schulklassen) an der Laborschule Bielefeld untersucht. Das Projekt fragt
danach, wie Kinder im Rahmen einer institutionalisierten Gruppe in ihren Interaktionen
soziale Unterschiede machen und etablieren. Im Rahmen dieser Distinktionsprozesse gilt
eine besondere Aufmerksamkeit der Kategorie Geschlecht,

Familie, Kindheit und Schule

Dr. Peter Zimmermann, Universitit Dortmund, Institut fiir Schulentwicklungsforschung,
hat ein DFG-Projekt zum Thema "Familie, Kindheit und Schule - Verinderte Fa-
milienformen, Wandel der Erziehung und die Folgen fiir Kindheit und Schule" abge-
schlossen. Der Endbericht kann als IFS-Werkheft 44 "Kindheit zwischen Individualisie-
rung und Tradition" im IES angefordert werden.

Kooperation in der Berufsbildung

Der Kooperation zwischen Ausbildungsbetrieben, Berufsschulen und {iberbetrieblichen
Berufsbildungsstitten kommt zur Weiterentwicklung des dualen Systems der Berufsaus-
bildung eine wachsende Bedeutung zu; allerdings ist die gegenwirtige Praxis aus berufs-
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pidagogischer Sicht hiufig noch unzureichend. Dies sind Ergebnisse aus dem For-
schungsprojekt "Probleme und Entwicklungsperspektiven der Kooperation zwischen
den Berufsbildungsstiitten" - welches vom Bundesinstitut fiir Berufsbildung gemeinsam
mit dem Lehrstuhl fiir Berufspidagogik der Universitiit Dortmund und der Humboldt-
Universitéit zu Berlin durchgefiihrt wurde. Untersucht wurden der gegenwartige Stand
der Kooperationspraxis und Moglichkeiten zur Intensivierung der Kooperation. Hierzu
erfolgten reprisentative schriftliche Befragungen bei Ausbildern, Lehrern, Schul- und
Ausbildungsleitern sowie Auszubildenden und hierauf aufbauend vertiefende regionale
Fallstudien (Ergebnisse des Projektes wurden bisher in mehreren Aufsitzen veréffent-
licht). Im Herbst 1994 erscheint in der Reihe "Berichte zur beruflichen Bildung" des
Bundesinstituts fiir Berufsbildung der von Giinter Pitzold und Giinter Walden herausgege-
bene Reader "Lernorte im dualen System der Berufsbildung", in dem das Thema Lern-
ortkooperation in den Kontext aktueller Entwicklungen im dualen System gestellt wird.
Zur Situation in den neuen Bundeslindern ist von Peter Kudella, Giinter Pitzold und
Giinter Walden der Band "Kooperation zwischen Berufsschulen und Betrieben in den
neuen Bundeslindern. Ausgangsbedingungen, Ubergangsprozef und Perspektiven",
Bundesinstitut fiir Berufsbildung, Berichte zur beruflichen Bildung, Bertelsmann Verlag,
Bielefeld 1994, erschienen.

Umweltbildung in Kooperation von Betrieb und Berufsschule

In einem Modellversuch "Entwicklung und Erprobung ganzheitlicher Lernansiitze in
der Umweltbildung in Kooperation von Betrieb und Berufsschule" (BUBILE) wird
gepriift und erprobt, ob, inwieweit und wie Auszubildenden im Rahmen lernortkooperativ
gestalteter ganzheitlicher, handlungs-, erfahrungs- und projektorientierter Ausbildungs-
konzepte Umweltkompetenz vermittelt werden kann. Der Modellversuch ist vom Kultus-
minister des Landes Nordrhein-Westfalen in Diisseldorf eingerichtet und die Durch-
filhrung der Akademie fiir Jugend und Beruf (ajb) in Hattingen iibertragen worden. Mit
der wissenschaftlichen Begleitung der Projektaktivititen ist der Lehrstuhl fir Berufspid-
agogik der Universitit Dortmund beauftragt. Es sollen zum einen Ausbildungsprojekte
entstehen, die zur Orientierung derer dienen konnen, die in Berufsschule oder Aus-
bildungsbetrieb vor der Aufgabe stehen, umweltbezogene Lernprozesse zu strukturieren.
Gleichzeitig soll ein "Konzept Umweltbildung", ein transferierbares Hintergrunds- und
Handlungswissen zum umweltbezogeneh Lehren und Lernen, erarbeitet werden, das die
Kernfragen solchen berufspadagogischen Handelns herauskristallisiert und davon ausge-
hend die Maglichkeit verschafft, Orientierungslinien fiir die Gestaltung entsprechender
Lernsituationen gemiB den verschiedenen berufstypischen Notwendigkeiten zu entwik-
keln. Leiter der wissenschaftlichen Begleitung ist Prof. Dr. Giinter Pitzold, wissen-
schaftlicher Mitarbeiter ist Dr. Gerhard Drees.

Gesamtregister zur Pestalozzi-Ausgabe
Als Band II des Gesamtregisters zur Pestalozzi-Ausgabe ist das Sachregister an der
Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf, Erzichungswissenschaftliches Institut, Abt. fiir
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Systematische Pidagogik, in Zusammenarbeit mit dem Pestalozzianum Ziirich und der
Friedrich-Schiller-Universitiit Jena erstellt worden (Prof. Dr. Leonhard Friedrich/Frau
Springer).

Forschungsprojekte an der Georg-August-Universitit Gottingen

Am Padagogischen Seminar der Georg-August-Universitit Gottingen wird ein Bund-
Linder-Modellversuch zur "Berufsorientierung fiir Miidchen und Jungen" unter der
Leitung von Prof. Dr. Doris Lemmerméhle durchgefiihrt. Zielsetzung dieses Modell-
versuchs, der in Kooperation mit dem Piddagogischen Landesinstitut Brandenburg durch-
gefithrt wird, ist die Weiterentwicklung und Erprobung didaktischer Materialien zur
arbeitsorientierten und geschlechterbewufiten Padagogik sowie die versuchsbegleitende
Evaluation des Implementationsvorhabens.

Am selben Seminar beginnen im Frithjahr 1995 Untersuchungen zur Lingsschnittstudie
"Gesundheitsforderung in Schulen" (Projektleiterinnen: Hochschuldozentin Dr. Chri-
stina Krause, Dr. Christel Rohde). In Kooperation mit dem Environet-Zentrum Greifs-
wald (Greifswald gehort zum Netzwerk "Gesunde Stidte” der WHO), der Greifswalder
Universitiat und den Gesundheitsimtern in Greifswald und Gottingen wird der Gesund-
heitszustand von Schulanfingern des Jahres 1995 erfafit und ihre weitere Entwicklung
verfolgt, um auf der Grundlage dieser Analysen Interventions- und Priventionsprogram-
me zu erarbeiten. Die Untersuchungen in Greifswald haben im Oktober 1994 bereits
begonnen, es sind alle Schulanfinger einbezogen. In die Vergleichsuntersuchungen in
Gottingen werden drei Schulen einbezogen.

AuBerdem wurden die folgenden Forschungsprojekte (mit Publikationen) abgeschlossen:
Hauenschild, H./Herrlitz, H.-G./Kruse, B.: Die Lehrgestalt der westdeutschen Erzie-
hungswissenschaft von 1945 bis 1990 (LEWERZ); Gottinger Beitrige zur erziehungs-
wissenschaftlichen Forschung, Bd. 6/7. Gottingen. Padagogisches Seminar 1993 (DFG);
Mollenhauver, K./Dietrich, C./Miiller, H.R./Parmentier, M.: Grundfragen &sthetischer
Bildung. Im Druck. Weinheim/Miinchen 1995 (DFG); Mollenhauer, K./Uhlendorf, U.:
Sozialpidagogische Diagnosen II. Zwischen Korpererfahrung und Selbstentwurf. Im
Druck. Weinheim/Miinchen 1995 (Stiftung Deutsche Jugendmarke).

Schulpolitik im besetzen Polen 1939 bis 1945

In sechsjihrigen Archivstudien in polnischen Archiven wurden an der FernUniversitiit -
Gesamthochschule - Hagen, Fachbereich Erziehungs-, Sozial- und Geistenswissen-
schaften, Lehrgebiet Interkulturelle Erziehungswissenschaft und Auslinderpidagogik,
Prof. Dr. Georg Hansen, umfangreiche Bestinde zur Schulpolitik im "Reichsgau War-
theland" und im "Generalgouvernement" gesichtet. 1990 und 1991 hat die DFG das
Vorhaben finanziert. Eine Auswahl von Dokumenten liegt als Quellenedition "Schulpoli-
tik als Volkstumspolitik. Quellen zur Schulpolitik der Besatzer in Polen 1939 - 1945",
Miinster 1994, vor. Diese Quellen erlauben einerseits eine Ergidnzung der bisherigen
Historiegraphie der Nazi-Schulpolitik (so wurde z.B. im Reichsgau Wartheland die
Hauptschule flichendeckend als Ersatz der Mittelschule eingefiihrt) und andererseits eine
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Vergewisserung zu einem Vorliufer einer "Auslanderpadagogik/interkulturellen Pid-
agogik". Eine Aufarbeitung der Archivbestinde steht sowohl in der pelnischen wie in der
deutschen Erziehungswissenschaft noch aus - die Verdffentlichung der Quellen soll diese
erleichtern.

Forschungsprojekte an der MLU Halle-Wittenberg

An der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg, Fachbereich Erziehungswissen-
schaften, werden folgende Forschungsprojekte durchgefiihrt:

(1) Am Institut filr Padagogik:

- Transformation osteuropiischer Wissenschaftssysteme (Teilprojekt; Prof. Dr. B.
Dewe; Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft).

- Stellenwert und Funktion der Sozialwissenschaften bei der Reform der Lehrer-
ausbildung, Untersuchungen zu den Wirkungen der sozialwissenschaftlichen Fundierung
des Lehrerhandelns (Teilprojekt: Prof. Dr. B. Dewe; Deutsche Forschungsgemeinschaft).
= Zum Verhiltnis von "Piidagogischer Kultur" und "Jugendkultur” in modernisierten
piidagogischen Verhiiltnissen: Eine hermeneutisch-rekonstruktive Léngsschnittstudie zur
Entwicklung von padagogischer Kultur und Jugendkultur an einer Modellgesamtschule
(Dr. W. Helsper; Eigenprojekt).

- Gewalt in Schulen Sachsen-Anhalts (Prof. Dr. H. Knopf; Kultusministerium des
Landes Sachsen-Anhalt).

- Kinderbiographie, Kinderkultur und familiale Generationsbeziehungen im inter-
kulturellen Vergleich (Prof. Dr. H.H. Kriiger: Bundesanstalt fiir Arbeit).

- Lebenslagen und Lebensorientierungen von Kindern und jungen Jugendlichen in
Ost- und Westdeutschland (Prof. Dr. H.H, Kriiger; Hans-Bockler-Stiftung),

- Ostdeutsche Generationen im biographischen Vergleich (Prof. Dr. H.H. Kriiger;
Hans-Bockler-Stiftung).

- Philosophische ﬁberliel‘erung und europdische Jugend - Untersuchungen zum
Philosophieunterricht in Europa (Prof. Dr. M.A. Meyer; Fritz-Thyssen-Stiftung, Kéln).
- Wissen von Erziehung in Deutschland (Prof. Dr. J.H. Olbertz; Deutsche Forschungs-
gemeinschaft).

- Situation und Entwicklung fachiibergreifender Lehr- und Studienangebote - "studi-
um generale” im Vergleich von Hochschulen in alten und neuen Bundeslindern
("FiLL") (Prof. Dr. J.H. Obertz; Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft),

- Fachiiberschreitendes Studieren ("FiiSt") (Prof, Dr. J.H. Olbertz; Deutsche For-
schungsgemeinschaft).

- Intermediiire Organisationen (Prof, Dr. Th. Olk; Deutsche Forschungsgemeinschaft).
- Lebenslagen und soziale Unterstiitzungssysteme in den neuen Bundeskindern - Nut-
zungspraferenzen und Inanspruchnahme sozialer Dienste fiir junge Menschen und ihrer
Familien im Prozef der gesellschaftlichen Transformation (Prof. Dr. Th. Olk; Kommis-
sion fiir die Erforschung des sozialen und politischen Wandels in den neuen Landern -
KSPW).
- Transformation intermediiirer Organisationen im deutschen Einigungsprozel} (Prof.
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Dr. Th. Olk, Deutsche Forschungsgemeinschaft).

- Arbeitsdynamik und Beschiiftigungsverliufe in Sachsen-Anhalt. Die Berufsgruppe
der Erziecherinnen (Prof. Dr. U. Rabe-Kleberg; Kommission fiir die Erforschung des
sozialen und politischen Wandels in den neuen Lindern - KSPW).

- Sozialhilfedynamik in den neuen Bundeskindern (Prof. Dr. Th. Olk; Deutsche For-
schungsgemeinschaft).

- Berufsverliufe und biographische Coping-Strategien (Prof. Dr. U. Rabe-Kleberg,
Kommission fiir die Erforschung des sozialen und politischen Wandels in den neuen
Landern -KSPW - Bundesministerium fiir Forschung und Technologie).

- Entwicklung und Erprobung neuer Konzepte der Bibliotheksarbeit fiir junge
Erwachsene (Dr. U. Sander; Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft).

- Das Problem der Verstindigung in Gesellschaften modernen Typs. Anforderungen
an eine Theorie der Handlung und der sozialen Ordnung im Zeichen mediatisierter Kom-
munikation (Dr. U. Sander; Deutsche Forschungsgemeinschaft).

- Sozialisation in Tagebiichern biirgerlicher Frauen vom wilhelminischen Kaiserreich
bis zur Gegenwart. Diaristinnen im Generationenvergleich (Teilprojekt; Prof. Dr. P.
Schmid; Deutsche Forschungsgemeinschaft; Hessische Landesregierung).

- Literaturdokumentation: Pddagogische Frauenforschung (Teilprojekt; Prof. Dr. P.
Schmid; Hessische Landesregierung).

- Exemplarische Ermittlung der Motive und Legitimationsmuster von Gewaltakteu-
ren und (oder) der Bezug von Miichten zu Gewalt und gewalttiitigen Gruppen (Doz.
Dr. G. Sitte; Bundesministerium fiir Frauen und Jugend).

- Biographische Briiche durch die Wende. Biographie und Lebenswelt junger DDR-
Biirger im gesellschaftlichen Umbruch (Dr, H.J. von Wensierksi).

- Moderation fiir schulinterne Lehrerfortbildung (Prof. Dr. H. Wenzel; Deutscher
Akademischer Austauschdienst).

- Neuere Formen der Lehrerfortbildung (Prof. Dr. H. Wenzel; Deutsche Forschungs-
gemeinschaft).

(2) Am Institut fiir Rehabilitationspédagogik:

- Erprobung psychodiagnostischer Verfahren fiir das Feststellen des sonderpiidagogi-
schen Forderbedarfs "Leipziger Lemtest - Diagnostisches Programm zum begriffsanalo-
gen Klassifizieren (DP-BAK)" (Teilprojekt; Dr. Ch. Pistorius; Deutsche Forschungs-
gemeinschaft).

(3) Am Institut fiir technische und wirtschafiliche Bildung:

- Abfall - ein Umweltproblem unserer Wegwerfgesellschaft (Prof. Dr. E. Hartmann;
Magistrat der Stadt Halle/Saale).

(4) Am Institut fiir Grundschulpidagogik:

- Wolfgang Ratkes Lehrbuchwerk zur "Allunterweisung" (Doz. Dr. H. Egerland;
Deutsche Forschungsgemeinschaft).

- Wissenschaftliche Begleitung: Modellversuch Umwelterziehung und Umweltgestal-
tung fiir Kinder, Jugendliche und Erwachsene in den neuen Liindern (Sachsen-
Anhalt), Bereich Grundschule (Dr. L. Graser; Kultusministerium des Landes Sachsen-
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Anhalt).

- Untersuchungen zur Wirkung eines Sozialpiidagogen im Schulbereich, bezogen auf
die Entwicklung von Problemschiilern (Dr, U. Pilz; Ministerium fiir Wissenschaft und
Forschung des Landes Sachsen-Anhalt).

- Geschichte, Stand und Prognosen zur Schulgartenarbeit und Miglichkeiten der
Integration in den Heimat- und Sachunterricht der Grundschule (Prof. Dr. H.J.
Schwier).

Schulbuchanalyse VR China

Dr. Wilfried Bos, Hochschulassistent an der Universitit Hamburg, Institut fir Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft, hat von der Stiftung Volkswagen fiir sein Forschungs-
projekt "Schulbuchanalyse VR China. Sozialisationsziele im Wandel der Sprach-
lehrbiicher der VR China von 1963 bis zu Beginn der 90er Jahre" Mittel fiir eine
Laufzeit von zwei Jahren bewilligt erhalten.

Schulbildung fiir Migrantenkinder

Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungswissenschaft,
hat bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft ein Projekt zum Thema "Schulbildung
fiir Migrantenkinder und Kinder autochthoner Minderheiten in der BRD. Eine Be-
standsaufnahme" beantragt. Das Projekt soll in Kooperation mit Prof. Dr. Ursula
Neumann, Universitit Hamburg und Prof. Dr. Lutz Reuter, Universitit der Bundeswehr
Hamburg, durchgefiihrt werden. Ziel des Projekts ist eine empirische Erfassung und
systematische Darstellung der organisatorischen und curricularen Vorkehrungen zur
schulischen Bildung fiir Migrantenkinder und Kinder autochthoner Minderheiten in allen
Léndern der BRD inklusive einer Klarung ihrer schulrechtlichen Grundlagen. Einbezogen
wird ein Uberblick iber die institutionellen Vorkehrungen zur Lehrerbildung, Ferner
werden die gefundenen Rechtsvorkehrungen und Schulorganisationsformen einer histo-
risch-vergleichenden Analyse unter der leitenden Frage unterzogen, ob Migration als
auslosendes Moment fiir Innovation in schulstruktureller Hinsicht gelten kann. Das
Projekt soll seine Arbeit am 1. April 1995 aufnehmen; die geplante Laufzeit betrigt zwei
Jahre. Die Forderung soll im Rahmen des Schwerpunktprogramms FABER (Folgen der
Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziehung) erfolgen,

Umweltschutz und Berufsbildung

Die Arbeitsgruppe Umweltschutz und Berufsbildung am Institut fiir Berufspidagogik der
Universitit Hannover, Prof. Dr. Dieter Jungk, hat die wissenschaftliche Begleitung fir
den Modellversuch "Systemische und integrierte Qualifizierung des Ausbildungs-
personals fiir den Umweltschutz in der Berufshildung einschlieBlich Praxisberatung
und Organisationsentwicklung" (Laufzeit 1994 bis 1997) ibernommen. Ausfihrende
Stelle dieses Vorhabens, das in Zusammenarbeit mit dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung
durchgefiihrt und aus Mitteln des Bundesministers fiir Bildung und Wissenschaft gefordert
wird, ist das Institut fiir Umweltschutz und Berufsbildung e.V., Hannover; zwischen
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diesem Institut und der Universitit Hannover besteht ein Kooperationsvertrag.

Die Arbeitsgruppe Umweltschutz und Berufsbildung der Universitit Hannover hat 1994
(den 1989 begonnenen) Modellversuch "Qualifizierung des Ausbildungspersonals fiir
den Umweltschutz" abgeschlossen; seine Ergebnisse werden u.a. vom Bundesinstitut fiir
Berufsbildung in der Reihe "Informationen und Materialien zum Umweltschutz in der
beruflichen Bildung" verdffentlicht.

In einem weiteren mehrjahrigen Vorhaben der Arbeitsgruppe (1991 bis 1995) soll die
Zusammenarbeit auf dem Gebiet der beruflichen Umweltbildung in den alten und neuen
Bundesldndern geférdert werden; dazu wurden u.a. Koordinierungsstellen in Dresden und
Magdeburg eingerichtet.

Zusammen mit dem Institut fiir Umweltschutz und Berufsbildung e.V. hat die Arbeits-
gruppe, mit Unterstiitzung durch die Deutsche Bundesstiftung Umwelt, Osnabriick, vom
2. bis 4. Mérz 1994 eine Arbeits- und Informationstagung zur beruflichen Umweltbildung
in Hannover durchgefiihrt (Institut fiir Umweltschutz und Berufsbildung e.V.: Berufliche
Umweltbildung - Erfahrungen und Perspektiven, Tagungsdokumentation. Verlag Bildung
und Wissen, Reihe Berufsbildungsserie NEU, Niirnberg 1994).

Schulleitung - eine Aufgabe fiir Frauen

Seit dem 1. August 1993 wird unter der Leitung von PD Dr. Luise Winterhager-Schmid,
Universitiit Hildesheim, Institut fiir Allgemeine Pidagogik, ein Forschungsprojekt
"Schulleitung - eine Aufgabe fiir Frauen" durchgefiihrt. Es handelt sich um die wissen-
schaftliche Begleitung eines von der Bund-Lander-Kommission geforderten und vom
Niedersdchsischen Landesinstitut fiir Lehrerfortbildung, Lehrerweiterbildung und Unter-
richtsforschung durchgefiihrten Modellversuchs "Frauen im Bildungswesen, Orientie-
rungskurse fir Frauen zur Gestaltung von Schule”. Das ausschlieBlich aus Drittmitteln
vom Bund und Land Niedersachsen finanzierte Forschungsprojekt hat einen jahrlichen
Haushaltsetat von 140.000,-- DM. Im Rahmen des Forschungsprojekts sind zwei wissen-
schaftliche Mitarbeiterinnen sowie eine Hilfskraft und eine Schreibkraft beschiftigt. Das
Forschungsprojekt hat eine Laufzeit von 2 1/2 Jahren und endet am 31.12.1995,

Forschungsprojekte an der Friedrich-Schiller-Universitiit Jena

Am Lehrstuhl fiir Schulpddagogik I wird folgendes Projekt durchgefiihrt:

- Kooperation Schule und Universitit (Laufzeit: zunéchst 3 Jahre. Finanzierung durch
das Thiiringer Kultusministerium. Projektleiter: Prof. Dr. Will Liitgert/Silvia-Iris Liibke
und Petra Bottcher).

Kurzbeschreibung: Ziel ist die Entwicklung einer thiiringer Regelschule in zwei Berei-
chen: (1) Binnendifferenzierung in den Fichern Deutsch, Mathematik und Englisch in den
Schuljahren 7 und 8. (2) Einrichtung eines Schiilerparlaments.

Am Lehrstuhl fiir Schulpéddagogik IT werden folgende Projekte durchgefiihrt:

- Demokratisch Handeln. Ein Férderprogramm fiir Jugend und Schule (Projektleiter:
Prof. Dr. Peter Fauser/Wolfgang Beutel; Lehrstuhl fiir Schulpidagogik II; BMBW-
Projekt in Kooperation mit der Theodor-Heuss-Stiftung, Stuttgart, und der Akademie fiir
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Bildungsreform; Laufzeit: seit 1990).

Kurzbeschreibung: Das Forderprogramm "Demokratisch Handeln" will Jugendliche dazu
ermutigen, demokratische Verantwortung zu tben und an politischen Aufgaben mit-
zuwirken. Gesucht, verdffentlicht und gefordert werden Beispiele demokratischen Enga-
gements in Schule und Jugendarbeit, die sich in hervorragender Weise an demokratischen
Grundsitzen orientieren, Demokratisches Handeln im Unterricht, im Schulleben und iiber
die Schule hinaus soll unterstiitzt werden. In jedem Schuljahr wird eine Ausschreibung
"Gesucht werden Beispiele demokratischen Handelns" veroffentlicht. Die Aufgabe fiir die
Teilnehmer (Lehrer, Schiiler, Eltern und sonst an der Schule Mitarbeitende) besteht darin,
Erfahrungen mit demokratischem Handeln in der Schule darzustellen. Uber die Ein-
sendungen entscheidet eine Jury, in die Fachleute aus Schule, Wissenschaft, Verwaltung
und Offentlichkeit berufen werden. Die Ausschreibung miindet in eine Lernstatt Demo-
kratie. Dort werden gelungene Beispiele offentlich vorgestellt. Die Teilnehmer sollen
Gelegenheit haben, ihre Erfahrungen auszutauschen und neue Anregungen aufzunehmen.
Die Lernstitien haben bisher in Bonn, Berlin und Leipzig stattgefunden, Die Lernstatt 94
ist in Jena durchgefiihrt worden.

- Untersuchungen des Firderprogramms Demokratisch Handeln (Projektleiter: Prof,
Dr. Peter Fauser/Wolfgang Beutel, ebd.; BMBW-Projekt in Kooperation mit den Kultus-
ministerien Thiiringen, Sachsen, Hessen, Bremen; Laufzeit: 01/95 bis 12/97).
Kurzbeschreibung: Ziel der Untersuchung ist es, das Forderprogramm Demokratisch
Handeln auf seine pidagogische Wirkung und die Ubertragungsmoglichkeiten der Ergeb-
nisse als Ansatz der Schulentwicklung zu evaluieren. Schwerpunkt der Untersuchung ist
es, die im Verlauf der bisherigen Forderung vorzugsweise genutzten Instrumente der
Ausschreibung und der Lernstatt Demokratie auf ihre Wirksamkeit zu iiberpriifen (Metho-
den: Interviews, halbstandardisierte Fragebogen, Aktenanalyse).

- "Service-Pool" und Archiv Praktisches Lernen (Projektleiter; Prof. Dr. Peter Fauser/-
Dr. Wolfgang Schonig/Wolfgang Beutel, ebd.; Kooperationsprojekt mit der Robert Bosch
Stiftung GmbH Stuttgart; Laufzeit: 01/95 bis etwa Ende 1997).

Kurzbeschreibung: "Praktisches Lernen" als pidagogischer Reformansatz verdankt sich
einer gemeinsamen Initiative der Akademie fiir Bildungsreform und der Robert Bosch
Stiftung. Mit dem praktischen Lernen werden besonders auch in der Reformpidagogik
begriindete Einsichten und Forderungen erneuert und weitergefiihrt, die, obwohl in
einigen Schulen seit langem beispielgebend verwirklicht, immer wieder vergessen oder
miBachtet werden. Seit Beginn der 80er Jahre sind aus einem von der Robert Bosch
Stiftung eingerichteten Forderschwerpunkt "Praktisches Lernen" mehrere hundert Projekte
gefordert werden. Das Spektrum reicht von kleineren materiellen Hilfen - etwa bei der
Ausstattung einer Schuldruckerei - bis hin zu langwierigen und kostenintensiven Umbau-
maBinahmen. Zudem wurden mehrere Forderpreise in verschiedenen Bundeslindern
ausgeschrieben. Seit der Wende konnte die Robert Bosch Stiftung auch fiir zahlreiche
Jenaer Schulen Mittel und Hilfen bereitstellen. Dieses Engagement wird vom Institut fiir
Erziehungswissenschaften unterstiitzt, begleitet und beraten. Vorgesehen ist nunmehr die
Einrichtung einer reformpidagogisch orientierten Servicestelle, die auch bei der Lehrer-
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aus- und -fortbildung genutzt werden wird. Dazu gehort eine umfassende Dokumentation
der Materialien, die im Verlauf des Férderprogramms Praktisches Lernen gesammelt
worden sind. Fortgefiihrt und erganzt wird die bereits begonnene EDV-gestiitzte Aus-
wertung dieser Materialien. Sie wird ergénzt durch Schulerkundungen und Befragungen.
Ziel ist es, die Bedeutung des Praktischen Lernens fiir die Entwicklung der einzelnen
Schule zu kldren und das Projekt Praktisches Lernen insgesamt als dezentralen Ansatz der
Schulentwicklung zu evaluieren.

- Imaginatives Lernen (Projektleiter: Prof. Dr. Peter Fauser, ebd.; Kooperationsprojekt
mit der Stiftung fiir Bildung und Behindertenforderung, Stuttgart; Laufzeit: seit 1992).
Kurzbeschreibung: Ziel des Projektes ist es, in der Schule, aber auch dariiber hinaus im
Bildungswesen insgesamt, Formen eines schopferischen, ganzheitlichen, vorstellungs-
bildenden Lernens und Lehrens zu unterstiitzen. Die Aufmerksamkeit richtet sich dabei
auf die Innenseite des Lernens, d.h. auf die innere Bewegung, die durch die dufere
Aktivitdt und Erfahrung in Gang gesetzt wird, ihr vorausgeht oder sie begleitet. Neben
traditionellen schulischen Gebieten wie Sprache, bildende Kunst, Musik und Theater gilt
Projekten in Naturwissenschaften und Technik besondere Aufmerksamkeit. Charak-
teristisch fiir das Projekt "Imaginatives Lernen” ist die Verbindung von wissenschaftlicher
Konzeptentwicklung und Praxisforderung. Organisiert wird ein interdisziplinirer Diskurs
mit wissenschaftlichen Disziplinen, die z.T. in Nachbarschaft zur Pddagogik stehen, wie
Psychoanalyse, verschiedene Fachdidaktiken, (Neuro)Psychologie und Philosophie, die
sich 2. T, aber auch in ihrem wissenschaftlichen Selbstverstindnis von ihr unterscheiden,
wie etwa Naturwissenschaften, Wissenschaftstheorie, Computerwissenschaften und Logik.
Hinzu kommen die Forderung, die Untersuchung und die Weiterentwicklung von Praxis-
angdtzen, die sich im Sinne des imaginativen Lernens verstehen. Besonders wichtig sind
hierbei schulische und aufierschulische padagogische Ansitze, in denen die unhinterfragte
Ubernahme fertiger Bilder, Denkweisen, Losungswege und Uberzeugungen aufgebrochen
wird, in denen stattdessen Kinder, Jugendliche und Erwachsene ermutigt werden, sich
aufgrund eigener Erfahrungen und Entwiirfe eine Vorstellung von der Welt zu machen.
- Schulentwicklung in Jena (Kooperationsprojekt mit dem Schulamt der Stadt Jena und
der Robert Bosch Stiftung GmbH, Stuttgart; Projektleiter: Prof. Dr. Peter Fauser/Eva
Burmeister, ebd.; Laufzeit: seit 1991).

Kurzbeschreibung: Ziel des Projektes ist es, die Jenaer Schulentwicklung konzeptionell
zu beraten und Schulen beim Neuaufbau zu unterstiitzen. In der Zeit der Wende haben
Lehrerinnen und Lehrer damit begonnen, ihre Schulen neu zu gestalten und an deren
Qualitit zu arbeiten. Inzwischen ist die bildungspolitische Neustrukturierung des Thiirin-
ger Bildungswesens erfolgt. Es ist nun besonders wichtig, Projekte und Initiativen
einzelner Schulen zu fordern, um deren eigene Reformpotentiale und Leistungsfahigkeit
zu stirken. Ein Schwerpunkt der Arbeit im Projekt "Schulentwicklung in Jena" ist
deshalb die Unterstiitzung der Schulen durch Lehrerfortbildung und die Beratung bei
Einzelfragen und in Konfliktsituationen. Je nach Anla und Problem werden Experten
vermittelt, Kurse organisiert sowie materielle und ideelle Hilfen erschlossen. Erginzend
werden schulartiibergreifende Fortbildungsveranstaltungen angeboten. Fiir die gemeinsa-
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me Arbeit an bestimmten Themen - z.B. Jahrgangsteam, Schule als sozialer Lebensraum,
Schulrecht, Leistungsbeurteilung, Schulkonzept - und fiir den regelméBigen Erfahrungs-
austausch wurde fiir die Schulleiterinnen und Schulleiter der Regelschulen ein Gesprachs-
kreis eingerichtet. Regelmaflig werden an den Jenaer Schulen Daten iiber deren auBer-
unterrichtliche Angebote, ihre Kooperationsnetze, ihre Schulpartnerschaften, iiber die
Fortbildungswiinsche und das Schulklima erhoben. Damit wird eine prozefibegleitende
Problem- und Aufgabenbestimmung gesichert.

- Moderatorenqualifizierung zur Schulentwicklung (Kooperationsprojekt mit dem
Thiiringer Kultusministerium und dem Schulamt der Stadt Jena; Projektleiter: Prof. Dr.
Peter Fauser/Dr. Wolfgang Schdnig/Eva Burmeister; Projektgruppe Schulberatung;
Laufzeit: seit 10/94).

Kurzbeschreibung: Lehrerinnen und Lehrer werden im Rahmen eines Zusatzstudiums
(durch Teilfreistellung unterstiitzt) in die Lage versetzt, sich als Schulentwicklungs-
Moderatoren zu qualifizieren und zugleich an ihren Herkunftsschulen pédagogische
Entwicklungen anzustofien und zu fordern.

- Diagnostik von Entscheidungsverhalten bei Schiilern

Am Lehrstuhl Pidagogische Psychelogie fihrt Hochschuldozent Dr. G. Scholz ein DFG-
Projekt durch (zusammen mit Prof. Huber, Universitit Tiibingen) iiber die "Diagnostik
von Entscheidungsverhalten bei Schillern". Untersucht wird der Einfluf von Orientie-
rungsstilen (gewiBheits- und ungewiliheitsorientiert) auf Entscheidungsprozesse in unter-
schiedlichen schulischen Bereichen (verbale, numerische und soziale Anforderungs-
situationen) bei Schiilern von 8. bis 12. Klassen an Gymnasien in Thiiringen.

Lehrevaluation zur Ausbildung in Sozial- und Freizeitpiidagogik

In Vorbereitung eines BLK-Modellversuchs wurde mit Wirkung vom 1. August 1994 vom
Bildungsministerium Schleswig-Holstein ein Projekt der Lehrevaluation zur Ausbildung
in Sozial- und Freizeitpidagogik eingerichtet. AnlaB gab das "Landesprojekt Lernwerk-
statt ... Wittorf". Ein Jugendzentrum der Stadt Neumiinster - aus Personal- und Ein-
sparungsgriindung von der SchlieBung bedroht - wurde dank der Initiative der beruflichen
"Elly-Heuss-Knapp-Schule”, Neumiinster, zu einer Modelleinrichtung der Praxis, d.h. zu
einer "Lernwerkstatt” umgeriistet, und zwar unter beispielhafter Ubernahme der bisheri-
gen Zielsetzungen. Es bietet Felder authentischer Praxis, sowohl fiir die Erzieher-Aus-
bildung (Berufsschule) wie fiir den erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiengang
(Universitat Kiel). Der tiber Praxissequenzen herzustellende Verbund in Lehre, Unterricht
und Forschung steht im Zentrum dieses Evaluationsprojektes, das zunichst auf ein Jahr
angelegt ist. Die Leitung des Projektes der Lehrevaluation hat Prof. Dr. Hans Ridiger,
Christian-Albrechts-Universitiit Kiel, Erzichungswissenschaftliche Fakultit, unter
Mitarbeit von Nicole Lippki, Realschullehrerin, Lehrbeauftragte der Universitit Kiel,
(bernommen. Mitarbeiter im Entwicklungsprojekt "Lemwerkstatt ... Wittorf" sind die
mit ErmiBigung von Unterrichtsstunden fiir die Projektarbeit freigestellten Berufsschul-
lehrer Dipl.-Pad. Michael Libker, Lehrbeauftragter der Universitat Kiel, und Dipl.-Pid.
Giinter Mausolf.
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Pidagogische Praxis

Prof. Dr. Rudi Krawitz, Universitiit Koblenz-Landau, Abteilung Koblenz, Seminar fiir
Allgemeine Didaktik, hat ein Schulentwicklungsforschungsprojekt "Piddagogische Praxis"
im Wintersemester 1994/95 begonnen, das aus Mitteln des Landes Rheinland-Pfalz
finanziert wird.

Schulische Integration beeintriichtigter Kinder

Prof. Dr. Rudi Krawitz, Universitit Koblenz-Landau, Seminar fiir Allgemeine Didak-
tik, fiihrt ein Projekt "Gemeinsamer Unterricht von Kindern mit und ohne Beein-
trichtigungen in der Grundschule und in der Sekundarstufe I" durch, das aus Mitteln
des Landes Rheinland-Pfalz finanziert wird.

Koblenzer Frauenstudien

Prof. Dr. Elisabeth de Sotelo fiihrt seit April 1993 im Rahmen der Koblenzer Frauen-
studien ein Projekt "Wissenschaftliche Weiterbildung von Frauen" durch, das vom
Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung des Landes Rheinland-Pfalz finanziert wird.

Familien- und Erwerbsarbeit

Als eine Nachuntersuchung zum Modellprojekt "Vereinbarkeit von Familie und Beruf -
als Thema in der institutionellen Familienbildung” (vgl. Band 6 der Schriftenreihe des
BMFIJ, Bonn 1992) wird ein Projekt zum Thema: "Familien- und Erwerbsarbeit" - {iber
die Probleme ihrer Vereinbarkeit - durchgefiihrt. Focus der Nachuntersuchung sind die
Folgewirkungen des in ca. 2 1/2 Jahren an Familienbildungsstitten durchgefiihrten
Modellprojektes, u.a. die Sensibilisierung fiir die Problematik in den Einrichtungen, die
Verinderung, Differenzierung des Kursangebotes etc.. Die Ergebnisse werden fiir die
Familienbildungspraxis ausgewertet. Die Untersuchung wird an der Universitiit zu Kéln
im Schwerpunkt Familienpidagogik/institutionelle Familienbildung durchgefiihrt; ver-
antwortlicher wiss. Mitarbeiter ist Dipl.-Pdd. Andreas Krisam (Laufzeit ca. 2 Jahre).

Sozialisationsformen von Kleinkindern

An der Universitiit zu Koln wird am Seminar fiir Padagogik im Forschungsbereich Prof.
Dr. Thea Sprey-Wessing der deutsche Teil des Projektes "Vergleichende Forschung zu
Sozialisationsformen von Kleinkindern in Paris, Lille und KoéIn" unterstiitzt. In diesem
Projekt werden die Moglichkeiten von Familien, insbesondere Miittern, verglichen,
Berufs- und Familienleben zu vereinbaren. Die Forschung schlieBt die ortlichen Gegeben-
heiten, die der Region, des Bundeslandes und deren Wechselwirkungen mit der nationalen
Familienpolitik ein. Fiir die Forschungsstandorte Lille und Koln ist die franzosische
Soziologin Béatrice Ludwig verantwortlich. Triger des zweijihrigen Projektes ist das
"Laboratoire de Changement Social, Université Paris 7".

Berufsausbildung aus der Sicht der Auszubildenden
Prof. Dr. Hermann G. Ebner, Universitiit Leipzig, Erziehungswissenschaftliche Fakultit,
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Berufs- und Wirtschaftspidagogik, fiihrt ein an der Universitit Mannheim 1992 begonne-
nes Forschungsprojekt in Leipzig fort. Die Forschungsarbeiten haben zum Ziel, die
Beurteilung der aktuellen Ausbildungssituation in den Betrieben und Berufsschulen durch
die Auszubildenden im Berufsfeld Wirtschaft und Verwaltung zu eruieren. Hierzu werden
Daten zu vier Fragedimensionen erhoben: (1) Person und Beruf; (2) Betrieb und Aus-
bildung; (3) Schule und Unterricht; (4) Lehrer/Lehrerin und Aushilder/ Ausbilderin,
Befragt werden ca. 2,800 Auszubildende in den vier Bundeslindern Baden-Wiirttemberg,
Mecklenburg-Vorpommern, Niedersachsen und Sachen mit standardisiertem Fragebogen.
Im Unterschied zu bereits vorliegenden Studien werden im Forschungsdesign die indivi-
duellen Zuginge zum Beruf mit der Wahrnehmung der berufsschulischen und der be-
trieblichen Ausbildungssituation verbunden. Dementsprechend wird bei der Datenerhe-
bung eine regionale Differenzierung vorgenommen und zwar nach den Kriterien: (1)
Gkonomische Stirke/Schwiche der Region; (2) Dauer der Zugehorigkeit zum Geltungs-
bereich des Berufsbildungsgesetzes.

Forschungsprojekte an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg

- Situation und Perspektiven des Schulwesens in Sachsen-Anhalt ist der Titel eines
Forschungsprojektes, das im Auftrag der Max-Trager und der Hans-Bockler-Stiftung vom
27. Juli 1994 bis 10. Januar 1995 an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg,
Institut fiir Erzichungswissenschaft, Lehrstuhl fiir Historische und Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft, von Dr. Uwe Férster durchgefiihrt wird.

- Ein Forschungsprojekt tiber die soziale Integration behinderter und benachteiligter
Jugendlicher in Sachsen-Anhalt wird von Prof. Dr. Winfried Baudisch, Institut fiir
Erziehungswissenschaft, Lehrstuhl Soziale und Berufliche Rehabilitation, ebd., vom 1.
September 1994 bis 31. Dezember 1996 durchgefiihrt.

Aufbau integrierter Wissensstrukturen

An der Universitit Mannheim, wird am Lehrstuhl fiir Erziehungswissenschaft II von
Prof. Dr. Manfred Hofer ein Forschungsprojekt zur "Firderung des Aufbaus integrierte
Wissensstrukturen durch selbstiindig zu bearbeitende arbeitsanaloge Lernaufgaben™
zur Kostenrechnung in einer computerbasierten komplexen Lernumgebung im Rahmen
des Forschungsschwerpunktprogramms "Lehren und Lernen in der kaufminnischen Erst-
ausbildung” der Deutschen Forschungsgemeinschaft durchgefiihrt.

Individuation in den neuen Bundeskindern

Das Forschungsprojekt "Jugendliche und ihre Eltern unter Bedingungen des sozialen
Wandels: *Individuation’ in den neuen Bundeslindern", das im Rahmen des For-
schungsschwerpunktprogramms "Kindheit und Jugend in Deutschland vor und nach der
Vereinigung” von Prof. Dr. Manfred Hofer, Universitit Mannheim, Lehrstuhl fiir
Erziehungswissenschaft 11, durchgefiihrt wird, ist von der Deutschen Forschungsgemein-
schaft bis zum 31. Juli 1996 verlingert worden.
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Forschungsprojekte an der Ludwig-Maximilians-Universitiit Miinchen

Am Lehrstuhl fiir Empirische Padagogik und Pddagogische Psychologie der Ludwig-
Maximilians-Universitiit Miinchen werden unter der Leitung von Prof. Dr. Heinz Mandl
folgende Drittmittelprojekte durchgefiihrt:

- Erwerb anwendbaren Wissens durch multiple Lernkontexte und kooperatives
Lernen (DFG-Projekt: Prof, Dr. H. Mandl, Dr. H. Gruber u. Dr. A. Renkl; findet im
Rahmen des Schwerpunktprogramms "Lehren und Lernen in der kaufménnischen Erst-
ausbildung" statt);

- Forderung des Strategieerwerbs bei der Bearbeitung von fallbasierten Lernpro-
grammen: Cognitive Apprenticeship auf dem Priifstand (DFG-Projekt: Prof. Dr. H.
Mandl u. M.A. C. Grisel);

- Lernen durch Lehren (DFG-Projekt: Dr. A. Renkl);

- Firderung des Erwerbs anwendbaren Kommunikationswissens zur Analyse von Ge-
spriichsinhalten und Handlungssituationen (DFG-Projekt: Prof. Dr. H. Mandl u. Dr.
M. Henninger; findet im Rahmen der Forschergruppe "Wissen und Handeln" statt);

- Modellversuch: Problemorientiertes Lernen in der Medizin mit dem computerge-
stiitzten Autorensystem CASUS: Prof. Dr. H. Mandl, Prof. Dr. med. W. Scherbaum
u. Prof. Dr. med. P.C. Scriba (Kooperationsprojekt mit den medizinischen Innenstadt-
kliniken der Universitit Miinchen und der Universitit Leipzig);

- Evaluation des ECOLE-Projekts: Tele-Tutoring (Kooperationsprojekt mit Siemens);
- Konzeption und Entwicklung eines fallbasierten computerunterstiitzten Lernpro-
gramms in der Medizin (Kooperationsprojekt mit den medizinischen Innenstadtkliniken
der LMU);

- Konzeption, Durchfiihrung und Evaluation von Moderatorentrainings zur Durch-
fithrung von Qualititszirkeln (Kooperationsprojekt mit der Kassenirztlichen Vereini-
gung Bayerns, der Bayerischen Landesdrztekammer und der medizinischen Innenstadt-
klinik der LMU);

- Modellversuch: Konzeption, Entwicklung und Evaluation eines problemorientierten
Lehrgangs zur Weiterbildung zum Technischen Betriebswirt IHK (Kooperations-
projekt mit der IHK Augsburg).

- Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft (BMBW) beauftragte Prof. Dr. Kurt
A. Heller, Abteilung Pidagogische Psychologie und Psychologische Diagnostik mit der
wissenschaftlichen Evaluation der (bundesweiten) Schiilerakademien 1993-1995. Haupt-
verantwortlicher wissenschaftlicher Mitarbeiter ist PD Dr. Heinz Neber (Der im Sommer
1994 erstellte Bericht iiber die Evaluation der BundesSchiilerAkademie 1993 kann beim
BMBW in Bonn, Postfach 200108, 53131 Bonn, angefordert werden).

- Im Auftrag des baden-wiirttembergischen Ministeriums fiir Kultus und Sport (MKS) in
Stuttgart wird unter der Leitung von Prof. Dr. Kurt A. Heller, ebd., der Schulmodellver-
such "Gymnasium mit achtjihrigem Bildungsgang" (1991-2001) wissenschaftlich
begleitet. Wissenschaftliche Mitarbeiter/innen: Dipl.-Psych. Jacqueline Brox (1991-1992),
Dipl.-Psych. Barbara Bundscherer (1992-1992), PD Dr. Heinz Neber (1993), Dipl.-Stat.
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Kerstin Osterrieder (1993-1994), Dipl.-Psych. Wiltrud Wystrychowski (1993-1994),
Dipl.-Psych. Patrick Broome (seit 1994), Dipl.-Psych. Heiner Rindermann (seit 1994),
Der 3. Bericht (iiber Methoden und Ergebnisse der ersten drei Untersuchungswellen) wird
Ende 1994 vorliegen. (Dieser kann beim MKS in Stuttgart, Postfach 103442, 70029
Stuttgart, angefordert werden. Ferner liegen englischsprachige KongreBberichte vor, die
unter folgender Anschrift angefordert werden kénnen: Prof. Dr. K. Heller, Universitit
Miinchen, FB 11, Leopoldstr. 13, 80802 Minchen).

- Prof. Dr. Kurt A. Heller und Dr. Ernst A. Hany schlossen 1994 ein vom Bundes-
minister fiir Forschung und Technologie (BMFT) in Bonn gefordertes FuE-Vorhaben zur
Technikfolgen-Abschitzung (TA) mitdem Thema "Freizeitgebundene Technikerfahrun-
gen von Kindern und Jugendlichen als Vorbedingung technischer Kreativitit" ab. Die
TA-Studie wurde vom BMFT im Rahmen des Forderschwerpunktes "Wechselwirkungen
zwischen Arbeit, Technik und Freizeit" 1991-1993 geférdert. Wissenschaftliche Mit-
arbeiterinnen waren Dipl.oec.troph, Barbara Bergmann (1991-1993), Dipl.-Psych. Dr.
Korsten von Sydow (1991-1992), Dipl.-Psych. Wiltrud Wystrychowski (1993). (Kurz-
informationen und Zeitschriftenartikel kénnen unter 0.a. Adresse angefordert werden. Der
Abschlubbericht nebst umfangreichen Anhangmaterialien ist beim VDI-TZ unter Angabe
des Forderkennzeichens (13 TA 034 0) erhaltlich: - TA-Info - Dr. Waldemar Baron/Dr.
Sabine Pabst-Gesche, Postfach 101139, 40002 Diisseldorf).

- Prof. Dr. Helmut Zopfl, ebd., Fakultit fiir Psychologie und Pidagogik, Institut fiir
Schulpddagogik und Grundschuldidaktik, fiihrt in Zusammenarbeit mit dem Bayerischen
FuBballverband und der Akademie fiir Erwachsenenbildung Projekte iiber "Auswirkun-
gen von vereinsgebundenem Engagement auf die Drogendisposition Jugendlicher",
"Zur Bedeutung und Férderung des Ehrenamtes in Sportvereinen" und zur "Kreativi-
tiitsforderung in der Schule" durch.

Handlungsorientierter Sachunterricht

An der Carl von Ossietzky Universitiit Oldenburg, Fachbereich 1 - Pidagogik, wird
von der Gemeinsamen Landesplanung Bremen/Niedersachsen ein Entwicklungsprojekt zur
Evaluation handlungsorientierten Sachunterrichts in kommunikativer regionaler Ver-
netzung unter der Leitung von Prof. Dr. Astrid Kaiser, gefordert.

Subjektive Befindlichkeit von Schiilern und Auszubildenden

An der Universitit Rostock, Fachbereich Erziehungswissenschaften, Institut fiir Schul-
pddagogik, wird unter der Leitung von Prof. Dr. Gudrun-Anne Eckerle gemeinsam mit
der Psychologischen Abteilung des Deutschen Instituts fiir Internationale Padagogische
Forschung, Leitung Prof. Dr. Bernhard Kraak, ein Forschungsprojekt "Subjektive
Befindlichkeit von Schiilern/Auszubildenden der Altersstufen 15 und 17 Jahre.
Innerdeutscher Vergleich und Vergleich ausgewiihlter nordeuropiischer Staaten"
durchgefiihrt. Methode: Empirische Untersuchung mit Fragebogen; Finanzierung:
Deutsche Stichprobe - Eigenmittel; Vergleich nordeuropiische Staaten - Europdische
Union; Laufzeit: April 1994 bis 1998; Mitarbeiter: Dr. Heller, Dr. Hermes, Dr. GaB-
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mann, Dr. Panther, Dr. Steinig.

Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft

Ausgehend von der bundesweiten Diskussion um die Qualitit der Lehre und des Studiums
stellen Prof. Dr. Hans Giinter Homfeld, Dipl.-Pad. Jérg Schulze und Dr. Manfred
Schenk, Universitiit Trier, Fach Padagogik, Abteilung Sozialpidagogik, den Diplom-
studiengang Erzichungswissenschaft konstruktiv-kritisch auf den Priifstand. Die Trierer
Evaluationsstudie ist das Ergebnis eines Riickkoppelungssystems zwischen Lehrenden und
Lernenden, das von den Erfordernisses des Berufsfeldes und der Anstrengung von
Wissenschaft geleitet ist und das die Qualitit der erziehungswissenschaftlichen Hochschul-
ausbildung analysieren soll. Die Analyse wurde im September 1994 abgeschlossen und
wird im Deutschen Studien Verlag im Januar 1995 unter dem Titel "Lehre und Studium
im Diplomstudiengang Erzichungswissenschaft. Ein Bestimmungsversuch vor Ort" (Hrsg.
Homfeldt/Schulze/Schenk) publiziert.

Heimatlos in Deutschland

Das Deutsche Jugendinstitut, Miinchen, plant ein vom Bundesministerium fiir Frauen
und Jugend gefordertes Forschungsprojekt tiber "Strafenkarrieren" von Kindern und
Jugendlichen.

Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziehung

Im DFG-Schwerpunktprogramm "Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erzie-
hung" (FABER) sind zum Antragstermin im Mai 1994 insgesamt 21 Antrige eingegan-
gen. Das Antragsvolumen iiberschreitet 5 Mio. DM.
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V. NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND
BILDUNGSPOLITIK

Stellungnahmen zur Berufsschullehrerausbildung
Die Kommission Berufs- und Wirtschaftspiidagogik hat seit 1990 mehrere Stellungnah-
men zum Studium von Berufsschullehrern erarbeitet und verdffentlicht (Bielefelder
Stellungnahme vom 21. Mirz 1990, der der DGfE-Vorstand am 13. August 1990 bei-
getreten ist - siehe Erziehungswissenschaft 1 (1990), 2, S. 114-115; Berliner Stellungnah-
me, die von Tagungsteilnehmern am 26. Juni 1990 verabschiedet wurde; Stellungnahme
zur Gestaltung von Studiengangen fiir Lehrer und Lehrerinnen an beruflichen Schulen in
den neuen Bundeslindern vom 17./18. Februar 1992 - siche Erziehungswissenschaft 3
(1992), 5, S. 100-102; Stellungnahme zur Berufsschullehrerausbildung von Fachhoch-
schulabsolventen vom 16. Mirz 1992 - siehe Erzichungswissenschaft 3 (1992), 5, S. 102;
Oldenburger Stellungnahme zur Verfassungsinderung vom 25. April 1993 - siche Erzie-
hungswissenschaft 4 (1993), 7, S. 51-52; Stuttgarter Stellungnahme vom 5. Oktober
1993). Am 21. Juni 1994 sind auf einer gemeinsamen Pressekonferenz mit dem Bundes-
verband der Lehrer an beruflichen Schulen (BLBS) die folgenden 10 Thesen der
Presse erlautert worden, die auf einer gemeinsamen Arbeitstagung am 17./18. Tuni 1994
in Bonn verabschiedet worden sind.

Zehn Thesen zur Sicherung der Qualitit der Ausbildung

der Lehrer fiir das Lehramt an beruflichen Schulen

1. Die fachliche und padagogische Kompetenz der Lehrer fiir berufliche Schulen kann
angesichts der immer kiirzer werdenden Innovationszyklen sowie des immer schnelleren
gesellschaftlichen Wandels nur durch ein wissenschaftliches Studium auf dem fiir das
Lehramt der Sekundarstufe IT erforderlichen Niveau gesichert werden,

Durch die immer kiirzer werdenden Innovationszyklen wird die Lehrerfort- und
-weiterbildung kiinftig immer mehr an Bedeutung gewinnen. Autodidaktische Fortbildung,
Transferfahigkeit und Flexibilitit konnen nur durch ein Studium mit hohem Standard
erreicht werden.

2. Fiir die verschiedenen Aufgaben des Lehrers an beruflichen Schulen miissen die
Studenten in den Fach- und Erziehungswissenschaften sowie in den Fachdidaktiken auf
universitirem Niveau ausgebildet werden.

Neben der Titigkeit des Unterrichtens in mehreren Schulformen der Sekundarstufe I1
und der damit verbundenen stetigen Fortbildung sind von den Lehrern Erziehungs-, Beur-
teilungs- und Beratungsfunktionen zu erfiillen. Im Hinblick auf ihre Lehraufgabe miissen
sie stets auf dem aktuellen Stand ihres Fachgebietes sein.

3. Fir den vielfaltigen Einsatz in mehreren Schulformen, Ausbildungsberufen und
Lerngruppen ist eine umfassende didaktisch-methodische Kompetenz erforderlich.

Die Lehrer an beruflichen Schulen erteilen Fachunterricht mindestens in einem von 13
Berufsfeldern (z.B. Elektrotechnik, Metalltechnik, Bautechnik....) die jeweils mehrere,
in Einzelfillen bis zu 40 Ausbildungsberufe umfassen. Hinzu kommen einige nach
Landesrecht geregelte Ausbildungsformen in Berufen mit relativ hohem Theorieanteil,
z.B. die Ausbildung in Assistentenberufen. Dazu treten die Unterrichtsficher im berufs-
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iibergreifenden Bereich (Politik, Religionslehre, Deutsch, Fremdsprachen, Sport ...... s
Um angemessene didaktisch-methodische Entscheidungen bei der Vorbereitung und
Durchfiihrung des Unterrichts treffen zu konnen, mufl die Fachkompetenz des Lehrers
weit iiber dem im Unterricht zu vermittelnden Fachwissen liegen.

4. Zur Lehrerausbildung gehort der Praxisbezug, der durch die Forschung an den
Universititen zu fundieren ist.

Entgegen dem gingigen Vorwurf der Praxisferne, gewinnt gerade ein Universitits-
studium durch seine Forschungsanbindung seine Praxisrelevanz, zumal Universitits-
professoren iiber enge Verbindungen zur und teilweise iiber mehrjihrige Erfahrung in der
Wirtschaft verfiigen. Das Argument einer gréBeren Praxisnihe der Fachhochschulen trifft
insofern nicht zu.

Sollten mit der Forderung nach mehr Praxisbezug eigene Erfahrungen der Studenten
im dualen Berufsausbildungssystem gemeint sein, muB darauf verwiesen werden, daB die
Fachhochschulen zunehmend ihre Studierenden aus dem Kreis der Abiturienten rekrutie-
ren, die keine berufliche Erstausbildung durchlaufen haben.

5. Die Gleichwertigkeit von berufs- und studienqualifizierender Bildung verlangt fiir alle
Lehrer der Sekundarstufe II eine Ausbildung in vergleichbar gestalteten Studiengidngen an
der Universitit.

Die Gleichwertigkeit von beruflicher und allgemeiner Bildung wird heute von fast
allen gesellschaftlichen Gruppierungen gefordert. An beruflichen Schulen wird die
Gleichwertigkeit durch Bildungsginge, die bis zur allgemeinen Hochschule fiihren,
konkret. Gleichwertigkeit ist zudem nicht allein ein bildungsspezifisches Anliegen,
sondern auch ein gesellschaftlicher Auftrag.

6. Im hoéheren Lehramt an beruflichen Schulen hat sich das Studium einer beruflichen
Fachrichtung mit einem nichtaffinen Zweitfach bewihrt.

Die Ficher im beruflichen Schulwesen, und zwar sowohl im berufsbezogenen Bereich
(z.B. Grundlagen der Elektrotechnik, Elektronik, Mef- und Steuerungstechnik, Grundla-
gen der Informationstechnik .......) als auch des berufsiibergreifenden Bereichs (Politik,
Religionslehre, Deutsch, Fremdsprachen, Sport ..... ) sind integrale Bestandteile des
beruflichen Bildungsweges und bilden eine Besonderheit der Lehrerausbildung fiir die
Sekundarstufe II. Bei einer Verlagerung des Studiums an Fachhochschulen kénnten die
Facher des berufsiibergreifenden Bereichs nicht mehr studiert werden. Dieser Unterricht
miifite dann von Lehrern iibernommen werden, denen jeglicher Bezug zur Ausbildungs-
und Arbeitssituation der Schiiler fehlt. Gerade dieser Bezug macht aber das besondere
Profil des beruflichen Bildungswesens aus.

7. Durch die Verlagerung der Lehramtsstudiengéinge der Sekundarstufe I an die Fach-
hochschule kommen erhebliche Kosten auf die 6ffentliche Hand zu.

Fiir die an den Fachhochschulen neu einzurichtenden Studiengiange miiBten u.a. neue
Professorenstellen eingerichtet werden, da die Universititsprofessoren in andere als
Berufsschullehrerstudiengénge eingebunden sind und diese somit nicht frei wiirden.

8. Die Regelstudienzeiten firr die Lehramtsstudienginge an Fachhochschulen werden
ldnger sein miissen als die an Fachhochschulen etablierten Diplomstudiengiinge.

Da die Studiengdnge um fachdidaktische und erziehungswissenschaftliche Studien-
inhalte (evtl. sogar um ein allgemeines Fach) erweitert werden miissen, werden sie keine
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Verkiirzung gegeniiber den bisher erfolgreichen Universititsstudiengingen erlauben.
9. Eine zusdtzliche Lehrerbildung an Fachhochschulen fiihrt zu einer Zersplitterung des
Studienangebots.

Ein zusitzliches Studienangebot an Fachhochschulen fiihrt zu einer Vielzahl "kleiner
Studiengdnge", die an den Hochschulen "nur mitlaufen" und erhebliche Kosten ver-
ursachen, aber fiir Studenten und Professoren frustrieren und somit leistungshemmend
wirken.

10. Unter dem Aspekt des europdischen Integrationsprozesses ist das nichtakademische
Berufsausbildungssystem nur mit universitar ausgebildeten Lehrern konkurrenzfahig.

Die Ausbildung der Lehrer fiir die Sekundarstufe II erfolgt in allen wirtschafisstarken
Lindern der EU an Universititen. Eine einseitige Qualitiitsminderung der Lehrerbildung
in Deutschland muB zwangsliufig negative Auswirkungen auf die Effektivitit der schuli-
schen Bildung und damit langfristig auf die deutsche Wettbewerbsfahigkeit haben.

Fortbildungsmafinahme zum Handlungsorientierten Unterricht

Nachdem handlungsorientierte Lehr- und Lernformen in immer stirkerem MaBe die
traditionelle Unterrichtspraxis durchdringen, wird deutlich, daB mit einer Umsetzung
solcher péadagogischer Theorien zugleich auch Arbeitsmethoden sowie Verfahren zur
Planung und Durchfithrung von Unterricht verindert werden miissen. Hierauf zielt eine
Fortbildungsveranstaltung des Regierungsprisidiums Kéln, in der Lehrer ein inhaltliche,
methodische, schulorganisatorische und adressatenbezogene Aspekte beriicksichtigendes
Planungsinstrument fiir Handlungsorientierten Unterricht - das sogenannte Didaktische
Jahrgangsstufenprofil - entwickeln sollen. Dariiber hinaus ist vor dem Hintergrund
handlungsorientierten Lernens sicherzustellen, da die Leistungskontrolle/-bewertung
nicht nur die kognitive, sondern auch die affektiv-soziale Lerndimension von Schiilerlei-
stungen erfaft.

Weiterhin sollen im Rahmen dieser FortbildungsmaBnahme detaillierte Anforderungen
an ein computergestiitztes Lehrerinformationssystem festgehalten werden. Es ist be-
absichtigt, die Ergebnisse dieser Fortbildungsveranstaltung in Form einer Handreichung
interessierten Kolleginnen und Kollegen zur Verfiigung zu stellen. Zur Durchfiihrung
dieser Mafinahme kooperieren der Regierungsprisident Kéln, das Studienseminar Aachen
sowie der Lehrstuh] fir Berufs- und Wirtschaftspiidagogik der RWTH Aachen unter der
Leitung von Prof. Dr. U. MICHELSEN mit dem Ziel, die erste und zweite Phase der
Lehramtsaus- sowie die Lehrerfortbildung enger miteinander zu verschrinken. Fine
Fortsetzung des Fortbildungsprojektes (Laufzeit 10/93 bis 6/94 ist vorgesehen).

Neustrukturierung der Berliner Hochschullandschaft

Im Rahmen der Neustrukturierung der Berliner Hochschullandschaft wurde mit Wirkung
vom 1. Oktober 1994 an der Freien Universitiit Berlin das Institut fiir Sonder- und
Heilpadagogik geschlossen und in die Rehabilitationspadagogik an der Humboldt-Univer-
sitit zu Berlin integriert.
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Weiterbildendes Studium fiir Fiihrungskriifte und Fiihrungsnachwuchskriifte der be-
trieblichen Bildung

Ab Januar 1995 wird die Arbeitsgruppe "Berufsbildung und Bildungsplanung” in der
Fakultit fir Pidagogik der Universitiit Bielefeld zum erstenmal das Weiterbildende
Studium Pidagogik Betrieblicher Bildung (PABB) anbieten. Das Weiterbildende Studium
bietet Fithrungskriften und Filhrungsnachwuchskriften in der betrieblichen Bildung
berufsbegleitend die Moglichkeit, sich praxisorientiert pidagogisch weiterzuqualifizieren.
Es beriicksichtigt damit den wachsenden Professionalisierungsbedarf in diesem Bereich.
(Weitere Informationen und Anmeldung: Universitiit Bielefeld, Fakultit fiir Padagogik,
AG Berufsbildung und Bildungsplanung, Postfach 100131, 33501 Bielefeld; Prof. Dr.
Dieter Timmermann, Tel. 0521/106-3145; Prof. Dr. Wolfgang Wittwer, Tel. 0521/106-
3144; Udo Witthaus, Tel. 0521/106-3146).

Griindung der Universitit Erfurt

Am 29. April 1994 wurde die Universitit Erfurt mit einem Festakt neu gegriindet. Die
Universitat erhdlt sechs Fakultiten: Erziehungswissenschaften, Jura, Kultur- und Sozial-
wissenschaften, Sprach- und Literaturwissenschaften, Theologie, Wirtschaftswissen-
schaften. Die Universitit ist fiir 6.000 Studenten geplant. Uber den Zeitpunkt der Integra-
tion der Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der Pddagogischen Hochschule in die
Universitit ist noch nicht entschieden. Bis zur Integration wird die Vertretung erziehungs-
wissenschaftlicher Interessen iiber Kooperationsvereinbarungen geregelt werden.

Piidagogische Hochschulen in Schleswig-Holstein

Mit Wirkung vom 1. April 1994 wurde die Pidagogische Hochschule Kiel durch
Landesgesetz als Erziehungswissenschaftliche Fakultit in die Christian-Albrechts-
Universitit zu Kiel eingegliedert (siche Erziehungswissenschaft 5 (1994), 9, S. 107). Zu
einer Sonderstellung kam es dabei fiir die beiden Institute fiir PAdagogik der bisherigen
Pidagogischen Hochschule und der Philosophischen Fakultit: Sie wurden durch Senats-
beschluf mit ministerieller Zustimmung zu einer gemeinsamen Einrichtung "Institut fiir
Pidagogik" der Erziehungswissenschaftlichen und der Philosophischen Fakultit zusam-
mengefafit. Die Direktorinnen und Direktoren des Instituts fiir PAdagogik kénnen zugleich
Mitglieder mehrerer Fakultiten sein, Uber Forschung und Lehre in den Erziehungs-
wissenschaften hinaus obliegen dem Institut (1) die Organisation und Durchfiihrung der
Padagogischen Studien fiir alle Lehrdmter; (2) die Organisation und Durchfiihrung der
grundstindigen Studienginge des Fachs Piddagogik; (3) die Organisation und Durch-
filhrung der schulpraktischen Studien fiir alle Lehrimter in Zusammenarbeit mit den
Fachdidaktiken; (4) Mitwirkung in der Weiterbildung (§ 3 der Satzung).

Strukturelle Verinderungen an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg

Seit 1. Oktober 1994 ist das Institut fiir Erziehungswissenschaft um den "Lehrstuhl fiir
Berufliche und soziale Rehabilitation" erweitert worden. Zum Lehrstuhlleiter wurde Prof.
Dr. WINFRIED BAUDISCH bestellt. Wissenschaftliche Mitarbeiter sind Dr. ULF SCHMIDT
und Dr. MARION SCHULZE.

Mit Wirkung vom 1. Oktober 1995 werden die Aufgaben der wissenschaftlichen Weiter-



46

bildung an der Otto-von-Guericke-Universitit neu organisiert. An Stelle des bisherigen
und noch an der ehemaligen Padagogischen Hochschule gegriindeten Weiterbildungszen-
trums, das nach der Zusammenfithrung von PH und damaliger TU zundchst noch fort-
bestand, wird eine neue organisatorische und inhaltliche Form der universitiren Weiter-
bildung verwirklicht. Diese Form ist durch folgende vier Merkmale getragen: (1) Die
universitire Weiterbildung féllt generell in den Kompetenzbereich des Prorektors fiir
Studium und Lehre. (2) Die fachwissenschaftlich zu verantwortenden Teile der Weiterbil-
dung werden in den Kompetenzbereich der Fakultiten integriert (Prinzip der Stirkung der
Fakultiten). (3) Die reinen Verwaltungsaufgaben werden durch die Universititsver-
waltung ausgefithrt. (4) Die anfallenden inhaltlichen Koordinierungsaufgaben, die Durch-
fiihrung von Evaluationsprojekten, Begleitforschungen sowie die Weiterbildungsberatung
werden dem Lehrstuhl fiir Erwachsenenbildung (Institut fiir Erziehungswissenschaft)
zugeordnet, der infolge dieser Aufgabenzuweisung personell aufgestockt wurde.

Schwerpunktbildung und Erweiterung der Lehrerausbildung in Rostock

An der Universitiit Rostock, Fachbereich Erziehungswissenschaften, Institut fiir Schul-
padagogik, findet in der Ausbildung in allen Lehrimtern mit sozialpddagogischem
Schwerpunkt diese im Kontext eines Netzwerkes "Schule und aufierschulische Jugend-
hilfe” statt, an dem das Schulamt, Beratungslehrer, Schulpsychologen, die Jugendiamter
Rostock Stadt und Rostock Land und das Institut fiir Schulpidagogik, Bereich Sekun-
darstufen, teilnehmen. Zur Erweiterung der Lehrerausbildung kann im Diplomstudien-
gang Erziehungswissenschaft in der Studienrichtung Schulpidagogik eine Ausbildung in
zwel Jahren absolviert werden mit den inhaltlichen Schwerpunkten: Schulverwaltung,
Organisationspsychologie und Sozialpidagogik (Teilnahmevoraussetzung: Erstes Staats-
examen, alle Lehrimter).

AuBerdem kann im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft in der Studienrichtung
Wissens- und Innovationsmanagement eine Ausbildung in zwei Jahren absolviert werden
mit den inhaltlichen Schwerpunkten Betriebswirtschaft, Datenbankrecherche, Produkt-
und ProzeBinnovation und Gespriichsfiihrung (Teilnahmevoraussetzung: Erstes Staats-
examen Lehramt an Gymnasien oder Berufsschulen, mindestens ein naturwissenschaftli-
ches Fach).

Lernortkooperation in der Berufsbildung

Die Verbesserung der Zusammenarbeit zwischen Ausbildungsbetrieben, iiberbetrieblichen
Berufsbildungsstitten und der Berufsschule waren Gegenstand eines Forschungsprojektes
des Bundesinstituts fiir Berufsbildung, welches gemeinsam mit dem Lehrstuhl fiir
Berufspidagogik der Universitit Dortmund sowie der Humboldt-Universitit zu Berlin
bearbeitet wurde. Ergebnisse des Projektes und Moglichkeiten zur Intensivierung der
Lemortkooperation wurden auf einer Reihe von Veranstaltungen bereits mit Experten aus
Wissenschaft und Bildungspolitik diskutiert. Zur Bewiltigung never Anforderungen und
zum erfolgreichen Einsatz neuer Ausbildungskonzepte ist eine Verbesserung der Zu-
sammenarbeit mit der Berufsschule sowohl fiir GroBbetriebe als auch fiir kleinere und
Handwerksbetriebe wichtig. Wihrend fiir groBbetrieblich-industrielle Ausbildungsstruktu-
ren zu befiirchten ist, daB ohne eine ausreichende Zusammenarbeit wichtige berufspad-
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agogische Ziele neuer Ausbildungskonzepte nicht erreicht werden, besteht unter kleinbe-
trieblich-handwerklichen Strukturen die Gefahr, daf erforderliche Innovationen erst gar
nicht in Gang kommen. Bei der Verbesserung der Kooperation handelt es sich um einen
langfristigen Prozef}, der einen intensiven Dialog zwischen Wissenschaft, Berufsbildungs-
politik und -praxis erfordert. Uberlegungen zur Ausgestaltung eines solchen Prozesses
werden gegenwirtig auf der Grundlage der Projektergebnisse weiter vertieft und zur
Vorbereitung von Diskussicnen mit Vertretern der Berufsbildungspolitik aufbereitet.

Politikdidaktik an wissenschaftlichen Hochschulen

Der Bundesvorstand der Deutschen Vereinigung fiir Politische Bildung e.V. (DVPB) hat
in einer Stellungnahme "Politikdidaktik an wissenschaftlichen Hochschulen in der Bundes-
republik - Defizite und Notwendigkeiten" auf Probleme in der Politikdidaktik als sozial-
wissenschaftliche Disziplin und auf die Situation der Politikdidaktik an den Hochschulen
aufmerksam gemacht und Vorschlige zur Bewiltigung dieser Probleme veroffentlicht
(nihere Informationen beim DVPB, c/o Dorothea Weidinger, Freischiitzstrafie 102, 81927
Miinchen oder ¢/o Dr. Wolfgang Sander, Bergstrafie 10, 35463 Fernwald).

Medienerziechung in der Schule

Der Arbeitskreis "Medienerziehung" der Projektgruppe "Innovationen im Bildungswesen"
der Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung (BLK) hat
einen "Orientierungsrahmen Medienerziehung in der Schule" erarbeitet. Dieser soll iiber
den Ausschuf "Bildungsplanung" der Kommission der BLK vorgelegt werden.

Berufsqualifizierung der in der Kinder- und Jugendhilfe titigen Personen in den
neuen Lindern

Die Kultusministerkonferenz hat sich im Rahmen der Amtschefkonferenz am 8./9.
September 1994 in Kiel mit der Situation der in der Kinder- und Jugendhilfe bzw. in der
Sozialarbeit/-pddagogik Tdtigen in den neuen Lindern befalt. Sie hat dazu am 9.9.1994
einen Beschluf verabschiedet, der sich mit der Berufsqualifizierung der in diesen Feldern
Tatigen beschiftigt.

Der aus zwei Teilen bestehende Beschlufl berichtet in seinem ersten Abschnitt von
"MalBnahmen an Fachschulen in den neven Lindern", die sich an Personen richten, die
seit langem in sozialpiddagogischen Arbeitsfeldern der Kinder und Jugendhilfe titig sind,
dies aber mit einem fachfremden oder nur fachangrenzenden in der ehemaligen DDR
erworbenen Berufsabschluf.

Die Mafinahmen, die in Sachsen, Sachsen-Anhalt und Thiiringen berufsbegleitend, in
Brandenburg in Vollzeitform vorgesehen sind, sehen einen Unterrichtsumfang von 2400
Stunden vor und sollen zu den Abschlufibezeichnungen "Staatlich anerkannte Fachkraft
fiir soziale Arbeit" (Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen) und "Staatlich anerkannter
Fachpadagoge/staatlich anerkannte Fachpiddagogin” (Brandenburg) fithren. Die Angebote
basieren auf einem Qualifizierungskonzept, das eine Arbeitsgemeinschaft der neuen
Linder unter Mitarbeit des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft erarbeitet
hat. Mecklenburg-Vorpommern verfolgt beziiglich des abgesprochenen Personenkreises
eine Qualifizierung auf Fachhochschulebene.
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Im zweiten Teil des Beschlusses bezieht sich die Kultusministerkonferenz hinsichtlich
des oben genannten Personenkreises auf die "Moglichkeiten des nichstriglichen Erwerbs
eines Fachhochschulabschlusses”. Sie stellt fest, "da aufgrund der bestehenden Be-
schlufilage fiir einen grofien Teil der in der Kinder- und Jugendhilfe bzw. in der Sozial-
arbeit/-padagogik Tatigen die Moglichkeit des nachtriglichen Erwerbs eines reguldren
Fachhochschulabschlusses durch die Aufnahme eines entsprechenden Studiums besteht,
wobei ggf. einschligige Studien- und Priifungsleistungen der in der ehemaligen DDR
absolvierten Fachschulausbildungen angerechnet werden kénnen". Die Kultusminister
weisen weiter darauf hin, daB die neuen Lander und Berlin zur Erleichterung des nach-
traglichen Erwerbs eines reguliren Fachhochschulabschlusses auch Einstufungspriifungen
an Fachhochschulen und andere besondere Angebote einrichten (KMK-Mitteilungen und
Informationen 4/94, S, 2-4),

Sonderpiidagogisches Lehramt

Die Kultusministerkonferenz der Linder hat mit Beschluf vom 06. Mai 1994 eine
"Rahmenvereinbarung iiber die Ausbildung und Priifung fiir ein sonderpddagogisches
Lehramt" verabschiedet. Die Vereinbarung triigt dem gewandelten Berufsbild des sonder-
padagogischen Lehramtes ebenso wie den schulischen Entwicklungen, insbesondere den
in den zeitgleich von der Kultusministerkonferenz verabschiedeten "Empfehlungen zur
sonderpadagogischen Férderung” enthaltenen Grundsitzen Rechnung.

Nach der Vereinbarung befahigt das sonderpiadagogische Lehramt "zur Erziehung und
zum Unterricht von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpadagogischem Férderbedarf,
deren Erziehung, Unterricht und sonderpiidagogische Forderung in Sonderschulen oder
in anderen Schularten erfolgt". Wie es in den Grundsitzen fiir die Ausbildung und
Priifung weiter heifit, machen es die beruflichen Anforderungen an die Lehrerinnen und
Lehrer mit sonderpidagogischem Lehramt in den verschiedenen Schularten erforderlich,
dab ihr Studium grundlegende Teile des Studiums fiir ein anderes Lehramt enthilt. Die
Befihigung zu einem sonderpiddagogischen Lehramt kann daher sowohl iiber das Bestehen
der Ersten und Zweiten Staatspriifung als auch durch ein Zusatzstudium mit Staatspriifung
nach dem Erwerb der Befihigung fiir ein anderes Lehramt erfolgen.

Die beiden Ausbildungsphasen (Studium und Vorbereitungsdienst), in die sich die
Ausbildung gliedert, sollen im Hinblick auf Erziehung und Unterricht sowie sonderpad-
agogische Forderung eng aufeinander bezogen werden. Als Regelstudienzeit setzt die
Vereinbarung hdchstens 9 Semester und als Studienvolumen héchstens 160 Semesterwo-
chenstunden fest. Diese Angaben stehen allerdings unter dem Vorbehalt einer generellen
Festlegung im Rahmen einer gegenwirtig in der Beratung befindlichen Ubereinkunft zur
Studienstrukturreform in der Lehrerausbildung,

Das Studium fiir das sonderpadagogische Lehramt erfolgt an wissenschaftlichen Hoch-
schulen, Es umfaBt etwa zur einen Hilfte das Studium der Sonderpddagogik, zur anderen
Hiilfte das erziehungswissenschafiliche Studium und die unterrichtsfachlichen Studien
etwa im Verhiltnis 2 : 3. Das Studium der Sonderpidagogik enthilt gemiB der Verein-
barung fachrichtungsspezifische und fachrichtungsiibergreifende Anteile unter Beriicksich-
tigung integrationspadagogischer Fragestellungen, wobei die fachrichtungsspezifischen
Anteile nach sonderpadagogischen Fachrichtungen unterteilt sind. Die wihlbaren Fach-
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richtungen sind in einer Anlage zur Vereinbarung aufgefiihrt, die Linder konnen aber
auch andere Fachrichtungen zulassen. Es sollen zwei sonderpadagogische Fachrichtungen
gewihlt werden.

Nach der Vereinbarung machen die beruflichen Anforderungen an die Lehrerinnen und
Lehrer im sonderpidagogischen Lehramt eine kontinuierliche Fortbildung erforderlich.
Sie soll sicherstellen, daB der Unterricht dem Entwicklungsstand der Wissenschaft und
den Erkenntnissen aus der Praxis in Erziehung, Unterricht und Férderung von Schiilerin-
nen und Schiilern mit sonderpadagogischem Forderbedarf entspricht (KMK-Mitteilungen
und Informationen 2/94 vom 31. Mai 1994).

Hochschulzugang von besonders befihigten Berufstiitigen

Die Kultusministerkonferenz hat durch Beschluf vom 06. Mai 1994 eine Vereinbarung
iiber dic gegenseitige Anerkennung von Diplom-Vor- und Zwischenpriifungen zum
Zwecke des Weiterstudiums getroffen. Die Vereinbarung hat folgenden Wortlaut:

"Wer an einer Hochschule im Geltungsbereich des Hochschulrahmengesetzes eine
Diplom-Vorpriifung oder Zwischenpriifung bestanden hat, deren Ablegung Voraussetzung
fiir die Fortsetzung des Studiums ist, erwirkt damit die Berechtigung, sein Studium in
demselben Studiengang an jeder anderen Hochschule fortzusetzen; die Bestimmungen des
Zulassungs- und Immatrikulationsrechts sowie iiber die Anrechnung von Studien- und
Priifungsleistungen bleiben unberiihrt."

In fast allen Landern bestehen Moglichkeiten des Hochschulzugangs fiir beruflich
besonders qualifizierte Bewerber ohne schulische Hochschulzugangsberechtigung, die sich
sowohl hinsichtlich der Zulassungsvoraussetzungen als auch hinsichtlich des Verfahrens
zur Feststellung der Studierfihigkeit unterscheiden. Folge der Unterschiedlichkeit der
Regelungen ist es, daB ein Wechsel an eine Hochschule in einem anderen Bundesland in
der Regel nicht moglich ist. Ziel des Beschlusses ist nunmehr die Anerkennung der in
einem Land erworbenen Studienberechtigung nach erfolgreich bestandener Vor- oder
Zwischenpriifung ausschlieflich zum Zwecke der Fortfilhrung des Studiums in dem
selben Studiengang an einer anderen Hochschule. Eine Anerkennung der Vor- oder
Zwischenpriifung als Hochschulreife ist damit nicht verbunden. Auf der Grundlage der
Aussagen in den Allgemeinen Bestimmungen fiir Diplom- und Magisterpriifungsord-
nungen zu Ziel und Zweck der Diplom-Vorpriifung geht der BeschluB davon aus, daB die
erfolgreich abgelegte Vor- oder Zwischenpriifung eine hinreichende Gewihr fiir die
Studierfihigkeit im gewidhlten Studiengang bietet.

Aus Rechtsgriinden beschrinkt sich der Beschluf nicht nur auf die Gruppe der beson-
ders befihigten Berufstitigen, sondern bezieht auch Studierende mit eingeschriinkter
schulischer Hochschulzugangsberechtigung mit ein. Der Beschluf findet keine Anwen-
dung, soweit bundes- oder landesrechtliche Zugangsregelungen die allgemeine Hoch-
schulreife voraussetzen (z.B. Medizin, Pharmazie). Soweit in Einzelfillen noch Studien-
ginge ohne Vor- oder Zwischenpriifung bestehen, kann der BeschluB ebenfalls keine
Anwendung finden.

Die Umsetzung des Beschlusses erfordert in einigen Lindern eine Anderung der
Rechtslage bzw. der stindigen Verwaltungsiibung. Der Freistaat Bayern hat ausdriicklich
zu Protokoll gegeben, daf die Umsetzung der Vereinbarung die Anderung von Gesetzen
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und Verordnungen des Freistaates Bayern voraussetzt (KMK-Mitteilungen und Informatio-
nen 2/94 vom 31. Mai 1994),

Neue Bildungsprogramme der Europiiischen Union

Die ersten Weichen fiir die europiische Bildungszusammenarbeit in den nichsten fiinf
Jahren sind gestellt: Nach schwierigen Verhandlungen wurde am 21. Juni 1994 im
Bildungsministerrat und am 22, Juni 1994 im Arbeits- und Sozialministerrat der Europai-
schen Union die politische Einigung tiber die sogenannten Gemeinsamen Standpunkte des
Rates fiir die kiinftigen Bildungsprogramme SOKRATES und LEONARDO erzielt. Die
Gemeinsamen Standpunkte wurden formell am 18, Juli 1994 im Rat angenommen. Jetzt
kann die zweite Lesung der Programmvorschlige im Europdischen Parlament erfolgen.
Thre endgiiltige Verabschiedung wird unter der deutschen EU-Prisidentschaft fiir Anfang
Dezember erwartet (vgl. ibw 7-8/94, S. 80f.).

Rahmenplan der EU fiir Forschung und Technologische Entwicklung

Die Kommission der Européischen Union (Generaldirektion XII: Wissenschaft, Forschung

und Entwicklung) bringt derzeit die Vorbereitungen fiir den 4. Rahmenplan der Europi-

schen Union fiir Forschung und Technologische Entwicklung zum Abschluf. Dieser

Rahmenplan soll zum ersten Mal auch ein spezifisches Programm fiir sozialwissenschaftli-

che Forschung und - in diesem Rahmen - ein Teilprogramm fiir Bildungs- und Berufs-

bildungsforschung enthalten.

Fiir Forschungen iiber die drei Themenbereiche:

- Die europiische Dimension im Bildungswesen und die sozio-kulturell bedingte Diffe-
renziertheit europdischer Bildungssysteme,

- Innovation und Qualitit in européischen Bildungssystemen,

- Gesellschaftliche Bedarfslagen und neue bildungspolitische Konzepte,

stehen in den kommenden vier Jahren insgesamt rund 25 Millionen ECU (ca. 50 Millio-

nen DM) zur Verfiigung. Zur Spezifizierung dieses Programms fand am 8. und 9.

September 1994 in Briissel ein internationales Seminar statt, zu dem von deutscher Seite

die Kollegen BROMME (Universitit Frankfurt), HORNER (Universitit Leipzig), TEICHLER

(Universitit - Gesamthochschule - Kassel) und SCHRIEWER (Humboldt-Universitit zu

Berlin) eingeladen waren. Die Ausschreibung selbst wird am 15, Dezember 1994 im

Amtsblatt der Europiischen Union erfolgen.
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VI. Beitrige

CHRISTIANE SCHIERSMANN/RUDOLF TIPPELT
Forschungsentwicklung in der Erwachsenenbildung/Weiterbildung

1. Zur Geschichte der Erwachsenenbildungsforschung

Wihrend die Anfange der organisierten und institutionalisierten Erwachsenenbildung um
die Wende vom 18. zum 19, Jahrhundert zu verorten sind, kann von einer wissenschaftli-
chen Beschaftigung mit der Erwachsenenbildung erst seit 1910 gesprochen werden (vgl.
Strzelewicz 1968, S. 19). Die ersten wissenschaftlichen Untersuchungen resultierten aus
dem Bediirfnis der in der Erwachsenenbildung Tatigen nach empirischer und theoretischer
Analyse und Selbstreflexion. Nicht so sehr eine bestimmte Fachdisziplin stand dabei im
Vordergrund, vielmehr bezogen unterschiedliche Wissenschaftsdisziplinen wie die
Soziologie, die Philosophie, die Okonomie, die Jurisprudenz oder auch die Theologie
entsprechende Fragestellungen in ihr Aufgabengebiet ein. Im Mittelpunkt der Unter-
suchungen standen einzelne Einrichtungen der Erwachsenenbildung, das Erkenntnis-
inleresse richtete sich auf die Bedingungen und Moglichkeiten eines erwachsenenge-
rechten Bildungsverstindnisses. Unter methodischen Gesichtspunkten dominierte das
historisch-hermeneutische Vorgehen. Daneben entstanden in den 20er Jahren in zuneh-
mendem MaBe empirisch-statistische Analysen iber die Zusammensetzung von Hérer-
gruppen, Bildungsinteressen und Motivationslagen.

Nach dem ersten Weltkrieg bestand in der Erwachsenenbildung zunichst wenig Interesse
an empirischer Forschung, da sich das Engagement stark auf die Griindung neuer Ein-
richtungen konzentrierte. Dementsprechend standen kaum personelle und finanzielle
Ressourcen fiir Forschung zur Verfiigung (vgl. Born 1994, S. 285ff.).

Erst in den 50er und 60er Jahren erfolgte eine Systematisierung der Forschungsarbeit.
Aufgegriffen wurde dabei der am Ende der Weimarer Zeit entstandene Foschungsansatz,
in dem bildungstheoretische Reflexion, bildungspraktische Fragen und sozialempirische
Methoden zu einer integrierten Vorgehensweise verbunden werden. Es entsteht der sog.
"bildungssoziologische Forschungsansatz” (s. Niheres dazu in Abschnitt 2.1).

Mit Beginn der 70er Jahre erfihrt die Erwachsenenbildungsforschung einen deutlichen
Verinderungs- bzw. Intensivierungsproze. Dieser resultiert zum einen aus der Tatsache,
daB Weiterbildung verstirkt als ernstzunehmender Teilbereich des Bildungssystems
angesehen wird (vgl. Deutscher Bildungsrat 1970) und erstmals Lehrstiihle explizit fiir
Erwachsenenbildung ausgewiesen werden. In diese Zeit fillt auch die Einrichtung des
erzichungswissenschaftlichen Diplomstudiengangs, der eine Schwerpunktsetzung in der
Erwachsenenbildung ermdglicht. In dieser Phase wurden vor allem vor dem Hintergrund



52

des massiven Ausbaus von Weiterbildungseinrichtungen praktische und aktuelle Probleme
bearbeitet, fiir deren Bewiltigung die Wissenschaft handlungsrelevante Ergebnisse
bereitstellen sollte. In den Vordergrund riickt dabei die empirische Sozialforschung.

Diese realistische Wende der Erwachsenenbildung und die Orientierung auch der Er-
wachsenenbildungstheorie an den Sozialwissenschaften wie an deren empirisch-analyti-
schen Theorieverstindnis in den 60er Jahren resultierte weniger aus innerwissenschaftli-
chen Diskussionen und der Einsicht in die theoretische Begrenztheit der geisteswissen-
schaftlichen Tradition, sondern eher aus verinderten Anforderungen der Gesellschaft an
die Erwachsenenbildung. Mit der Reform des Bildungswesens in den 60er Jahren und der
Institutionalisierung der Erwachsenenbildung stiegen die Anforderungen der Gesellschaft
an die Erwachsenenbildung beziglich der Bereitstellung bildungspolitsch verwertbarer
Wissensbestinde rapide an. Erwachsenenbildung sollte dem neuen Verstindnis zufolge
das "lebenslange Lernen”, die "stindige Weiterbildung"" aller organisieren und damit zur
Deckung des wachsenden Qualifikationsbedarfs der Gesellschaft beitragen. Diesen
Anspriichen konnte die tradierte Pidagogik nicht mehr gerecht werden. Im Kontext der
"realistischen Wende" der Erwachsenenbildung stand die Untersuchung dkonomischer,

technologischer, politischer und sozialer Strukturen und Wandlungen der Gesellschaft im
Vordergrund.

2. Empirische Forschung in der Erwachsenenbildung/Weiterbildung

Nach einer langen Tradition der Hermeneutik hat sich in der Erwachsenenbildungsfor-
schung ein methodenpluralistisches Vorgehen durchgesetzt: Manche Fragestellungen legen
es nahe, auf der Basis qualitativer Verfahren (wie biographische Interviews, Gruppen-
diskussionen, Tiefeninterviews) bearbeitet zu werden, beispielsweise wenn individuelle
Bildungsverldufe nachgezeichnet werden, andere Studien basieren auf reprisentativ
erhobenen Daten, beispielsweise wenn die Teilnahme von sozialen Gruppen in bestimm-
ten geographischen Raumen oder Bildungseinrichtungen analysiert werden. Die historisch
orientierten Uberblicke zur empirischen Erwachsenenbildungsforschung (z.B. Born 1991)
lassen erkennen, daB die in anderen Forschungsbereichen ehemals konkurrierenden
Forschungsparadigmen (quantitativ/qualitativ) in der Erwachsenenbildung schon friih als
gegenseitige Ergiinzung und Erweiterung der Moglichkeiten des jeweils anderen Ansatzes
betrachtet wurden. So wurden bereits in den zuriickliegenden Leitstudien zur Erwachse-
nenbildung - der Géttinger und der Hildesheimer Studie (vgl. Schlutz 1991) - qualitative
und quantitative Erhebungs- und Auswertungsmethoden kombiniert. Die Griinde fiir diese
methodenpluralistische Entwicklung liegen auch im Forschungsgegenstand der Erwach-
senenbildung selbst, denn die groBe Offenheit der Veranstaltungsformen, die groBe
Varianz persénlicher Voraussetzungen und Erfahrungen von Teilnehmer/-inne/n machen
ein differenziertes methodisches Vorgehen erforderlich.

Als besonderer Bereich hat sich die Weiterbildungsstatistik etabliert, die vor allem einen
quantitativen Uberblick iiber soziale Phinomene verschaffen soll. Gemessen an der
Bildungs- und Hochschulstatistik allerdings bietet die Weiterbildungsstatistik das Rild
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groBer Unvollstindigkeit. Dieser desolate Zustand steht im Kontrast zu der grofien
Bedeutung, die der Weiterbildung inzwischen zugesprochen wird: Internationale Koopera-
tion und Wettbewerb, technologische Verdnderungen, groBer werdende Mirkte, der
Wandel von Qualifikationsanforderungen machen eine zunehmende Planung notwendig,
die auf Daten iiber Strukturen und Trends angewiesen ist. Die wichtigsten Quellen der
Weiterbildungsstatistik sind die im Auftrag des BMBW regelmdBig durchgefithrten
Erhebungen (Berichtssystem Weiterbildung), die Trigerstatistiken und die Forschungs-
statistiken. Zur Zeit erhilt die Weiterbildungsstatistik durch neue europiische Koopera-
tionen Auftrieb. Im Kontext des Force-Programms wurden erste vergleichende Erhe-
bungen europaweit durchgefilhrt. Dabei zeigten sich in diesem Feld besonders grofie
Schwierigkeiten bei grundlegenden Definitionen, da die EG-Lander sehr unterschiedliche
Traditionen vor allem in der beruflichen Bildung haben (vgl. Gnahs 1994; Alheit/Tippelt
1994). Ein erster Schritt fiir eine europaweite gemeinsame Abstimmung der Trenderfas-
sung und Strukturanalysen wird eine Befragung zur betrieblichen Weiterbildung sein, die
im Jahr 1994 durchgefithrt wird.

Trotz vielfiltiger Ansitze der empirischen Erwachsenenbildungsforschung ist die For-
schungssituation und das Basiswissen eher liickenhaft und der Bezug der empirischen
Forschung zur Theoriebildung und damit zur Weiterentwicklung des Faches als Bil-
dungswissenschaft kritisierbar. Ubergreifende Bestandsaufnahmen kommen zu dem Fazit,
daB sich eine fachspezifische Forschungspraxis und -kooperation nur in Ansitzen entfalten
konnte, weil ein geringer Organisations- und Kooperationsgrad gegeben ist, sich zu wenig
kontinuierliche Schwerpunktbildungen bei Forschungsfragen durchgesetzt haben, die
Beantwortung vieler Fragestellungen als Auftrags-, nicht aber als Antragsforschung
betrieben wird, ein Mangel an eigenstindiger Grundlagenforschung und zugleich eine
ungeniigende Klirung der Praxisrelevanz von Forschung zu beklagen ist (z.B. Institut fiir
Erwachsenenbildungs-Forschung 1991). Solche Selbstkritik sollte allerdings nicht dariiber
hinweggehen, daf in verschiedenen Teilbereichen der Erwachsenenbildung/Weiterbildung
eine sich verdichtende und kumulative Forschungsentwicklung gegeben ist.

2.1 Bildungssoziologische Forschungen

Insbesondere in den 6Q0er Jahren wurden die kognitiven und psychischen Eigenschaften
der Bildungsadressaten in Abhangigkeit von ihrem Sozial- und Bildungsstatus untersucht
(Strzelewicz u.a. 1966). An die Hildesheim-Studie anschlieBend untersuchte die Géttinger
Studie, was die Bevdlkerung unter Bildung versteht, welche typischen Bildungsvor-
stellungen, welche Weiterbildungsteilnahme und welches Gesellschaftsbild verschiedene
soziale Gruppen haben. Im Jahr 1958 wurden in dieser Reprdsentativumfrage vier
typische Bildungsvorstellungen von Bevdlkerungsgruppen herausgearbeitet: Eine sozial-
differenzierend passive Auffassung, nach der Bildung eher mit duBerlichen Merkmalen,
wie z.B. SchulabschluB in Verbindung gebracht wird, eine sozial-differenzierend aktive,
bei der Bildung ausschlieflich unter Leistungsgesichtspunkten gesehen wird, eine perso-
nal-differenzierend aktive, bei der Bildung in Verbindung mit hervorragender Leistung
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und moralischem Verhalten betrachtet wird und eine personal-differenzierend passive, die
sich vor allem auf menschliche Qualititen griindet. Diese typischen Bildungsvorstellungen
wurden mit demographischen Merkmalen in Verbindung gebracht. Personen mit hoherer
Schulbildung neigten entsprechend den Ergebnissen zu personal-differenzierend aktiven
Bildungsvorstellungen, und es bestand ein enger Zusammenhang zwischen Schul- (bzw.
Berufs-)Bildung und Weiterbildungsinteresse. In der von Schulenberg u.a. durchgefiihrten
Gottinger Studie (vgl. Schulenberg u.a. 1966) und in der entsprechenden Oldenburger
Nachfelgestudie (vgl. Schulenberg u.a. 1978) wurde dann explizit soziale Ungleichheit im
Kontext der Erwachsenenbildung thematisiert. Als ein zentrales Ergebnis wurde hervor-
gehoben, daB bildungsbenachteiligte Bevilkerungsgruppen ein Gefiihl des Ausgeschlos-
senseins entwickeln: Bildung haben Gruppen, denen man selbst nicht angehdrt; die eigene
Bildungsbenachteiligung wird dabei nicht auf Begabungsmingel, sondern auf soziale
Bedingungen zuriickgefithrt. Insbesondere die Oldenburger Studie (vgl. Schulenberg u.a.
1978) zeigte, daB Weiterbildung zwar bei allen Bevilkerungsgruppen sehr geschitzt wird,
aber man doch mit zunehmender Schul- und Ausbildung und begiinstigter sozialer
Herkunft Veranstaltungen hiufiger und linger besucht. Damit konnte Schulenberg das bis
heute giiltige Bild von der Weiterbildungsschere prdgen, das u.a. auofzeigt, daB die
Aktivititen der Weiterbildung mit besserer Schulbildung und héherem sozialen und
beruflichen Status stark zunchmen, benachteiligte Gruppen aber deutlich unterreprisentiert
sind (vgl. hierzu auch Kuwan 1992). In diesen friihen und zurecht als Leitstudien (Schlutz
1991, 40) bezeichneten empirischen Arbeiten wurde also dem Zusammenhang von Bil-
dungsvorstellungen, gesellschaftlichem BewuBtsein und sozialer Herkunft von Bevélke-
rungsgruppen nachgegangen. Vergleichbare Untersuchungen zu dieser Thematik wurden
seit dieser Zeit nicht mehr durchgefiihrt. Solche Studien wiren aber wichtig, weil wir
wissen, dafi aus objektiven Verdnderungen des Bildungswesens und der Bildungsbeteili-
gung nicht exakt auf Einstellungsverinderungen zur Bildung und Weiterbildung geschlos-
sen werden kann (vgl. Meulemann 1982).

Erst der Anschluf an die Lebenslagen-, Milieu- und Lebensstilforschung der 80er Jahre
konnte die Beschreibung sozialer Strukturen im Kontext von Fragen der Bildung neu
beleben. Allerdings bleiben einige Probleme offen (vgl. Hradil 1992, 46): So ist es
bislang kaum mdglich, biographische und soziale Mobilitit angemessen zu analysieren.
Der Ubergang und die Bedingungen des Ubergangs von einem Milieu in ein anderes sind
kaum untersucht worden. Die genauere Analyse von Bildungsvorstellungen und Weiter-
bildungsinteressen in den Milieus ist kaum geleistet worden, obwohl gerade in dieser
Hinsicht der sozial-strukturelle Wandel Bezugspunkte fiir die Weiterbildungsplanung
liefern konnte. Als besonderes Defizit der Milieu- und Lebensstilforschung wird in der
Literatur ein Mangel an theoretischer Erklérung hervorgehoben, denn soziale Milieus und
Lebensstilgruppen sind meist phinomenologisch und rein deskriptiv gebildete Kategorien.,
Die implizite Theorie der in die Milicuabgrenzungen eingehenden Faktoren wird selten
offengelegt. Zwar hebt die Milieu- und Lebensstilforschung hervor, daB das alte Schicht-
und Klassenmodell unhaltbar ist, aber wie Handlungsziele heute entstehen und wie
Erwachsenenbildung zu ihrer Veréinderung beitragen kann, ist nicht analysiert. Dennoch
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kann der Bezug auf diese neuen Sozialstrukturanalysen in der Erwachsenenbildungsfor-
schung fruchtbar sein, um differenziert iiber Teilnehmergruppen und mogliche Ziel-
gruppen der Weiterbildung Aussagen zu machen.

2.2 Adressaten- und Zielgruppenforschung

Im Gegensatz zur Schule kann die Erwachsenenbildung nicht von relativ starr vorgegebe-
nen Inhalten und Teilnehmergruppen ausgehen. Sie hat es vielmehr mit sehr unterschiedli-
chen und vor allem wechselnden Gruppen zu tun. AuBerdem vollzieht sich das Lernen
Erwachsener unter anderen Voraussetzungen und mit anderen Zielperspektiven als das
von Kindern. Erwachsene kniipfen mit ihrem LernprozeB immer an bereits vorhandene
Strukturen im Hinblick auf Wissen, Einstellungen und Verhalten an und haben in der
Regel einen mehr oder minder konkreten Verwendungszusammenhang fiir das Gelernte
im Auge, Erwachsenenlernen ist immer "AnschluBlernen” (vgl. Schmidt/Weinberg 1978).
Aufgrund dieser Tatsache stellte die Beschaftigung mit den Adressaten, Teilnehmer/inne/n
bzw. bestimmten Zielgruppen schon immer einen Schwerpunkt der Erwachsenenbildungs-
forschung dar.

Mit Mader (1990) lassen sich drei Phasen der wissenschaftlichen Auseinandersetzung mit
dieser Thematik unterscheiden: In der in den 50er und 60er Jahren anzusiedelnden ersten
Phase entstanden die ersten Untersuchungen iiber Adressaten als potentielle Teilneh-
mer/-inne/n von Erwachsenenbildung. In der zweiten Phase in den 70er Jahren dominier-
ten intensive und kontroverse Bemiihungen um eine begriffliche Klarung der theoretischen
Konzeptionen (vgl. Schiersmann 1994). Parallel dazu wurden weitere empirische Studien,
teils als Befragungen, teils als Fallanalysen oder als Praxisberichte vorgelegt, die jeweils
bestimmte eingegrenzte Zielgruppen im Schnittpunkt von Bildungs-/Beschiftigungs- oder
Sozialpolitik in der Absicht analysierten, den Personengruppen konkrete praktische
Hilfestellungen anzubieten. Die dritte Phase 1abt sich durch Versuche zur konzeptionellen
Strukturierung des Zielgruppenansatzes charakterisieren, beispielsweise die in 6 Phasen
aufgegliederte Typologie der Konstitution einer Zielgruppe im engeren Sinne von Mader/
Weymann (1979) sowie die von Schaffter (1981) vorgelegten Strukturrqodellc. Weiter
erscheinen vielfiltige Einzelstudien zu bestimmiten Zielgruppen (Frauen, Altere, Arbeits-
lose, Behinderte), ohne daf} bislang dazu Querauswertungen unter {ibergeordneten Frage-
stellungen vorgenommen worden wiren.

Seit Beginn der Adressaten- bzw. Zielgruppenforschung verstand sich diese - ganz in der
Tradition des aufklirerisch ambitionierten Selbstverstindnisses der Erwachsenenbildung
- als Beitrag zu den Bemiihungen um eine Demokratisierung des Bildungswesens. In dem
MaBe, in dem aber im Zuge der Individualisierung und Pluralisierung von Lebensbedin-
gungen und Lebensverldufen die Zuordnung von Gruppen zu sozialen Strukturbedin-
gungen schwieriger geworden ist, wird auch die eindeutige Definition von Zielgruppen
komplizierter. Zur Verunsicherung hat beigetragen, daB die implizite oder explizite
Orientierung dieses Ansatzes an Defiziten der Betroffenen politisch umstritten und
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didaktisch problematisch ist. In Zukunft sollte sich demzufolge der Zielgruppenansatz
u.E. an - zum Teil zeitlich befristeten - Lebenssituationen orientieren, ohne damit eine
dauerhafte Zuschreibung von Defiziten zu verbinden (vgl. Schiersmann 1994).

2.3 Lehr-/Lernforschung

Da es als entscheidendes Ziel der konkreten Bildungsarbeit angesehen werden kann,
“gelungene" Lehr-/Lernsituationen herzustellen, stellt die Erforschung padagogischer
Situationen eine zentrale Aufgabe der Wissenschaft von der Erwachsenenbildung dar.
Dieser sicher weitgehend konsensfihigen Einschiitzung der Bedeutung dieses Forschungs-

feldes steht jedoch eine vergleichsweise geringe Zahl neuerer Forschungsergebnisse zu
dieser Thematik gegeniiber.

Zu unterscheiden ist dabei zwischen einem lernpsychologischen und einem im engeren
Sinne erwachsenenpidagogischen Zugang zu dieser Thematik: Neuere Forschungsergeb-
nisse zur Lernpsychologie haben den im Grunde schon linger bekannten Befund bestitigt,
dall méglicherweise nachlassende Lernleistungen Erwachsener stirker auf motivationale
und sozialpsychologische als auf neurologische Ursachen zuriickzufiihren sind. Die
Lernfahigkeit Erwachsener ist nicht ohne weiteres geringer als die von Jugendlichen, aber
sie ist anders strukturiert, sie ist das Produkt von individuellen Lernerfahrungen und
Lerngewohnheiten (vgl. Tietgens 1974, S, 39). Zwar sind in den letzten Jahren die
Forschungsinstrumente der Lernspsychologie verfeinert und ausdifferenziert worden,
jedoch wurden keine bahnbrechend neuen Erkenntnisse gewonnen,

Die pédagogische Lehr-/Lernforschung unterscheidet sich von der Lernpsychologie
dadurch, daB sie nicht Lernen schlechthin untersucht, sondern ein von Mitlernenden,
Péadagog/inn/en oder Lehrbiichern bzw. Lehrmaterial angeregtes und unterstiitztes Lernen.
Insofern gehdren auch auBerinstitutionelle, selbstinitiierte Lernbemithungen zu den in
diesem Kontext relevanten Forschungsfragen. Aus diesem Grunde plidiert Siebert (1985)
dafiir, den Begriff der Unterrichtsforschung fiir die Erwachsenenbildung durch den der
Lehr-/Lemforschung zu ersetzen. Im Unterschied zu den hiufig experimentellen Labor-
arrangements der psychologischen Lernforschung erfaft die padagogische Lehr-/Lernfor-
schung eher die Kommunikation zwischen Teilnehmer/inne/n als die psychische Informa-
tionsverarbeitung. Eine Lehr-/Lernsituation unterscheidet sich von anderen sozialen
Interaktionen durch die Auseinandersetzung mit - vorhandenem und neuem - Wissen.
Dabei geht es nicht nur darum, wie aus Wissensbestinden subjektive Lerninhalte werden,
sondern auch darum, welches Wissen identititsbildend und handlungsrelevant ist und wie
das vorhandene Wissen der Teilnehmer/innen zur Sprache gebracht und reflektiert wird.
Es miissen folglich nicht nur die kognitive, sondern auch affektive und psychosoziale
Dimensionen der Wissensaneignung beriicksichtigt werden (vgl. Siebert 1985, S. 61).
Von der schulischen Unterrichtsforschung unterscheidet sich die erwachsenenpidagogi-
sche Lehr- und Lernforschung auch durch die Berticksichtigung des Kontextes, d.h. der
Heterogenitit der Lerngruppen, der institutionellen Bedingungen des Lernens, der
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Einbeziehung der Motivationsfrage, psychosozialer Strukturen sowie von gesellschaftli-
chen Verwendungssituationen.

Als wohl weitgehend einziges groBeres Projekt zur erwachsenenpddagogischen Lehr-/
Lernforschung der letzten Jahre ist die umfangreiche und komplex angelegte Bildungs-
urlaubsforschung der Heidelberger Arbeitsgruppe fiir empirische Bildungsforschung
hervorzuheben (das sog. BUVEP-Projekt).

Als Grund fiir den Mangel an weiteren differenzierten Untersuchungen zur Lernforschung
ist die Tatsache zu nennen, daf derartige Forschungsprojekte sehr aufwendig sind und
daher im Rahmen der bestehenden Lehrstithle angesichts der gegenwirtig schlechten
Arbeitsbedingungen an den Universititen kaum zu leisten sind. Um Lernprozesse im
Detail rekonstruieren zu konnen, ist eine teilnehmende Beobachtung bzw. die Inter-
pretation von Diskussionen erforderlich. Zudem bedarf es einer theoretischen Klarung des
Lehr- und vor allem des Lernbegriffs, um zu entscheiden, was und woraufhin iiberhaupt
beobachtet und interpretiert werden soll (vgl. Siebert 1985, S. 56). Auch die Tatsache,
daB der Institutionalisierungsprozefi der Erwachsenenbildung erst politisch durchgesetzt
werden muBte bzw. die starke Inanspruchnahme der Wissenschaft von der Erwachsenen-
bildung fiir bildungspolitische Fragen in den siebziger Jahren haben dazu gefiihrt, daB die
Auseinandersetzung mit dem pédagogischen Handeln im engeren Sinne in den Hinter-
grund geriet (vgl. Gieseke 1991). Als weiterer Grund fiir den Mangel an anspruchsvollen
Ansitzen zur Lernforschung wird von Siebert (1985, S. 56f.) die Situation der Mitarbei-
ter/-innen von Erwachsenenbildungseinrichtungen hervorgehoben, die mit der Finanzie-
rung und Organisation von Bildungsangeboten so ausgelastet sind, daB ihnen kaum Zeit
fiir die Reflexion didaktisch-methodischer Probleme bleibt. Hinzu kommt, daB die Pra-
xisrelevanz bisheriger Forschungen nicht geniigend verdeutlicht wurde und unter Um-
standen der Eindruck bei den Praktiker/inne/n entstanden ist, die Wissenschaftler/innen
wiirden vor allem Schwachstellen ihrer Bildungsarbeit aufdecken (vgl. Gieseke 1991).
Gerade in Zeiten verschirfter Konkurrenz auf dem Bildungsmarkt haben die Einrichtun-
gen naturgemdf daran kein Interesse.

Es lassen sich jedoch auch wissenschaftsinterne, methodologische Ursachen fiir eine
Stagnation der Forschung benennen, so unter anderem die Tatsache, daB die Wissenschaft
der Erwachsenenbildung ihre spezifische erwachsenenpidagogischen Fragestellungen
bisher noch nicht {iberzeugend und diferenziert genug formuliert hat und sich stark an
"interaktionstheoretischen und psychologischen Konzepten ihrer Nachbarwissenschaften
orientiert (vgl. Siebert 1985, S. 57).

Firr die Zukunft sind mit Sicherheit mehr Untersuchungen zur Lehr-/Lernsituation
notwendig. Siebert schligt fiirr die Zukunft die Erforschung von Schliisselsituationen als
vorrangige Aufgabe vor, d.h. typischer kritischer Phasen, in denen Kursleiter/-innen
unter Beriicksichtigung unterschiedlicher Kriterien Entscheidungen treffen miissen, in
denen Weichen fiir den weiteren Verlauf des organisierten Lernprozesses gestellt werden
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(Anfangs- bzw. Auswertungsphase, aber auch unvorhersehbare Situationen). Ein weiterer
Schwerpunkt konnte darin liegen, lernfordernde und lernhemmende Dimensionen zu
identifizieren. Einen weilerfihrenden Ansatz zur Lehr-/Lernforschung stellt das von
Giescke entwickelte Konzept pidagogischer Realanalysen dar, das durch eine Perspektiv-
verschrinkung anstrebt, Bildung als Produkt gesellschaftlicher Aushandlungsprozesse
sichtbar zu machen (vgl. Gieseke 1991, S, 76 f.).

2.4 Politische und rechtliche Rahmenbedingungen

Die Analyse der politischen und rechtlichen Rahmenbedingungen von Erwachsenen-

bildung/Weiterbildung ist notwendig, weil die Inhalte und Methoden der Weiterbildung

in den gesellschaftlichen Kontext, in dem sie zu realisieren sind, gestellt werden miissen.

Dabei stellt sich das Problem, daf} eine Vielfalt von Regelungssystemen existiert, die der

pluralen Struktur dieses Bereichs entspricht. Allgemeine Ordnungsgrundsitze sind daher

immer detailliert fiir Teilbereiche und spezifisch fiir Bundeslinder zu analysieren.

Die wichtigsten Ordnungsgrundsiitze der &ffentlich verantworteten Erwachsenenbildung/

Weiterbildung finden zwar auf den ersten Blick weitgehend Konsens, wie das Subsidiari-

tatsprinzip, der Triger- und Angebotspluralismus, die Flichendeckung und Allgemein-

zugdnglichkeit der Angebote sowie die Freiwilligkeit der Teilnahme, auf die betriebliche

Bildung sind diese Prinzipien allerdings nicht ohne weiteres zu beziehen, Auf den zweiten

genaueren Blick zeigt sich auBerdem, daB derzeit bundeslandspezifische Probleme bei der

Realisierung dieser allgemeinen Grundsitze und Perspektiven entstehen. Um die tatsich-

lichen Gegebenheiten im Weiterbildungsbereich in der Bundesrepublik Deutschland

analysieren zu kénnen, miissen rechtlich vergleichende Expertisen durchgefiihrt werden,

die folgende rechtliche Grundlagen beriicksichtigen (vgl. Rohlmann 1994):

- die Bundes- und Landesgesetze, in denen Weiterbildungsaufgaben geregelt sind (z.B.
Arbeitsforderungsgesetz) oder in denen einigen Einrichtungen des éffentlichen Bil-
dungswesens Weiterbildungsaufgaben zugesprochen sind (z.B. Hochschulrahmenge-
setz, Hochschulgesetze der Linder);

- die Lindergesetze zur Forderung der Erwachsenenbildung und Weiterbildung, die
keinesfalls homogen sind;

- die gesetzlichen Regelungen zur Freistellung von bezahlter Arbeit fiir die Weiterbil-
dung (Bildungsurlaubsgesetze oder Freistellungsgesetze):

- und Richtlinien der europiischen Gemeinschaft zur Férderung der beruflichen und
allgemeinen Weiterbildung,

Eine aktuelle Bestandsaufnahme zur Weiterbildungspolitik in den Bundeslindern (vgl.
Nuissl 1994, S. 13ff.) macht auf eine verinderte Rolle des Staates gegeniiber der Wei-
terbildung (Betonung des Marktes, Reduktion des Subsidarititsbegriffs) aufmerksam, so
daB zurecht von einer verinderten Akzentsetzung weiterbildungspolitischer Initiativen in
den 90er Jahren gesprochen werden kann. Diese erste Momentaufnahme zur Weiterbil-
dungspolitik in den Bundeslindern (West und Ost) kann Begriindungen, Zusammenhinge,
Trends und landesspezifische Uberlegungen zur Weiterbildung deutlich machen, aber
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auch Ausgangspunkt fiir weitere strukturelle und materielle Analysen zur Situation der
Erwachsenenbildung und Weiterbildung in den einzelnen Bundesldndern sein.

2.5 Institutionenforschung

Die Institutionenforschung zihlt bislang zu den vernachlissigten Feldern der Erwachse-
nenbildungsforschung. Kenntnisse iiber die internen Strukturen in Einrichtungen der
Erwachsenenbildung, iiber die Bedeutung der jeweiligen Trigerstrukturen oder die
Einbindung von Institutionen in dkonomische, kulturelle und politische Kontexte liegen
nur in rudimentirem Umfang vor. Bei der Beantwortung der Frage nach den Griinden fiir
diese Vemnachlassigung ist auf die spezifische Tradition der Erziehungswissenschaft zu
verweisen, die das Verhiltnis der Erzieher/innen zu ihren Zoglingen in das Zentrum ihres
Erkenntnisinteresses riickte und damit die institutionelle Dimension systematisch ausge-
blendet hat. Diese Distanz zu den realen Bedingungen padagogischen Handels hat sich
trotz aller Versozialwissenschaftlichung bis heute durchgehalten (vgl. Strunk 1994, S.
396). Hinzu kommt, daf sich auch die Erwachsenenbildungspraxis immer durch einen
antiinstitutionellen Trend ausgezeichnet hat. Schon der erste Institutionalisierungsschub
in den 20er Jahren im Kontext der Reformpidagogik verdeutlicht das ambivalente
Verhiltnis der Erwachsenenbildung zum institutionalisierten Lernen. Diese Stofirichtung
lebte in den Debatten um die Entschulung und der Forderung nach Antiprofessionalisie-
rung in den 70er Jahren mit der Orientierung am alternativen, selbstorganisierten Lernen
noch einmal stark auf (vgl. v. Werder 1980). Auch die sog. subjektive Wende am Ende
der 70er Jahre, d.h. die ereute Hinwendung zu den Subjekten der Erwachsenenbildung,
unterstiitzte faktisch diese Richtung.

Die weitgehend pauschale Institutionenkritik erfolgte jedoch iiberwiegend ohne empirische
Belege. Die Folge dieser Abstinenz gegeniiber der Analyse institutioneller Strukturen
bewirkte, daB weder deren angeblich deformierende Wirkungen konkret analysiert noch
Handlungsspielraume aufgezeigt werden konnten. Es ist zu vermuten, daB gerade der
Verzicht auf die Institutionenforschung bildungs- und finanzpolitische Folgen hat (vgl.
Strunk 1994, S. 398). Interessant ist, daB ein bemerkenswertes Handbuch zu dieser
Thematik (vgl. Landesinstitut fir Schule und Weiterbildung 1991) von Praktikern er-
arbeitet wurde.

In den letzten Jahren scheint allerdings die Uberzeugung von der Notwendigkeit solcher
Untersuchungen zu wachsen (vgl. Tietgens 1984, Schiffter 1987, 1992, Arnold 1988).
‘Eine zukiinftige Institutionenforschung hiitte das komplexe Wechselverhiltnis zwischen
Trigerstruktur, Finanzierungsmodalititen, Personalausstattung, Konkurrenz mit anderen
Einrichtungen, sozio-dkonomischem Umfeld etc. ebenso zu analysieren wie die subjektive
Wahrnehmung dieses institutionellen Feldes durch die Mitarbeiter/-innen. Erganzt werden
miiften die internen Sturkturanalysen durch die Analyse externer Einfluffaktoren, wie sie
durch gesetzliche oder finanzielle Rahmenbedingungen gesetzt werden (vgl. Strunk 1994,
S. 401).



2.6 Professionalisiarungsforschung

Da die Erwachsenenbildung in ihrer Entstehungsgeschichte weitgehend als eine Bewegung
“von unten" charakterisiert werden kann und sie erst - wie bereits erwahnt - in den 60er
und 70er Jahren eine grifere gesellschaftliche Bedeutung erfuhr, die von der Einrichtung
von Studiengéngen und Lehrstiihlen begleitet wurde, sind auch die Bemiihungen um die

y

in Richtung der vergleichsweise bescheideneren
fessionalitit im Sinne der Erweiterung der beruflich
(vgl. Gieseke u.a. 1988).

ich mittlerweile die Zielperspektive
Forderung nach Erh6hung der Pro-
en Handlungskompetenz hin verlagert

Eine erste systematische Darstellun

g des Verberuflichungsprozesses wurde zu Beginn der
80er Jahre von Vath (1984) vorg

elegt. Inzwischen liegen relativ viele Beitrige sowie
empirische Erhebungen zu Fragen des Personals vor. Sie konzentrierten sich bis Ende der

80er Jahre auf die Situation der nebenberuflichen bzw., selbstiindigen Mitarbeiter/-innen
(vgl. Jagenlauf/Siebert 1970; Knoll u.a, 1974; Stahr 1981; Krull 1982; Jiitting 1987,
1992). Damit stand die Gruppe im Mittelpunkt der wissenschaftlichen Aufmerksamkeit,
die zwar die Hauptlast der erwachsenenpidagogischen Arbeit trigt, aber kaum eine Rolle
in bezug auf die Verberuflichungsdebatte spielt. Die genannten Untersuchungen analysier-
ten, wie sich die Gruppe der Kursleiter/-innen Zusammensetzt, welche Motive ihre
Titigkeit leiten, welche Rolle Fortbildung fiir ihre Tétigkeit spielt etc.

Die Professionalisierungsdiskussion bezieht sich demgegeniiber auf digjenigen, die eine
Tétigkeit in der Erwachsenenbildung als Hauptberuf ausiiben und dabei in erster Linie
disponierende oder makrodidaktische Planungs-Aufgaben wahmehmen. Die wissen-
schaftliche Analyse der beruflichen Sozialisationsprozesse, des Handlungsrepertoires im
Berufsalltag sowie der Einstellungen dieses Personals stellt fiir viele Teilbereiche noch ein
Desiderat dar, Zudem rekurrieren die wenigen vorliegenden Untersuchungen lberwiegend
auf den Bereich der dffentlich geforderten Weiterbildung. Hervorzuheben ist die Studie
von Gieseke (1989), die mit Bezug auf das Habitus-Konzept von Bourdiey unterschiedli-
che Grundmuster der Bewiltigung beruflicher An
ausgearbeitet hat. Verbliiffend ist an den Ergebnis
These vom Praxisschock fiir diese Berufsgruppe n
die Langsschnittstudie, daf die Aneignungsmodi
Brechung erfuhren, sondern bereits vorher er
blieben. Erklart werden kann dieser Befund da
fehlenden professionellen Sozialisation in d
individuellen Strategien zur Bewiltigung neu
Fixpunkte eines zukiinftig zu erwartenden

sen, dafl sich die hiufig vorgetragene
icht verifizieren 14Bt. Vielmehr zeigte
in den ersten beiden Berufsjahren keine

mit, daf die Betroffenen angesichts einer
er vorberuflichen Phase vorrangig ihre
er beruflicher Situationen einsetzen. Als
erwachsenenpidagogischen Habitus nennt
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i i i ik und Organisation,

i die Dualitit zwischen Padagogi : .
seke (1989, S. 227ff.) u.a. Ien i
S\:schen(freier Zeit- und Inhaltsgestaltung und personllchenigrenz:g, :glllsncghe;ﬁdago-

i i ischer und der gleichzeitigen Abw

Bewertung fachlich-organisatorisc . : : g
h?h'::didaktischegr Qualifikationen. Diese Befunde stimmen weitgehend mit detn:nlgsti)
i:nsc die fiir die Diplompédagogen allgemein konstatiert wurden (vgl. Hommeric :

2.7 Vergleichende Erwachsenenbildungsforschung

ich i fang erst

Die vergleichende Erwachsenenbildungsforschung hat 510?1 in l?er:’neni‘w.el;terragx :lngre_
itui tliche Impulse erhielt sie durch inte:

in den 60er Jahren konstituiert. Wesen ipul ' i
in: ;: insbesondere die UNESCO, die 1976 die Recommefldanon on the ]E)t;ve ((;prllnEr_
n;‘lic’iult Education" verabschiedete. Einen wesentlichen Beitrag zur vergleic (;::] Ecs g
:achsenenbildungsforschung leisten die UNESC()—Inf.titute, 1nsE>e:?onde;eFdas P
Institut fiir Pidagogik in Hamburg, das seine Arbeil gegenwartig auf Frag
phabetisierung im internationalen Vergleich konzentriert.

Die wissenschaftliche Genese einer vergleichenden Erwachsenentiildungsforscl:im;g_ w::
V(;: Knoll (1991) mit der EXETER-Konferenz von 1966 ver.kn;pﬂ.E\;\Lil:e:erh :mn

i i i auf proklamatorischer ;
beitsergeb'msslz :I(;:):']:gf;[‘:ggl‘::gg i‘:e;;géii'ee;:rk 19'1;2 eine deutliche Weitere.ntwi-ck]ung
bmcl'?t;'si;leer ;trategien und inhaltlicher Vorgehensweisen, -deren‘ Dlskuss‘lon. in ?jen
n?]c‘tt) ? ;r Jahren breiten Raum einnahm. Bis heute steht allerdings eine quannf"mell;anﬂ:r,l
rmgish i i orschung aufgrund der mangelha
i "e‘ilel‘i:‘:)l‘isz’;i‘:‘;:::z?;;d;::f s\f/ergieic}iarkeit vor erheblich.cn Sch-wie-
I:_'atcfflagc ““.d ’5: uate sprachliche Ubersetzung der Terminologien stellt eine weitere
gik?:: .daDrieB?slzg]g liegen iiberwiegend beschreibende Léinderberichte. .vor. Es fzhl:i:in
Dal;l:tellungen von mittlerem Abstraktionsgrad, iiber clhe n.nttltiﬂ:'l :\(:,lilst;;c;eg;;lstdm_
daktischen Handlungsebenen (vgl. Knoll 1991). Auch w1r§ die Lucbeten 5 i 4
stellungen einzelner Teilbereiche, lexikalischen Informationsangebo

wissenschaftlicher Untersuchungen beklagt (vgl. Nuissl 1991).

i i chse-

In den letzten Jahren riickt ein problemorientierter Zugang zur verg?e;c};end?ntf:;:z\c ol
i i konzentriert sich das In
i hung in den Vordergrund. Dabei : .
ne;lbl](cilunifoéiieu(vggl Knoll 1991, S. 70f.): Multikulturalismus und 1nterkukllturells
6 J ’ s - .

]f;ilit::lg Alpiabetisi'erung autochthoner Analphabeten, das Ve.rhaltms von beruflicher un
'aJIgemei,ner Bildung, Zielgruppen (wie Migranten oder Arbeitslose).

2.8 Evaluationsforschung

Der Bedarf an Evaluationsforschung, die mehr ist als Erfolgskontroslle;; i:h:;gti:::c::
gesamten Bildungsbereich an Bedeutung zu gewinnen l{"I-Icu::hschule,d (:f un Fe

iterbildung). In Zeiten knapper Ressourcen wichst dlu.er Bedarf a o
de:le ‘sw}::tl:rl;::ischcr Information, um die Entscheidungen iiber Programme auf a
un
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Ebenen begriindbar zu machen. Allerdings weicht in der Weiterbildungsforschung der
naive Glaube an die wissenschaftliche Macht von Evaluierungen einer aufgeklirten
Bescheidenheit. Die Evaluationsforschung hat sich in Qualitiits-, interne Wirkungs- und
externe Transferanalysen ausdifferenziert. Neben padagogische Wirkungsanalysen treten
dkonomisch motivierte Kosten-Nutzen- und Effizienzanalysen. In den letzten Jahren ist
eine ganz erhebliche methodische Schérfung der Evaluationsforschung festzustellen, denn
Beobachtungs-, Befragungs- und Testverfahren passen sich sensibel den situativen
Rahmenbedingungen an. Ein interessanter Ansatz ist die "reflexive Evaluation", bei der
verborgene und wenig bewuBte Krifte und Regelsysteme sichtbar gemacht werden. In
einer Zeit wachsenden Evaluationsbedarfs wird die Frage immer wichtiger: Wer evaluiert
die Evaluateure? Bei der Evaluation einer Evaluation erdffnet sich die Chance, die
Selbstwahrnehmung der Lehrenden und eben auch der Evaluierenden zu fordern. Die
neue Bedeutung aufgeklirter Evaluationsforschung liegt darin, sich der Grenzen eigener
Bewertungen bewufit zu sein. Der Wert von Evaluationen in der Erwachsenenbildung/
Weiterbildung sollte keinesfalls nur daran gemessen werden, wie genau sie die Wirk-
lichkeit eines Programms ins BewuBtsein hebt, sondern sie sollte intentional darauf
gerichtet sein, Lernprozesse anzustoBen, um so das eventuell enge BewuBtsein der
Lernenden, Lehrenden und Leitenden in Lernsituationen zu erweitern (Wesseler 1994),

3. Theorieentwicklung in der Erwachsenenbildunngeiterbildung

In der theoretischen Diskussion der Erwachsenenbildung werden heute stirker inter-
disziplindre Perspektiven betont, Nicht ein Ansatz, sondern mehrere grundlagentheore-
tische Ansdtze prégten die theoretische Diskussion in der Erwachsenenbildung in den
letzten Jahren, und man kann davon ausgehen, dal verschiedene Ansitze Impulse fiir die
weitere Erwachsenenbildungsforschung der niichsten Jahre geben. Beispielsweise werden
Iebenslauftheoretische und biographische Ansitze aufgegriffen, sozial-okologische Theo-
rieansitze auf die Erwachsenenbildung hin durchdacht, systemtheoretische Konzepte auf
Zusammenhinge von Erwachsenenbildungsorganisationen bezogen, Ergebnisse der
Lebenswelt-, Lebensstil- und Lebenslagenforschung auf die Weiterbildungsplanung, die
-beratung und die Zielgruppendiskussion bezogen.

In der Erwachsenenbildung tendiert man dazu, Theorieansitze mittlerer Reichweite aus
einer im positiven Sinne “pragmatizistischen” Perspektive zu beurteilen: Theorien sollen
nicht allein einen Erklarungswert fiir Sachverhalte haben, sondern auch die Praxis der
Erwachsenenbildung erkliren und dadurch bildungspraktisches Handeln begriinden und
anregen. Die Differenzierung der theoretischen Diskussion - z.B. wahlt Siebert (1993) die
Untergliederung in technologische, identitiitstheoretische, integrative, sozialSkologische,
sozialistische und postmoderne Ansitze - ist nicht immer trennscharf, und Uberschnei-
dungen von grundlegenden Annahmen sind feststellbar. Die Verstindigung iiber einen
gemeinsamen theoretischen Standort ist in der Erwachsenenbildung - wie in anderen
pddagogischen Teildisziplinen - schwierig geworden. Die Reflexion der Theoriedebatte
der Jahrestagung 1994 der Kommission Erwachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft
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fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) stellt einen wichtigen Beitrag zur Identitiit. dfar
Wissenschaft von der Erwachsenenbildung dar. Sicher ist die padagogische Teildisziplin
Erwachsenenbildung - und dies wird insbesondere im Ausdifferenzierungspll'ozeﬁ von
bildungstheoretischen und sozialwissenschaftlichen Theorien sichtbar - VO iR eae
trifugalen ZerfaserungsprozeB bedroht. Das Problem der Identitit dieses Wlssenschaft_s-
und Praxisbereichs stellt sich dringend. Allerdings kann am Ende der Suchbewegung in
der Erwachsenenbildung nicht das Konzept einer erwachsenenpidagogischen Einhcit.s-
oder Supertheorie stehen, vielmehr weisen die differenzierten theoretischen Ansitze, dlle
in mehreren Hand- und Lehrbiichern mittlerweile dargestellt sind, darauf hin, daf die
reale Pluralisierung der theoretischen Stromungen erheblich zur Vitalitit der Theorie-
diskussion und der Praxis der Erwachsenenbildung beitragen kann. Bahnte sich Anfang
der 80er Jahre ein Paradigmenwechsel dadurch an, daB der realistischen Wende, die die
Betonung des lebenslangen Lernens und der stindigen Anpassung des Erwachscn:?n an die
sich wandelnden Qualifikationsanforderungen hervorhob, eine reflexive Wende im Sinne
einer Hinwendung zum Teilnehmer und seiner Lebenswelt folgte, ist in den 90er Jahren
eine verstiarkte "Pluralisierung” der Theoriedebatte festzustellen. Folgende Paradigmen
sind derzeit hervorzuheben:

Sozialisationstheoretische Ansdirze: Die Thematisierung der Erwachsenensozialisation als
einer Phase der lebenslangen Sozialisation begann in den 60er Jahren mit den Arbeiten
von Brim und Wheeler (1966). Erst in den 70er Jahren wurden diese sozialisations-
theoretischen Arbeiten rezipiert und fiir die Erforschung der Erwachsenensozialisation in
Deutschland fruchtbar gemacht (vgl. Griese 1976, 1979; Nave-Herz 1981). Heute gehort
der Begriff der Erwachsenensozialisation zum notwendigen Standardvokabular der
Wissenschaft von der Erwachsenenbildung (vgl. Kohli 1984, Griese 1994).

Biographische und lebenslauftheoretische Ansdtze: An die sozialisationstheoretisck‘le
Debatte schloB sich die Lebensverlaufs- und Biographieforschung in der Erwachsenenbil-
dung an. Sozialisation und intentionale Bildung wurden als lebenslange Proz%-ssc der
Auseinandersetzung des Individuums mit der gesellschaftlichen Umwelt analysiert und
konzipiert. Die Entwicklung des Individuums ist dabei als lebenslange_r Au_fbal‘x und
lebenslange Bemiihung um Stabilisierung von Identitéit zu verstehen. Es zeigte sich in der
Lebensverlaufs- und Biographieforschung, daB individuelle Lebensldufe in hohem Mafle
durch institutionelle Vorgaben beeinflufit werden. Entsprechend wurden die Berufs- und
Ausbildungswahl, die Erwerbsbiographien, der Arbeitsplatzwechsel, die Status- und
Einkommensverlaufe, aber auch Phasen der Familienentwicklung und generell der Per-
sonlichkeitsentwicklung immer stark in Abhidngigkeit vom sozialen Wandel analysiert.
Gerade die Lebensverlaufs- und Biographieforschung mubBte Disziplin- und Theoriegren-
zen iberschreiten. Die stirker soziologisch orientierte quantitative Lebensverlaufsfor-
schung, die das Handeln von sozialen Gruppen und Akteuren unter angebbaren, aber sic‘h
verandernden gesellschaftlichen Rahmenbedingungen analysiert (vgl. Mayer 1990), die
Entwicklungspsychologie der Lebensspanne, die Entwicklungskrisen, kritische Lebe"nser-
eignisse, kulturelle Altersnormen und soziale Entwicklungsaufgaben, aber auch Uber-
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gange im Lebenslauf in den Lebens-, Berufs- und Familienzyklen thematisierte (Kohli
1985; Gloger-Tippelt 1986, Brandstitter 1990, 322 ff.) sowie die auch auf den Einzelfall
konzentrierte interpretative Biographieforschung (vgl. Kade 1994, Alheit 1993) sind
wichtige Quellen, um in der Erwachsenenbildung typische Lebens- und Berufsverliufe
abzubilden. Die detaillierten Forschungsergebnisse lieBen sich immer wieder zu Ergebnis-
sen der Analyse des sozialen Wandels in Beziehung setzen: So trat die Theorie von der
Schicht- und Klassengesellschaft zuriick zugunsten der Kategorien der Milieuzugehorig-
keit und der Lebensphasen. Uberlegungen zu bestimmten Entwicklungsphasen des Le-
benslaufs traten an die Stelle der Debatten iiber den Zusammenhang von Klasse und
Berufsfindung. Die Biographien der einzelnen wurden zunehmend diffuser, komplizierter,
individueller, dadurch aber auch bunter und eigensinniger (vgl. Alheit 1993). Eine
problemlose Abfolge von beruflichen Phasen wird seltener und Weiterbildungsprozesse
schieben sich insbesondere in die Lebensphase der aktiven Erwerbsarbeit. Die zuneh-
mende Individualisierung des Lebenslaufs wurde hervorgehoben. Die Individualisierung
des Lebenslaufs wiederum ging einher mit der Pluralisierung von Lebensstilen und der
neuen Differenzierung von sozialen Milieus in modernen Gesellschaften.

Milieu- und lebensstiltheoretische Ansdize: Erwachsenenpidagogisches Handeln wurde in
jiingerer Vergangenheit durch den Bezug auf die Lebenswelt der Teilnehmer/-innen
begriindet. Wenn man allerdings nach den jeweils durch die Position in der Sozialstruktur
bedingten Weiterbildungsaspirationen und die entsprechende Weiterbildungspraxis fragt,
entstehen weitere Problemstellungen, Grundlegend ist der Gedanke, daf sich soziale
Deutungsmuster nicht nur aus einem gesellschaftlich allgemeinen Wissensvorrat speisen,
sondern daB sie wiederum schichtspezifisch, milieuspezifisch, lebenslagenspezifisch und
lebensstilspezifisch tradiert und entwickelt werden (vgl. Hradil 1992). Aus der jeweiligen
Position in der Sozialstruktur einer Gesellschaft ergeben sich besondere Forderungen und
Folgerungen fiir die Erwachsenenbildung. Nahezu alle duBeren Lebensbedingungen, wie
Arbeits-, Wohn- und Sozialisationsbedingungen oder soziale Sicherheit und alle inneren
Haltungen, die auch fiir die Aus- und Weiterbildung relevant sind, wie Bildungswiinsche,
Bereitschaft zur politischen Partizipation, Kirchenbindung, Sprachstil oder Freizeitinter-
essen werden wieder zunehmend im Zusammenhang mit Lebenslagen und Milieuzugehd-
rigkeit diskutiert. Dies ist legitim, und dennoch ergeben sich besondere Schwiichen dieses
Ansatzes. Transferiert man beispielsweise die durchaus interessanten Erkenntnisse zur
Erlebnisgesellschaft auf den Arbeitsbereich der Weiterbildung, riickt eindeutig die
alltagskulturelle Asthetisierung der Lebensweisen in den Vordergrund von Planungsiiber-
legungen, Gkonomisch motivierte WeiterbildungsmaBnahmen, seien es solche, die aus
beruflicher Not, oder solche, die aufgrund von Karriere- und Erfolgsstreben besucht
werden, treten in den Hintergrund. Die Fortentwicklung der Milieuforschung muf zeigen,
ob sie zu den spezifischen und ungleichen Voraussetzungen der Teilnahme in der Er-
wachsenenbildung/Weiterbildung neue Aufschliisse geben kann, die konkrete Hinweise
zur Weiterbildungsplanung enthalten.
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Systemtheoretische Perspektive: Die systemtheoretische Perspektive wehrt sich entsc.hie-
den gegen eine Vereinnahmung der Theorie durch die Praxis, indem sie auf Systemdlfft.':-
renz hinweist. Distanz sei notwendig und nicht unreflektiertes Engagement in der Praxis
{vgl. Olbrich 1994). Aufgabe von Theorie sei es entsprechend, Forschungsu.aissen bereit-
zustellen und nicht Praxiswissen zu entfalten. Die Wirkung verschiedener Wissensformen
konstituiert die jeweiligen Systeme. Kritik- und Analysefdhigkeit sowie Distanz sind die
vorrangigen Funktionen und Leistungen von theoretischer Reflexion. Fiir das autonome
erwachsenenpiddagogische Handeln ergibt sich, daf sich die Erwachsenenbildung nicht
darauf einlassen sollte, die jeweiligen Umwelten wichtiger zu nehmen als das eigene
theoretische System. Es wird auBerdem hervorgehoben, daf die Systemdifferenzierung
der Erwachsenenbildung auf mehreren Stufen und Ebenen verdeutlicht werden kann.
Einerseits spiegeln Triagerorganisationen - gewerkschaftliche Bildungsarbeit, katholische
Erwachsenenbildung etc. - einen Teil der Gesamtkomplexitit wider, andererseits muf} sich
die plurale Ausdifferenzierung der Erwachsenenbildung der Komplexitit des Gesamt-
systems anpassen. Eine Trigerorganisation, die diesen Anspruch nicht erfiillt, kann auf
Dauer nicht als System im System bestehen. Erwachsenenbildung als soziales Systém
produziert gegeniiber dem psychischen System, also gegeniiber dem Teiln‘ehmer, f“"'
deutige Erwartungen, denn es miissen in den jeweiligen Lernperioden Ziele erreicht
werden. Lernen in diesem Kontext heifit "Durchhalten, wenn nicht Durchsetzung der
Erwartung" (Luhmann 1988, 447).

Bildungstheoretische und -didakiische Ansdize: Die didaktischen Konzepte in der Er-
wachsenenbildung, die sich auf bildungstheoretische Ansitze berufen, zielen vor allen
Dingen auf die Subjektwerdung des einzelnen. Bildung erweist sich als "Selbstentfaltung
und Selbstbestimmung der Person in Auseinandersetzung mit der 6konomischen, kulturel-
len und sozialen Lebenswelt” und ermoglicht den Aufbau von Féhigkeiten und Kom-
petenzen der Selbststeverung (vgl. Meueler 1993). Die bildungstheoretischen Konzeptio-
nen versuchen Prinzipien fiir die praktische Bildungsarbeit zu begriinden. Nicht instru-
mentelles Erlernen neuer Kenntnisse und Fertigkeiten, sondern reflexives Lernen, d.h.
Selbstaufklarung und SelbstbewuBtsein, Vernunft und Miindigkeit sind Zielperspektive?.
Dieser Anspruch wird keinesfalls nur an die politische Bildung gerichtet, sondern gilt
auch fiir die allgemeine und berufliche Weiterbildung. Als Prinzipien fiir eine moderne
Bildungsarbeit werden Partizipation, Metakognition, Integration, soziales Lernen begriin-
det. Der Wende von der Belehrungsdidaktik zu einer Motivierungsdidaktik liegen Er-
kenntnisse des Konstruktivismus und des symbolischen Interaktionismus zugrunde: Der
Erwachsene spiegelt in seinem Wissen nicht nur die vorgegebene Wirklichkeit wider,
sondern setzt sich individuell und aktiv mit der Wirklichkeit auseinander und findet
eigene Lernwege. Zwar verliert didaktische Planung nicht an Bedeutung, aber die
Akzente verlagern sich, die Rolle des Dozenten wird stark verindert. Um die .offene
piadagogische Lernsituation zu meistern, werden pidagogische Schliisselqualifikationen,
die keinem traditionellen Tugendkatalog entnommen sind, entwickelt: Relationsbewult-
sein, Sensibilitdt fiir das Atmosphdrische, Situationskompetenz, Lernoffenheit, Institu-
tionsbewufitsein, Gelassenheit, um der Eigendynamik der Gruppe Raum zu geben, und
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ein hohes MaB an Selbstreflexion (vgl. Siebert 1994).

4. Perspektiven der Erwachsenenbildungsforschung

In gewissem Sinne kontrovers diskutiert wird unter den Mitgliedern der scientific commu-
nity die disziplinire Verortung der Erwachsenenbi]dungs—/Weiterbildungsforschung: Diese
Unsicherheit resultiert sicher zum einen aus der Tatsache, daB - wie einleitend skizziert
- auch die Wurzeln des Faches aus ganz unterschiedlichen Kontexten kommen, und zum
anderen daraus, daf sich erst mit der Einrichtung spezifisch ausgewiesener Lehrstiihle fiir
Erwachsenenbildung seit Beginn der 70er Jahre eine Chance ergab, sich als eigenstindige
Forschungsrichtung zu definieren. Die Debatte konzentriert sich auf die Frage, ob die
Erwachsenenbildungs-/Weiterbildungsforschung eindeutig als Subdisziplin der Erziehungs-
wissenschaft zu definieren sei oder sich aufgrund der Art ihrer Frage- und Aufgaben-
stellungen eher als multidisziplinire Querschnittswissenschaft (vgl. Siebert 1990) oder als
anwendungsorientierte Integrationswissenschaft (Friedenthal-Haase 1990) verstehen sollte.
Siebert (1990, S. 70) vertritt beispielsweise die Auffassung, daB es notwendig sei, die
Diskussion in den Nachbarwissenschaften intensiv zu verfolgen und den Vorwurf man-
gelnder Eigenstindigkeit im Kontext des Selbstverstindnisses als interdisziplinire Quer-
schnittswissenschaft in Kauf zu nehmen und hilt demgegeniiber die Selbstbeschriinkung
auf das angeblich "rein Pidagogische” fiir bedenklich. Schlutz (1991) schligt in dihnlicher
Richtung vor, an die Stelle von betonter Eigenstindigkeit, Abgrenzung, Konkurrenz und
Rivalitat zwischen den Einzeldisziplinen allmihlich Formen der wechselseitigen An-
erkennung, Arbeitsteilung und Kooperation treten zu lassen. Kade (1994, S. 159f.)
pladiert fiir den Ausbau interdisziplindrer Diskussionszusammenhiinge, die quer zur
disziplindren Ordnung der Erziehungswissenschaft liegen, diese aber gleichwohl voraus-
setzen. Trotz aller Offenheit fiir die Ansitze in den Nachbarwissenschaften (insbesondere
Soziologie und Psychologie, aber in zunehmendem MaBe auch Betriebswirtschaft) ist aus
unserer Sicht zu unterstreichen, daB sich die Wissenschaft von der Erwachsenenbildung
im Kern als Teildisziplin der Erziehungswissenschaft versteht. Dies belegt auch die
Arbeit der Kommission Erwachsenenbildung der DGIE, die fiir den wissenschaftlichen
Diskurs seit vielen Jahren eine zentrale Rolle spielt. Sie begleitet kontinuierlich die
wissenschaftliche Diskussion der allgemeinen, politischen und beruflichen Weiterbildung.
Die Gegenstande der jihrlichen Arbeitstagungen sind auf drei Ebenen anzusiedeln: Sie
beschaftigt sich mit grundlagentheoretischen Themen, so z.B. gerade auf der diesjihrigen
Tagung, auf der die aktuelle Theoriedebatte aufgegriffen wurde. Sie diskutiert zudem
empirische Forschungsvorhaben (so z.B. auf der Tagung von 1991). AuBerdem setzt sie
sich auch mit aktuellen gesellschaftlichen Problemstellungen auseinander (so z.B. auf der
Tagung mit dem Titel "Das Fremde - Die Fremde - Der Fremde") 1992, als die Ausein-
andersetzung mit der Entwicklung der Weiterbildung in den neuen Bundeslindern im
Mittelpunkt stand.

Weiter zu diskutieren ist fiir die Zukunft das Theorie-Praxis-Verhiltnis, zumal die im
Kern als Handlungswissenschaft zu charakterisierende Wissenschaft von der Erwach-
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senenbildung/Weiterbildung darauf angewiesen ist, die durch die zunchmende Professio-
nalisierung der Forschung sich tendenziell verscharfende Kluft zwischen Theorie und
Praxis zu iiberbriicken. Positiv hervorgehoben wird jedoch weitgehend iibereinstimmend,
daf die vor allem in den 70er Jahren beklagte Instrumentalisierung der Theoriediskussion
und Forschung fiir explizit politische Auftrige bzw. Vorgaben iiberwunden ist, wobei die
Forschung in manchen Fillen zu einer Legitimation bildungspolitischer Standpunkte
verkam (vgl. Korber 1991, S. 141).

Die Zahl vorliegender empirischer Untersuchungen, insbesondere von Evaluationen von
Modellversuchen oder explorativen Studien ist nicht gering. Zu beklagen ist die mangeln-
de Kontinuitit des Forschungsprozesses zu einzelnen Fragestellungen bzw. Themenfeldern
(vgl. Schlutz 1991). Als wiinschenswerte Aufgabenstellung bzw. Ziel fiir die absehbare
Zukunft ist die Formulierung von Forschungskonzepten mittlerer Reichweite hervor-
zuheben (vgl. Siebert 1993, S. 68), an der sich empirische Einzeluntersuchungen hinsicht-
lich ihrer Fragestellungen und Methoden, ihrer theoretischen Interpretationen sowie der
Rezeption von Forschungsergebnissen aus anderen Disziplinen orientieren konnten.

Es dirfte deutlich geworden sein, daB sich die Wissenschaft der Erwachsenenbildung
nicht auf eine in sich geschlossene und konsensfihige Theorie bezieht. Dies wird ange-
sichts der postmodernen Entwicklung auch nicht mehr explizit als Zielperspektive ange-
strebt. Dennoch wird das Selbstverstindnis des Faches durch einige zentrale normative
Orientierungen gepriigt: die Selbstbestimmung und Freiheit der Lernenden, die Ver-
antwortung in demokratischen Gesellschaften sowie die Integration und Solidaritit in
sozialen Gruppen.

Anmerkung

1  Seitdem besteht eine Diskussion um die Abgrenzung und Verwendung der Begriffe "Erwachsenenbil-
dung” bzw. "Weiterbildung”, bei der unterschiedliche Positionen vertreten und verschiedene Begriin-
dungen fiir das Plidoyer zugunsten des einen oder anderen Begriffs angefiihrt werden. Wir benutzen
im folgenden beide Begriffe in pragmatischer Absicht weitgehend parallel.
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DORIS KNAB
Neue Lehrer braucht das Land?
Lehrerbildung als Thema der Politik

0. Vorbemerkungen

Um die Lehrerbildung war es in den 80er Jahren in der Politik immer stiller geworden,
Die Ausbildung aller Lehrerinnen und Lehrer an wissenschaftlichen Hochschulen war
gesichert; mit den verbliebenen Unterschieden der Organisationsform arrangierte man
sich. Man verarbeitete allmihlich die verschiedenen Formen der Integration Pidagogi-
scher Hochschulen in die Universititen bzw. - wie in Rheinland-Pfalz - die Konsequenzen
ihres Ausbaus zu Universititen mit einem an der Lehrerbildung orientierten Ficherspek-
trum. Die Padagogischen Hochschulen in Baden-Wiirttemberg lieB man als Inseln stehen.
Ebenso ertrug man die Spannung zwischen strikt schulformbezogener Ausbildung wie
z.B. in Baden-Wiirttemberg und der an Schulstufen orientierten, die zuletzt in Nord-
thein-Westfalen bildungspolitischen Streit ausgeldst hatte. Die Differenzen in den erzie-
hungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Studienanteilen und den Praktika lief man
auf sich beruhen, Wo dieser Anteil allzu gering war (wie z.B. in Baden-Wiirttemberg mit
nur vier Semesterwochenstunden (SWS) fiir die kiinfligen Gymnasiallehrer), kniipften die
anderen Bundeslinder die Anerkennung der ersten Staatspriifung an ein zusitzliches
Examen, das sogenannte Pidagogikum, das breitere erzichungswissenschaftliche Studien
voraussetzt. Experimente wie die einphasige Lehrerausbildung an der Universitit Olden-
burg wurden gestoppt. In Bremen ist der 1988 beschlossene Ubergang zur einphasigen
Lehrerbildung bislang nicht verwirklicht worden.

Die politisch Verantwortlichen kiimmerten sich auch kaum um eine vergleichende
Evaluation der verschiedenen Ausbildungsvarianten. "Handlungsbedarf” bestand um so
weniger, je geringer der Lehrerbedarf mit sinkenden Schiilerzahlen wurde. Fir die
wenigen Stellen, die zu besetzen waren, hatte jedes Bundesland geniigend Nachwuchs aus
den eigenen Hochschulen. So verlagerten sich die politischen Auseinandersetzungen auf
den Lehrerbedarf und seine Finanzierbarkeit und auf die Moglichkeiten, die Studenten-
stréme je nach der Entwicklung der Schiilerzahlen und den politisch festgelegten Stell-
groflen fiir den Lehrerbedarf (wie Klassenteiler, Umfang der Wahlangebote, Stundende-
putate) zu kanalisieren,

Anfang der 90er Jahre inderte sich die Situation schlagartig. Handlungsdruck entstand
nicht nur durch die europiische Einigung - das Stichjahr 1992 war ja schon linger
bekannt -, sondern vor allem durch die nicht vorhergesehene deutsche Vereinigung.
Hinzu kam, daB die verbliebenen Pidagogischen Hochschulen in ihrer Funktionsfihigkeit
beeintrichtigt waren. In Baden-Wiirttemberg z.B. fiihrte der mit steigenden Anstellungs-
aussichten jah steigende Andrang bei geschrumpfier Ausbildungskapazitit zu einer
Uberfiillungskrise. Zudem zeigte sich, dafi fiir diesen Hochschultyp mit seinen einge-
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schrinkten wissenschaftlichen Arbeitsmoglichkeiten kaum noch Professoren zu gewinnen
sind. Auch die wieder aufflammende Debatte um Studienzeitverkiirzung und um das
Verhiltnis des Hochschulstudiums zu den verschiedenen Berufsfeldern ld8t die Lehramts-
studiengange nicht unberiihrt.

Die Reaktionsmuster der Politik auf diese Problemlage sind beunruhigend. Einerseits
folgen sie einfach den Modernisierungsprogrammen der 70er Jahre. Andererseits huldigen
sie einer Praxisorientierung, die als Anleitung zur Anwendung von Fertigkeiten erscheint
und wissenschaftliche Reflexion nur fiir die anspruchsvolleren Inhalte des Fachunterrichts
im Gymnasium fiir ndtig hilt, Die Verinderungen des Arbeitsfelds Schule werden kaum
wahrgenommen.

Die unter solchen Vorzeichen gefiihrte Debatte dreht sich in erster Linie um die Ver-
teilung der Lehramtsstudiengénge auf die verschiedenen Hochschultypen und um die
Senkung der Gesamtstundenzahlen fiir die einzelnen Studiengidnge. Die Mikrostruktur der
Lehrerbildung spielt so gut wie keine Rolle.

1. Reform als Angleichung: die neuen Bundeslinder

Die ersten, z.T. noch vorldufigen Entscheidungen zur Neuordnung der Lehrerbildung in
den neuen Bundeslandern folgen den Trends und spiegeln die Arrangements, die sich in
den alten Bundeslindern seit den 70er Jahren verfestigt haben (vgl. ROEDER 1994; RUST
1992). Erste Anhaltspunkte fiir die Bandbreite moglicher Regelungen bot 1990 ein
Beschluf der Stindigen Konferenz der Kultusminister tiber die gegenseitige Anerkennung
von Lehramtspriifungen und Lehramtsbefdhigungen. Wie in den alten Bundeslindern ist
inzwischen fiir alle Lehrdmter ein Studium an einer wissenschaftlichen Hochschule
Voraussetzung. Das gilt auch fiir die Grundschule, fiir die es in der DDR im Anschluff
an das zehnte Schuljahr eine gesonderte Ausbildung auf Fachschulniveau an Instituten fiir
Lehrerbildung gab.

Die Lehrerbildung findet generell an den Universititen statt. Die letzte noch selbstindige
Padagogische Hochschule, Erfurt-Mithlhausen, wird der neugegriindeten Universitat
Erfurt eingegliedert. Die in der DDR einphasige Ausbildung mit hohem Praxisanteil ist
durch eine zweiphasige nach westdeutschem Muster ersetzt - mit entsprechenden Folgen
fiir den Praxisbezug der ersten Phase. Uberall ist auch ein Studiengang fiir das Lehramt
an Gymnasien eingefiihrt worden. Im {ibrigen bestimmt wie in den alten Bundeslandern
die Gliederung des Schulsystems die Struktur der Lehrerbildung. Ein zweigliedrige-:s
Schulsystem wie z.B. in Sachsen oder in Thiiringen verlangt fiir die Mittelschule oder :’.he
Regelschule eine Kombination der Ausbildung fiir Haupt- und Realschule. Das verscharft
ein Problem, das auch die alten Bundesldnder haben: Wieweit soll und kann eine kom-
binierte Lehrbefdhigung fiir die Grundschule und die nichtgymnasialen Schulformen der
Sekundarstufe I vermittelt werden? Auch die Frage Stufenbezug oder Schulformbezug der
Ausbildung, die in den alten Bundeslandern in der Schwebe blieb, stellt sich erneut.
Brandenburg sieht vorldufig Stufenlehramter und stufeniibergreifende Lehrimter vor.
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Als AnstoB zu grundsitzlichen neuen Uberlegungen wirkt die deutsche Vereinigung also
bislang nicht, wenngleich offengebliebene Fragen sich wieder melden. Einzig das "Pots-
damer Modell" macht als Neuansatz von sich reden. Dieses Modell will die systematische
Verschrankung von Fachwissenschaft und Fachdidaktik, von Fachstudium und Studium
der psychologischen, pidagogischen und sozialwissenschaftlichen Grundlagen des Lehrer-
berufs und von theoretischen und schulpraktischen Studien fiir alle Lehriimter sichern.
Ziel ist eine stufenweise Professionalisierung. Das kommt auch in der Zusammenarbeit
von Universitit und Studienseminar in beiden Ausbildungsphasen zum Ausdruck - einer
Zusammenarbeit, die sich nicht auf Praktikumsbetreuung beschrinkt. Den gemeinsamen
Kemn der Ausbildung fiir alle Lehrimter bilden die grundwissenschaftlichen und schul-
praktischen Studien in Verbindung mit dem Studium eines Faches fiir die Sekundarstufe
L. Von diesem gemeinsamen Kernstudium aus erfolgen Erweiterungen fiir die Primarstufe
oder die Sekundarstufe II, oder auch eine Verstirkung des Akzents auf der Sekundarstufe
I. Uber die Realisierung, erst recht iiber die Bewiihrung dieses Konzepts 14Bt sich noch
nichts sagen. Insbesondere bleibt die Frage, wieweit es sich gegeniiber der herkdmm-
lichen Definition der einzelnen Lehrimter behaupten kann.

2. Progressive Nichtreform: das Lehrstiick Baden-Wiirttemberg

In den alten Bundeslandern wird Gber Lehrerbildung vor allem im Zusammenhang mit
den Problemen der Hochschulfinanzierung, der besseren Abstimmung der Studienginge
auf das Beschiftigungssystem und der Straffung und Verkiirzung des Studiums diskutiert,
wobei immer wieder der europdische Vergleich bemiiht wird. Zwar wurde ein Vorstol
des Wissenschaftsrats zuriickgewiesen, der 1993 in seinen Thesen zur Hochschulpolitik
die Studiengiinge fiir das Lehramt an der Primarstufe und fiir die Berufsschule an die
Fachhochschulen verlagert sehen wollte (auch die Kommissionen Schulpidagogik/Didak-
tik sowie Berufs- und Wirtschaftspidagogik der DGfE haben gegen diese Pline prote-
stiert). Aber derlei Uberlegungen geistern doch immer wieder durch die Diskussion. Fiir
die Berufsschule sind sie von den Spitzenverbinden der Wirtschaft aufgenommen worden,
und auch die Kultusministerkonferenz scheint hier nicht ganz ablehnend.

Im dbrigen werden ohne grofes Aufsehen in einzelnen Lindern Reformen zu Ende
gefiihrt, deren AnstdBe in den 70er Jahren liegen. Schleswig-Holstein gliedert die Pad-
agogische Hochschule Kiel in die Universitit ein und baut die Pidagogische Hochschule
Flensburg zur Universitit aus. In Hessen ist eine neue Priifungsordnung fiir die Lehr-
amter in Arbeit, mit der die recht unterschiedlichen Studienordnungen der dortigen
Universititen vereinheitlicht werden sollen - allerdings nicht in Richtung auf Konzepte
wie das in Kassel praktizierte integrierte Kernstudium, sondern auf sparsame und schul-
formorientierte Modelle.

Baden-Wiirttemberg bietet das Beispiel einer besonders verqueren politischen Verarbei-
tung der Forderung nach Praxisorientierung des Studiums. Hier machte eine akute Krise
der Piadagogischen Hochschulen es nitig, sich mit deren Uberlebensaussichten zu befas-
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sen. Mitte der 80er Jahre hatte man drei solche Hochschulen aufgelost, um die Aus-
bildungskapazitit dem verminderten Bedarf anzupassen. Schon wenige Jahre spiter waren
die verbliebenen Pidagogischen Hochschulen einem neuen Ansturm von Studierenden
nicht mehr gewachsen. Hatte es im Studienjahr 1987/88 rund 7000 Studierende gegeben,
waren es 1993 schon wieder gut 16 000, mit steigender Tendenz. Noch bedenklicher als
die Abhingigkeit von den Schwankungen auf dem Lehrerarbeitsmarkt ist die faktische
Beschriankung der Pddagogischen Hochschulen auf die Lehre. Forschungskapazitit ist so
gut wie nicht vorhanden. Fiir die Ausbildung von wissenschaftlichem Nachwuchs fehlen
Stellen; auBerdem haben die Padagogischen Hochschulen kein Habilitationsrecht. Freiwer-
dende Professuren sind unter diesen Bedingungen kaum noch addquat zu besetzen; dabei
muf in den ndchsten zehn bis fiinfzehn Jahren praktisch der gesamte Personalbestand
wegen Erreichen der Altersgrenze ausgewechselt werden.

So wurde 1991 eine "Strukturkommission Pidagogische Hochschule 2000" gebildet mit
dem Auftrag, "eine Bestandsaufnahme der Situation der Pidagogischen Hochschulen im
Lande vorzunchmen und Vorschldge zu ihrer konzeptionellen und strukturellen Entwick-
lung zu erarbeiten”. Diese Kommission, der Fachleute aus dem ganzen Bundesgebiet
angehdrten, nahm ihre Arbeit im Oktober 1991 auf. Nach der Bildung der groBen
Koalition ein Jahr spater wurde ihr Auftrag um die Frage erweitert, wie die Lehramts-
ausbildung fiir alle Lehrerkategorien kiinftig gestaltet werden solle.

Der erweiterte Auftrag und der neue Name "Strukturkommission Lehrerbildung 2000",
auch die personelle Erginzung um von den Universititsrektoren vorgeschlagene Mit-
glieder konnten angesichts des Zeitdrucks nichts mehr daran &ndern, daB es im wesentli-
chen um das Schicksal der Pidagogischen Hochschulen ging. Die Novellierung der Prii-
fungsordnung fiir das Lehramt an Gymnasien war unter der Regie des Ministeriums fiir
Kultus und Sport ldangst im Gang mit dem Ziel, das Studium bestimmter Ficherkom-
binationen (auch von drei Fichern) zu begiinstigen und das sogenannte erziehungswissen-
schaftliche Begleitstudium den Mindestanforderungen der Kultusministerkonferenz
anzunihern. Uber die Inhalte dieses Begleitstudiums war in einer Kommission aus
Vertretern des Ministeriums, der Universititspidagogen und der Studienseminare schon
im Winter 1991/92 Einigkeit erreicht worden, allerdings nicht iiber den zeitlichen
Umfang und iber ein Schulpraktikum.

Der Abschlufibericht der Kommission Lehrerbildung 2000 vom Juli 1993 ruft noch
einmal die Leitprinzipien in Erinnerung, die fiir alle Reformen der Lehrerbildung in den
letzten Jahrzehnten maBgeblich waren. Er fordert fiir alle Lehrdmter, erziehungswissen-
schaftliche, fachwissenschaftliche und fachdidaktische sowie schulpraktische Studien so
aufeinander zu beziehen, dal sich auf Reflexionsfahigkeit gegriindete Handlungskom-
petenz im Arbeitsfeld Schule entwickeln kann. Unter dieser Voraussetzung diskutiert die
Kommission die verschiedenen Optionen, die unter den vorgegebenen politischen Rah-
menbedingungen - zweiphasige schulartbezogene Ausbildung unter Beriicksichtigung der
PH-Standorte - moglich erscheinen. Sie empfiehlt die schrittweise Integration der Pad-
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agogischen Hochschulen als Pidagogische Fakultiten in benachbarte Universititen und
nimmt dabei auch Doppelstandorte in Kauf, d.h. eher "AuBenstellen” von Universitaten.
Als Zwischenschritt werden Kooperationsvereinbarungen zwischen den einzelnen Hoch-
schulen und Universititen empfohlen.

Dieses Integrationsmodell soll auch die Sicherung hinreichender padagogischer, fachdi-
daktischer und schulpraktischer Studien fiir die kiinftigen Gymnasiallehrer und -lehre-
rinnen erleichtern. Vor allem soll damit eine Basis fiir Forschung und fiir die Ausbildung
von geniigend wissenschaftlichem Nachwuchs fiir eine qualifizierte Lehrerbildung gewon-
nen werden.

In der Kommission tauchten schon im Winter 1992/93 Zweifel an der Entscheidungs-
offenheit der Landesregierung auf. Das Schreckgespenst der "Verwissenschaftlichung”
und der Praxisferne wurde im Lande um so eifriger beschworen, je deutlicher sich zeigte,
daB es fiir eine Verlagerung von Lehramtsstudiengdngen an Fachhochschulen in der
Bundesrepublik keine politische Mehrheit gibt. Im Mai 1994 wurde die Erhaltung und
Sanierung der Pidagogischen Hochschulen denn auch als die wirklich zukunftsweisende
Entscheidung fiir eine praxisbezogene Lehrerbildung bekanntgegeben; die SPD fiigte sich
dieser Auffassung. Die Strukturmangel der Padagogischen Hochschulen sollen nun durch
die rigorose Umwidmung freiwerdender Professuren in Nachwuchs- und Verwaltungs-
stellen beseitigt werden, auch wird den Hochschulen ein Habilitationsrecht in Verbindung
mit den Universititen zugestanden.

Die Mingel der Gymnasiallehrer-Ausbildung, die der bei den Piddagogischen Hochschulen
so sehr gerlihmten Praxisorientierung und einer Verzahnung der ersten und zweiten
Ausbildungsphase im Wege stehen, wurden auBler bei der GEW kein politisches Thema.
Hier wird es wohl mit einer Aufstockung der padagogischen Studien von 4 auf 8 SWS
sein Bewenden haben, ohne Verbindung mit einem Pflichtpraktikum.

Die Universititen sind in ihrer Mehrheit zufrieden, den Integrationsproblemen noch
einmal entkommen zu sein. Nur ganz leise melden sich angesichts der Haushaltsansétze
Befiirchtungen, daf da auf Kosten der Universititen in ein FaB ohne Boden investiert
wird, statt die knappen Ressourcen zu biindeln. Es bleibt abzuwarten, wieweit die formell
erklirte Kooperationsbereitschaft bei erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen
Habilitationen tragt, und vor allem, ob sich fachdidaktische Forschung in nennenswertem
Umfang entwickelt.

3. Europiische Impulse

Die europdische Einigung hat Interesse an der Lehrerbildung vor allem unter dem
Gesichtspunkt der beruflichen Freiziigigkeit auch fiir Lehrerinnen und Lehrer geweckt.
Vergleiche, soweit sie von Regierungsseite in Auftrag gegeben werden (vgl. die Ubersicht
bei PECK 1993) sollen zunichst die Aquivalenzen kliren helfen, die Voraussetzung fiir die
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wechselseitige Anerkennung von Lehrbefihigungen sind. Auflerdem wird mit dem
Hinweis auf die Regelungen in anderen Lindern da und dort am Beamtenstatus der
deutschen Lehrerinnen und Lehrer geriittelt. DaB Angestellte auf Dauer billiger seien, hat
z.B. der Landesrechnungshof Baden-Wiirttemberg im Sommer 1994 errechnet und dafiir
plidiert, neue Lehrerinnen und Lehrer nicht wie geplant nur voriibergehend in den
niichsten beiden Haushaltsjahren im Angestelltenverhiltnis zu beschiftigen.

Mit Argumenten aus dem europidischen Vergleich ist auch in der erneuten Debatte iiber
"Wissenschaftlichkeit" und "Praxisbezug” der Lehrerbildung zu rechnen. Der Trend geht
nicht so eindeutig in Richtung einer wissenschaftlichen Ausbildung fiir alle Lehrimter,
wie man das noch in den 80er Jahren fiir selbstverstindlich hielt. Ein drastisches Beispiel
dafiir sind die in England und Wales von den Schulbehdrden organisierten Trainings, die
als Alternative zur grundstindigen wissenschaftlichen Lehrerbildung angeboten werden.
Die Polyvalenz von Studiengingen und das Erdffnen vielfiltiger Zugénge zum Lehramt
sind eine durchaus zweischneidige Angelegenheit. So steht das Thema Professionalisie-
rung oder Deprofessionalisierung fiir die Lehrer auf der europdischen Tagesordnung.

Doch hat auf europiischer Ebene auch eine Entwicklung begonnen, die auf der bundes-
deutschen ebenso notig ware: die Verbindung empirischer Aufklarung der Situation von
Lehrern und Schulen mit einer Grundsatzdiskussion iiber die Anforderungen an die Aus-
und Forthildung von Lehrern. An der Férderung solcher Untersuchungen und von Exper-
tenseminaren ist die OECD ebenso beteiligt wie Europarat und Europiische Gemeinschaft
(vgl. BUCHBERGER 1993). In diesen Zusammenhang gehort auch das Projekt "Gegen-
wirtige Entwicklungen im Lehrerberuf in Europa”, das am Deutschen Institut fiir Inter-
nationale Pidagogische Forschung angesiedelt ist und zur Grundlage einer Datenbank
werden soll. Als Foren fiir die wissenschaftliche und bildungspolitische Diskussion dienen
auch der Europiische Lehrerverband (European Association of Teachers) und insbesonde-
re die Vereinigung fiir Lehrerbildung in Europa (The Association for Teacher Education
in Europe). Offen ist, ob diese Anstofe zur ndtigen Umperspektivierung der Diskussion
fiihren.

4. Schule und Lehrerbildung neu de:}ken

Wenn die politische Debatle tiber die Lehrerbildung aus dem Schwanken zwischen dem
einfachen Fortschreiben bisheriger Modernisierungslinien und einer Abkehr von "Ver-
wissenschaftlichung" (die sich gut mit Sparmafnahmen vertridgt) herauskommen soll,
miissen in der Bundesrepublik und auf internationaler Ebene Schulforschung, Lehrerfor-
schung und die vergleichende Analyse von Ausbildungsmodellen zusammengefiihrt
werden. Versuche dazu wurden z.B 1993 auf der Bielefelder Tagung "Schule und
Lehrerbildung neu denken" gemacht, bei der u.a. die an der Universitit Bielefeld geplan-
ten integrierten Eingangssemester zur Diskussion standen. Ahnliche Tagungen planen die
Kommission Schulpadagogik/Lehrerausbildung der DGIE, die seit Jahren Lehrerbil-
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dungsmodelle dokumentiert, und das Deutsche Institut fiir Internationale Pidagogische
Forschung.

Doch ist das, was in solche Tagungen an Forschung einzubringen ist, ganz unterschied-
lich weit entwickelt. Es besteht ein Mifiverhiltnis zwischen der in den letzten Jahren bei
uns reich ausdifferenzierten Lehrer- (und Lehrerinnen-)Forschung und den Forschungen
zur Lehrerbildung. Wir wissen immer genauer Bescheid iiber verschiedene Ausformungen
der Lehrerrolle, auch die geschlechtsspezifischen, iiber die impliziten Schulkonzepte von
Lehrerinnen und Lehrern, iiber die Struktur ihres Wissens und iiber die Art und Weise,
wie sie ihr Arbeitsfeld wahrmehmen und mit Schiilern und Schiilerinnen, mit Eltern und
im Kollegium interagieren. Demgegeniiber fehlt es an Analysen der Mikrostruktur der
Lehrerbildung, deren Makrostrukturen wir so unermidlich vergleichen, iiberhaupt an
Evaluation der Lehrerbildung. Vor allem aber miifiten die Untersuchungen zur Qualitit
und zur Entwicklungsfihigkeit von Schulen, erst recht die Auseinandersetzung mit dem
sich abzeichnenden Funktionswandel der Schule in die Lehrerbildungsdebatte eingebracht
werden. Der Wandel des uns aus dem 19. Jahrhundert iiberkommenen Schulkonzepts und
die damit verbundenen Verinderungen in Recht und Verwaltung der Schule riicken
Aspekte der Lehrerarbeit in den Vordergrund, die mit der immer wieder hervorgeholten
Stichwortliste des Deutschen Bildungsrats von Unterrichten bis Innovieren nur ober-
flachlich erfafit sind. Lehrerarbeit und die Aufteilung der Arbeitszeit von Lehrerinnen und
Lehrern werden nicht nur durch neue Formen des Lernens und Lebens in der Schule
verindert, sondern auch durch Aufgaben der Schulentwicklung und der Selbstevaluation
von Schulen, die bislang nur im Blick auf die Verbindung von Schulentwicklung und
Lehrerfortbildung diskutiert werden.

Weniger denn je kann Lehrerbildung Vorbereitung auf einen status quo sein. Um so
dringlicher stellt sich die Aufgabe, dazu anzuleiten, Wissen und Handeln immer neu
aufeinander zu beziehen, genauer: die Wechselwirkung von Erkenntnisfahigkeit und
Handlungsfihigkeit in der Ausbildung erfahrbar zu machen.
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VII. TAGUNGSEALENDER

1. Die Abteilung Jugend und Arbeit des Deutschen Jugendinstituts Miinchen veranstaltet
vom 4. bis 7. Dezember 1994 im Rahmen des EUROFORM-Programms eine Fachtagung
zum Berufsstart Jugendlicher in Europa. in Minchen, bei der es um "Konzepte zur
beruflichen Integration im regionalen Kontext" geht. Zur Eroffnung referiert Prof. Dr.
Walter Heinz (Universitit Bremen) tiber die Forderung benachteiligter Jugendlicher im
Ubergang von der Schule in den Beruf. In drei Foren geht es anschliefend um die
Benachteiligung in unterschiedlichen nationalen und regionalen Zusammenhiingen, um
Qualifizierungsstrategien fiir benachteiligte Jugendliche und um transnationale Koopera-
tion. Es wird aus den verschiedenen Regionen des Projektverbundes berichtet: aus
Miinchen, Duisburg, Brandenburg, Jena, Spanien und Thessaloniki,

2. Am Institut fiir Erziehungswissenschaften der Friedrich-Schiller-Universitit Jena wird
vom 12. bis 14. Januar 1995 eine Tagung zum Thema "Demokratisches Handeln -
Zwischenbilanz eines Forderprogramms" durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. Peter
Fauser, ebd.; Tel.: 03461/631007).

3. Auf dem 9. DII-Symposium am 18. Januar 1995 zum Thema "Jugend und Familie
vor Ort - Milieu, Nachbarschaft, soziale Dienste" - referieren die Vorsitzenden der
beiden Sachverstindigen-Kommissionen fiir den Neunten Jugendbericht und den Fiinften
Familienbericht der Bundesregierung: Prof. Dr. Hans-Uwe Otto und Prof, Dr. Rosemarie
von Schweitzer. Ko-Referate dazu halten Prof. Dr. Lothar Béhnisch und Dr. Jutta Gysi.
Am Nachmittag werden auf dem Podium Vertreter der Jugend- und Familienpolitik auf
Fragen von Jugendhilfe-Experten antworten. Angefragt sind die Ministerinnen fiir Jugend
bzw. Familie. Zu der Veranstaltung im groBen Saal des Arbeitsamtes Miinchen an der
Kapuzinerstr. 26 (10.00 bis 17.00 Uhr) wird 6ffentlich eingeladen.

4. Im Schulmuseum der Universitit Erlangen-Niirnberg (Paniersplatz 37, 90403 Niirn-
berg) findet vom 9. Februar bis 20. Juni 1995 eine Ausstellung: "*Lehrjahre’ - Zur
Geschichte und Gegenwart der beruflichen Bildung" statt.

5. Die Frithjahrstagung der Arbeitsgruppe "Erziehungswissenschaftliche Biographiefor-
schung" findet am 17. und 18. Februar 1995 in Magdeburg statt (Kontakt: Prof. Dr.
Winfried Marotzki, Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, Institut fir Erziehungs-
wissenschaft, Stresemannstr. 23 (ehemals Julius-Bremer-Str./Ecke Brandenburgerstr.,
39104 Magdeburg).

6. Das Pidagogische Institut der Universitit Mainz bietet in Zusammenarbeit mit dem
Landesjugendring Rheinland Pfalz e.V. und dem Institut fiir Sozialforschung Mainz e.V.
(ism) eine wissenschaftliche Weiterbildung fiir Frauen zum Thema "Lust auf empirische
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Sozialforschung, Jugendhilfeplanung, Sozialplanung?" an. In drei aufeinanderbezoge-
nen Seminaren werden Theorien und Methoden empirischer Sozialforschung, der Umgang
mit Statistiken und Konzepte von Sozialstrukturanalysen vorgestellt. Dabei wird der Weg
von der Datengewinnung bis zu ihrer Prasentation verfolgt. Die Erarbeitung von Hand-
lungsmdglichkeiten fiir den eigenen Praxisbereich stellt einen besonderen Schwerpunkt
der Weiterbildung dar.

Die Weiterbildung findet statt im Rahmen des von Ministerium fiir Wissenschaft und
Weiterbildung Rheinland Pfalz geforderten Modellprojekts "Wissenschaftliche Weiterbil-
dung fiir Frauen: Méidchenatlas Rheinland Pfalz". Adressatinnen sind Mitarbeiterinnen im
Bereich der Madchen- und Frauenarbeit, Jugendhilfe- und Sozialplanung (Termine: 13.
bis 15. Februar 1995; 27. bis 29. April 1995; 2. bis 4. Oktober 1995; Anmeldeschluf:
15, Januar 1995; Anmeldung und Information: Doris Lobbers, Pidagogisches Institut,
Universitit Mainz, 55099 Mainz; Tel.: 06131/395993, Fax: 06131/395995).

7. Die Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft fiihrt die niichste Jahrestagung
vom 20. bis 22, Februar 1995 in Miinster (Franz-Hitze-Haus) zum Thema "Bildungs-
wesen zwischen Demokratie und Privatisierung - ein internationaler Vergleich" durch
(Kontakt: Prof. Dr. Marianne Kriiger-Potratz, Westfalische Wilhelms-Universitit Miin-
ster, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Institut I, Georgskommende 26, 48143 Miin-
ster; Tel.: 0251/83-4299, Fax: 0251/83-4184).

8. Die Arbeitsgemeinschaft "Medienpiddagogik " veranstaltet vom 23. bis 24. Februar
1995 in Hamburg eine Tagung iiber "Medienpiidagogik und informationstechnische
Bildung - Situation und Perspektiven in Forschung und Lehre" (Kontakt: Prof. Dr.
Stefan Aufenanger, Universitit Hamburg, FB 06, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg).

9. Die Deutsche Otto Rank Gesellschaft veranstaltet vom 3. bis 5. Mirz 1995 eine
Tagung zum Thema "Otto Rank - Verschwiegener Gigant der psychoanalytischen
Bewegung" (Kontakt: Otto Rank Gesellschaft, Cantadorstrafe 18, 40211 Diisseldorf).

10. Die Kommission Schulpddagogik/Didaktik fiihrt ihre Frithjahrstagung zum Thema
"Gymnasiale Oberstufe" vom 5. bis 8. Miirz 1995 an der Universitit Rostock durch.

11. Die nichste Sitzung des Arbeitskreises "Bildungsgeographie" im Verband der Geo-
graphen an deutschen Hochschulen findet vom 9. bis 10. Mérz 1995 in der Pédagogi-
schen Hochschule Erfurt statt (Kontakt: Prof. Dr. H. Weishaupt, Pidagogische Hoch-
schule Erfurt, Institut fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft und Empirische Bildungs-
forschung, Fakultit 1 Erziehungswissenschaften, Magdeburger Allee 54/56, 99086 Erfurt;
Tel.: 0361/7312-209, Fax: 7312-208).

12. Die Initiativgruppe "Pédagogik und Humanistische Psychologie" trifft sich vom 13.
bis 15. Marz 1995 im Zentrum fiir Okologie, Jugend- und Erwachsenenbildung in 37290
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MeiBner-Germerode (Kontakt: Prof. Dr. Gerhard Gliick, Padagogisches Seminar der
Universitit zu Koln, Gronewaldstr. 2, 50931 Koln; Tel.: 0221/470-4909, -4902).

13. Thre 51. Tagung fiihrt die Kommission Arbeitsgemeinschaft empirisch-pidagogische
Forschung (AEPF) vom 20. bis 22. Mirz 1995 in Bielefeld durch (Kontakt: Prof. Dr.
Klaus Peter Treumann, Universitit Bielefeld, Fakultdt fiir Pidagogik, AG 9, Univer-
sititsstr. 25, 33615 Bielefeld; Tel.: 0521/106-4355, -4536).

14, Der Miinstersche Gesprichskreis veranstaltet vom Mittwoch, 22. Mirz bis Freitag,
24, Mirz 1995 im Franz-Hitze-Haus, Miinster, sein 12. Symposion zu dem Thema:
"Kulturelle Vielfalt als Problem fiir Gesellschaft und Schule".

15. Die Kommission Psychoanalytische Pddagogik fiihrt ihre nichste Friihjahrstagung
vom 3. bis 6. Mai 1995 zum Thema "Psychoanalyse und Sonderpiidagogik" in der Jo-
hannes-Gutenberg-Universitit Mainz durch (Kontakt: Prof. Dr. Evelyn Heinemann, ebd.,
Fachbereich 11, Pidagogisches Institut; Colonel-Kleinmann-Weg 2 (SBF), 55128 Mainz;
Tel.: 06131/39-2918; Fax: 39-5995).

16. Der Frankfurter Arbeitskreis fiir Psychoanalytische Pidagogik fiihrt eine Tagung zum
Thema "Lebensphase Adoleszenz. Entwicklungschancen aus der Sicht der Psychoana-
Iytischen Pidagogik" am 13. und 14. Mai 1995 in Frankfurt a.M. durch (Kontakt:
Frankfurter Arbeitskreis fiir Psychoanalytische Padagogik, Leipziger Stralie 10, 60487
Frankfurt a.M.).

17. Die Arbeitsgemeinschaft auf Zeit Interkulturelle Bildung trifft sich zu ihrer nichsten
Arbeitstagung am 9. und 10. Juni 1995 in Haus Rissen, Hamburg. Thema der Tagung
soll sein: "Uber das Verhiltnis von interkultureller Bildung und allgemeiner Bildung"
(Kontakt: Prof. Dr. Ingrid Gogelin, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungswissen-
schaft, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg, Tel.: 040/4123-4734; Fax: 4123-2112).

18. Die Jahrestagung 1995 der Kommission Frauenforschung in der Erziehungswissen-
schaft findet vom 15. bis 16. Juni 1995 in Augsburg zum Thema "Piidagogische Berufe
fiir Frauen im Spannungsfeld von Erziechungswissenschaft und Praxis" statt (Kontakt:
Prof. Dr. Edith Glumpler, Universitit Dortmund, Fachbereich 12, Institut fiir Allgemeine
Didaktik und Schulpadagogik, Emil-Figge-Str. 50, 44221 Dortmund; Tel.: 0231/755-
2818; Fax: 755-2180).

19. Das zweite Forum Berufsbildungsforschung der Arbeitsgemeinschaft Berufsbildungs-
forschungsnetz (AG BFN) wird im Zusammenhang mit einer Tagung zum Jubilium "25
Jahre Bundesinstitut fiir Berufsbildung" vom 5. bis 6. September 1995 zum Thema
"Berufliche Aus- und Weiterbildung; Konvergenzen - Divergenzen, neue Anforderun-
gen - alte Strukturen" in der Humboldt-Universitit Berlin durchgefiihrt. Die Festver-
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anstaltung des BIBB schliefit sich am 7. und 8. September 1995 daran an.

20. Die European Educational Research Association (EERA) bereitet unter der Federfiih-
rung der British Educational Research Association die European Conference on Educa-
tional Research 1995 (ECER 95) vom 14, bis 17. September 1995 in der University of
Bath, England, vor. Sie ruft auf zum Call for Papers bis spitestens 31. Dezember 1994
(Kontakt: ECER 99, Converence Secretary, School of Education, University of Bath,
BA2 7AY, England oder EERA Secretary, ¢/o SCRE, 15 St. John Street, Edinburgh,
EH8 8JR Scotland; Tel.: (0)131 577 2944; Fax: (0) 131 556 9454; email: SCRE a
edinburgh. ac. uk.).

21. Die 5. Herbstakademie "Selbstorganisation in Psychologie und Sozialwissenschaf-
ten" findet vom 25. bis 27. September 1995 an der Friedrich-Schiller-Universitit Jena
statt (Kontakt: Prof. Dr. Ewald Johannes Brunner, Institut fiir Erziehungswissenschaften,
Postfach, 07740 Jena; Tel.: 03641-630886).

22. Die Herbsttagung der Kommission Psychoanalytische Pddagogik wird an der Univer-
sitit Strasbourg vom 20. bis 21. Oktober 1995 zum Thema "Die pidagogische Situation
als Wagnis" durchgefiihrt (Kontakt: Mme Dr. J. Moll, Buchenweg 136, 76532 Baden-
Baden).

23, Die Arbeitsgemeinschaft Padagogische Anthropologie veranstaltet ihre néchste
Tagung zum Thema "Generation" vom 27. bis 29. Oktober 1995 in der Universitit
Erlangen (Kontakt: Prof. Dr. Christoph Wulf, Freie Universitit Berlin, Institut fiir
Allgemeine und Vergleichende Erziehungswissenschaft, Arnimallee 11, 14195 Berlin;
Tel.: 030/838-5701, Fax: 030/838-6698).

24. Die Arbeitsgemeinschaft "Medienpidagogik” plant eine Tagung vom 8. bis 9.
Dezember 1995 in Dortmund zum Thema "Lernen mit neuen Medien - gemeinsames
Arbeitsfeld von Medienpiidagogik und informationstechnischer Bildung?" (Kontakt:
Prof. Dr. Renate Schulz-Zander, Universitit Dortmund, Institut fiir Schulentwicklungsfor-
schung, CDI-Gebdude, 44221 Dortmund).

25. Der 10. Bundeskongref "Frauen und Schule" findet vom 7. bis 9. Mirz 1996 in
Oldenburg statt. Themenschwerpunkte sind: Gewalt; Alleinerziehende Miitter; Neue
Werte der Gleichberechtigung; Soziale Forderung von Jungen; Frauen in Fithrungs-
positionen des Bildungswesens (Kontakt: Prof. Dr. Astrid Kaiser, Universitit Oldenburg,
Fachbereich 1 - Padagogik, Postfach 2503, 26111 Oldenburg).
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VIII. PERSONALIA

1. Prof. Dr. Dr. h.c. FRANK ACHTENHAGEN, Georg-August-Universitit Gittingen,
Seminar fiir Wirtschaftspidagogik, wurde fiir drei weitere Jahre als Senator der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft in seinem Amt bestitigt. AuBerdem wurde er in ein
international besetztes fiinfkopfiges Expertenteam berufen, das die gesamte universitire
Erziehungswissenschaft und Pidagogische Psychologie in Schweden evaluieren soll.

2. Prof. Dr. BEN BACHMAIR, Universitiit Kassel - Gesamthochschule, Fachbereich
Erziehungswissenschaft - Humanwissenschaften, hat die Leitung der Abteilung Medien
und Kultur beim Deutschen Jugendinstitut, Miinchen, iibernommen. Diese Abteilung
VII des DJI (frither "Medien und neue Informationstechnologien”) wurde seit dem Weg-

gang von Dr. Ulrike Six am 1.11.1992 von Dr. Gerlinde Seidenspinner kommissarisch
geleitet.

3. Dr. KARIN BOLLERT, Hochschulassistentin an der Universitiit Bielefeld, Fakultit fiir
Pidagogik, nimmt seit dem 1. Mai 1994 die Vertretung einer C 3-Professur fiir Sozial-

padagogik an der Universitiit Rostock, Fachbereich Erziehungs- und Sportwissenschaf-
ten, wahr.

4, PD Dr. ILSE BREHMER, Universit:it Bielefeld, hat den Ruf auf eine Professur fiir
Allgemeine Padagogik an der Universitit Graz angenommen.

5. Prof. Dr. RAINER BRODEL, Leiter des Instituts fiir Sozialpadagogik, Erwachsenenbil-
dung und Padagogik der friihen Kindheit an der Universitiit Dortmund, ist von der
Ministerin fiir Wissenschaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen in den Wis-
senschaftlichen Beirat des Landesinstituts "Sozialforschungsstelle Dortmund" berufen
worden. Er hat den Ruf auf die C 4-Professur Erwachsenenpddagogik an die Bildungs-
wissenschaftliche Hochschule Flensburg, Universitiit, erhalten.

6. Prof. Dr. EWALD JOHANNES BRUNNER, Eberhard-Karls-Universitit Tiibingen,
Institut fir Erziehungswissenschaft I, Arbeitsbereich Padagogische Psychologie, hat einen
Ruf auf die C 4-Professur fiir Pidagogische Psychologie an der Friedrich-Schiller-
Universitiit Jena, Institut fiir Erzichungswissenschaften, erhalten,

7. Prof. Dr. KONRAD BUNDSCHUH ist seit 9. September 1993 an der Ludwig-Maximili-
ans-Universitiit Miinchen am Institut fiir Sonderpidagogik Inhaber des Lehrstuhls fiir
Verhaltensgestortenpadagogik und Geistigbehindertenpidagogik.

8. Dr. ADELHEID BUSCH, Wissenschaftliche Mitarbeiterin im Fachbereich 1 - Padagogik
der Universitiit Oldenburg ist zum 1. Oktober 1994 zur Professorin fiir Pidagogik und
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Padagogische Psychologie an der Katholischen Fachhochschule Norddeutschland in
Osnabriick ernannt worden.

9, Prof. Dr. WERNER DITTMANN, Pidagogische Hochschule Ludwigsburg in Ver-
bindung mit der Universitiit Tiibingen mit Sitz in Reutlingen, hat den Ruf auf eine C 4-
Professur fiir Geistigbehindertenpéddagogik an der Universitiit Rostock, Fachbereich
Erziehungswissenschaften, Institut fiir Sonder- und Heilpidagogik, zum 4. Oktober 1994
angenommen,

10. Prof. Dr. PETER DREWEK, Freie Universitit Berlin, hat den Ruf auf eine C 3-
Professur fiir Erziehungs- und Unterrichtswissenschaft mit Schwerpunkt Bildungstheorie
an der Freien Universitat Berlin angenommen, .

11. Prof. Dr. UrSuLA DREWS, Piidagogisches Landesinstitut Brandenburg, ist zu den
Herausgebern der wochentlich erscheinenden Deutschen Lehrerzeitung berufen worden.

12. Prof. Dr. HERMANN G. EBNER, Universitiit Mannheim, Professor fiir Berufs- und
Wirtschaftspidagogik, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspad-
agogik an der Universitit Leipzig, Erzichungswissenschaftliche Fakultit, zum Winterse-
mester 1994/95 angenommen.

13. Dr. DIETER EULER, Universitit zu Kéln, Lehrstuhl fiir Wirtschafts- und Sozialpéad-
agogik, wurde am 20, Juni 1994 die venia legendi fiir Berufs-, Wirtschafts- und Sozial-
padagogik durch die Wirtschafts- und Sozialwissenschaftliche Fakultit verlichen. Er hat
den Ruf auf eine Professur fiir Wirtschaftspidagogik an der Universitiit Potsdam,
Wirtschafts- und Sozialwissenschaftliche Fakultit, erhalten.

14. Prof. emer. Dr. ULRICH FREYHOFF, Universitiit Dortmund, Institut fir Allgemei-
ne Didaktik und Schulpiddagogik, ist am 22. August 1994 im Alter von 71 Jahren ver-
storben.

15. Prof. Dr. PETER FAULSTICH, Universitiit - Gesamthochschule Kassel, hat den Ruf
auf die C 4-Professur Erwachsenenbildung an der Universitit Hamburg erhalten.

16. AnléBlich des 70. Geburgstags von Prof. Dr. K.J. FINTELMANN fand am 16. No-
vember 1994 in der Hiberniaschule in Herne eine Festveranstaltung mit anschlieBendem
wissenschaftlichen Symposion zum Thema "Lemend arbeiten - arbeitend lernen. Per-
spektiven einer Bildung fir die Zukunft" statt,

17. Prof. Dr. LEONHARD FRIEDRICH, Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf, Erzie-
hungswissenschaftliches Institut, Abt. fiir Systematische Padagogik, nimmt weiterhin die
Lehrstuhlvertretung am Erziehungswissenschaftlichen Institut der Friedrich-Schiller-
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Universitiit Jena wahr.

18. Prof. Dr. DETLEF GARzZ, Karl v, Ossitzky Universitit Oldenburg, Institut fiir
Erziehungswissenschaften 1, hat im Wintersemester 1994/95 eine Gastprofessur an der
Universitit Freibourg/Schweiz iibernommen.

19. Prof. Dr. KLAUS HARNEY, Johann-Wolfgang Goethe Universitiit Frankfurt,
Fachbereich Erziehungswissenschaften, Institut fir Allgemeine Erziehungswissenschaft,
hat zum 1. September 1994 den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Betriebliche Weiterbil-
dung an der Universitiit Trier, Fachbereich I, angenommen.

20. Dr.Upo HEIMLICH , Wissenschaftlicher Angestellter an der Universitiit Dortmund,
Institut fiir Sozialpddagogik, Erwachsenenbildung und Padagogik der friihen Kindheit, hat
den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Lernbehindertenpédagogik an der Martin-Luther-
Universitit Halle-Wiltenberg angenommen.

21. Prof. Dr. KURT A. HELLER, Universitiit Miinchen, Abt. Pédagogische Psychologie
und Psychologische Diagnostik, wurde als Ordentliches Mitglied der Humboldt-Ge-
sellschaft kooptiert und in das Leitungsgremium "Akademischer Rat" gewahlt.

Weiterhin ist er vom Vorstand des Deutschen Akademischen Austauschdienstes in Bonn
fiir die Periode 1994 bis 1998 in die Auswahlkommission/en von DAAD-Stipendiaten
bzw. Lektoren (USA, Kanada) sowie vom Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft

in Bonn in den 1994 konstituierten Beirat fiir die BundesSchiilerakademien berufen
worden.

22. Prof. Dr. HUBERT HENZ, Julius-Maximilians-Universitiit Wiirzburg, Philosophi-
sche Fakultét IIT, Institut fiir Pidagogik I, ist am 18. April 1994 verstorben,

23. Dr. JOHANNA HOPFNER, wissenschaftliche Assistentin an der Friedrich-Alexander-
Universitit Erlangen-Niirnberg, Philosophische Fakultit I, Institut fiir Padagogik, hat
mit Wirkung vom 1. August 1994 ein ihr gewihrtes Habilitationsstipendium der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft angetreten. Ab 1. November 1994 wird ihre Stelle
vertretungsweise von Frau CAROLINE HOPF M.A. wahrgenommen.

24. PD Dr. RICHARD HUISINGA, Johann-Wolfgang-Goethe-Universitiit Frankfurt,
Fachbereich Erziehungswissenschaften, hat einen Ruf auf die C 3-Professor Didaktik des

beruflichen Lehrens und Lernens an der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg
angenommen.

25. AR Dr. Hans-CARL JONGEBLOED, Universitit zu Koln, Wirtschafts- und Sozial-
wissenschaftliche Fakultit, Institut fiir Berufs-, Wirtschafts- und Sozialpadagogik, hat den
Ruf auf eine C 3-Professur fiir empirische Berufs- und Wirtschaftspidagogik (Nachfolge
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Prof. Dr. Peter Nenniger) an der Christian-Albrechts-Universitiit zu Kiel, Institut fiir
Padagogik, erhalten.

26. Dr. KLAus KLATTENHOFF, Universitit Oldenburg, Fachbereich 1 - Pidagogik,
iibernimmt fiir die Zeit des Wintersemesters 1994/95 einen Lehrauftrag an der Univer-
sitiit Rostock, Institut fiir Sonderpidagogik, Privention und Rehabilitation auf dem
Gebiet der Lernbehindertenpddagogik.

27. Hochschuldozentin Dr. CHRISTINA KRAUSE, Greifswald, wurde zum 1. Oktober
1994 (fiir voraussichtlich 5 Jahre) mit der Vertretung einer C 3-Professur fiir Padagogi-
sche Psychologie am Padagogischen Seminar der Universitit Gottingen beauftragt.

28. PD Dr. Rupi KRAWITZ ist am 1. April 1994 an der Universitiit Koblenz-Landau
zum Universititsprofessor fiir Allgemeine Didaktik (C 3) ernannt worden.

29. PD Dr. VOLKER LADENTHIN, Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster,
Fachbereich Erziehungswissenschaft, Abteilung Schultheorie und Bildungsplanung -
Medienpiidagogik und Unterrichtstechnologie, hat im Sommersemester 1994 die C 3-
Professur fiir Schulpidagogik/Allgemeine Didaktik an der Universitiit - Gesamthoch-
schule - Siegen, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie vertreten. Der DAAD
hat ihm im September/Oktober 1994 mit einer vierwochigen Kurzzeit-Professur an der Al
Azhar Universitit in Kairo beauftragt. Schwerpunkt seiner Lehrtitigkeit sind "Methoden
der Forschung/Methoden der Lehre”.

30. Prof. Dr. ALFRED LANGEWAND, Freie Universitit Berlin, Fachbereich Erzie-
hungs- und Unterrichtswissenschaften, hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Allgemeine
Pidagogik an der Ludwig-Maximilians-Universitiit Miinchen angenommen.

31. Prof. Dr. MAX LIEDTKE, Friedrich-Alexander-Universitiit Erlangen-Niirnberg,
Lehrstuhl fiir Pidagogik 1, ist am 11. Juli 1994 durch den Bayerischen Kultusminister
Hans Zehetmair fiir besondere Verdienste im Bereich der Kultur und Wissenschaft mit
der Medaille "PRO MERITIS" ausgezeichnet worden.

32. Seit dem 1. Oktober 1994 hat Dr. CHRISTIAN LUDERS die Leitung der Abteilung
Jugendhilfe am Deutschen Jugendinstitut, Miinchen, ibernommen. Sie wurde nach dem
Weggang von Prof. Dr. Richard Miinchmeier an die Universitit Leipzig im April 1993
kommissarisch von René Bendit geleitet.

33, Prof. Dr. WINFRIED MAROTZKI, Direktor des Instituts fiir Erziehungswissenschaft
der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, ist mit Wirkung vom 1. April 1994
zum Prorektor fir Studium und Lehre gewihlt.



86

34?. Prof. Dr. CHRISTIAN MARZAHN, Universitiit Bremen, Studiengang Erziehungs-
wissenschaft, ist am 5. Juni 1994 verstorben.

35: ‘Prof. Dr. ECKHARD MEINBERG, Deutsche Sporthochschule Kiln, Padagogisches
Seminar, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Sportpadagogik/Sportphilosophie an der
Humboldt-Universitit zu Berlin abgelehnt.

36. Prof. Dr. WOLFGANG NIEKE, Universitit Rostock, Fachbereich Erziehungswissen-
schaften, wurden zum Prorektor fiir Studium und Lehre gewahlt.

37.- Dr. GUNTHER OpP, Wissenschaftlicher Assistent an der Ludwig-Maximilians-
Universitiit Miinchen, Institut fiir Sonderpidagogik, hat den Ruf auf eine C 4-Professur

fiir Verhaltensgestortenpidagogik an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
angenommen.

.38. Uber Frau PD Dr. SIBYLLE PETERS ist in Heft 9, S. 157, eine falsche Personal-
information mitgeteilt worden. Sie vertritt seit dem Wintersemester 1993/94 die C 4-
Professur fiir Berufs- und Betriebspidagogik, insbesondere berufliche/betriebliche Aus-
und Weiterbildung im Fachbereich Péadagogik der Universitiit der Bundeswehr Ham-
burg. Diese Professur ist ausgeschrieben und befindet sich noch im Berufungsverfahren.

39. PD Dr. GUIDO POLLAK, AR im Institut fiir Pidagogik der Universitit Regensburg,
vertritt im Wintersemester 1994/95 den vakanten Lehrstuhl fiir Allgemeine Padagogik an
der Philosophischen Fakultit der Universitiit Passau.

40. Pr?f. Dr. Lurz R. REUTER, Universitit der Bundeswehr Hamburg, nimmt mit
Unterstiitzung des DAAD seit 1993 eine serielle Kurzzeit-Gastprofessur an der Pid-
agogischen Hochschule MAPUTO (Mosambik) wahr.

41._ Dr. DAGMAR RICHTER, Universitiit Oldenburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft
1, ist zur Wahrnehmung der Vertretung einer C 4-Professur an der Universitiit Koblenz-
Landau fiir die Zeit vom 1. Oktober 1994 bis 31. Mirz 1995 beurlaubt worden,

42. Dr. GUNTHER SANDER, Wissenschaftlicher Angestellter am Pidagogischen Institut
der Johannes Gutenberg-Universitiit Mainz, hat vom 18. Mirz bis zum 1. Juni 1994 im
Rahmen des ERASMUS-Programms "Soziale Dimension und Interkulturelle Ressourcen
europdischer Migration (EUROMIR)" eine Gastdozentur an der Abteilung Economia,
Instituzioni e Societa der Universith di Sassari (Sardinien/Italien) wahrgenommen,

4.3. Pr‘ol'. emer. Dr. WALTER SCHOLER, Universitit Klagenfurt, Institut fir Unter-
richtswissenschaft und Hochschuldidaktik, ist am 23, Mai 1994 im Alter von 66 Jahren
verstorben.
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44, Im November 1994 wire unser Kollege WOLFGANG SCHULZ 65 Jahre alt geworden.
Der Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitiit Hamburg nahm dies zum Anlaf
des Gedenkens und des Weiter-Denkens und veranstaltete am 4. und 5. November 1994
ein Symposion zum Thema "Schule Gestalten" mit auswirtigen und Hamburger Refe-
rent(inn)en und Diskutant(inn)en im Blick auf praktische Beispiele.

45. PD Dr. SIGRID VON DEN STEINEN hat den Ruf auf eine C 4-Stelle fiir Grundschul-
pidagogik an der Universitiit Koblenz-Landau, Abteilung Koblenz, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaften, Institut fiir Grundschulpidagogik erhalten (nach einer Lehrstuhlver-
tretung ebd.).

46. Dr. KLAUS STRUVE, Universitiit Oldenburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft 2,
ist fiir die Zeit vom 1. Oktober 1994 bis 28. Februar 1995 zur Wahrnehmung einer
Lehrstuhlvertretung an der Universitiit Hamburg beurlaubt.

47. Zur wissenschaftshistorischen Kritik des Lebenswerkes von Prof. Dr. ERICH WENI-
GER fand, aus AnlaB von dessen 100. Geburtstag, am Pddagogischen Seminar der
Universitiit Gittingen ein Kolloguium seiner ehemaligen Schiilerinnen und Schiiler statt.

48. Prof. Dr. RAINER WINKEL, Hochschule der Kiinste Berlin, Fachbereich Erzie-
hungs- und Gesellschaftswissenschaften, Institut fiir Schulpadagogik, Allgemeine Didaktik
und Medienpadagogik, ist fiir die wichentlich erscheinende Deutsche Lehrerzeitung zu
den Herausgebern berufen und zum Geschiftsfithrer bestellt worden.

49. PD Dr. LUISE WINTERHAGER -SCHMID, Universitiit Hildesheim, Institut fir All-
gemeine Padagogik, hat den Ruf auf eine C 4-Professur an der Pidagogischen Hoch-
schule Ludwigsburg erhalten und zum Wintersemester 1994/95 angenommen.

50. PD Dr. JOCHEN WISSINGER, AR am Lehrstuhl Schulpidagogik der Otto-Friedrich-
Universitiit Bamberg, vertritt im Wintersemester 1994/95 die vakante C 3-Professur fiir
Schulpadagogik und Allgemeine Didaktik im Fachbereich 2 der Universitiit - Gesamt-
hochschule Siegen.

51. Prof. Dr. JURGEN WITTPOTH ist mit Wirkung vom 1. Oktober 1994 zum Lehr-
stuhlleiter des Lehrstuhls "Medienpidagogik und Erwachsenenbildung" am Institut fiir
Erzichungswissenschaft der Otto-von-Guericke-UniversititMagdeburg berufen worden.

52. Dr. PETER ZIMMERMANN , Universitiit Dortmund, Institut fiir Schulentwicklungs-
forschung, hat zum Wintersemester 1994/95 die Vertretung einer C 3-Professur fiir
Schulpidagogik an der Universitiit Osnabriick, Standort Vechta, iibernommen.
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53‘_. Prof. Dr. JURGEN ZINNECKER, Universitiit - Gesamthochschule - Siegen, Fachbe-
l'ClClh Erziehungswissenschaft, Psychologie, Erziehungswissenschaft mit dem Sch;verpunkt
Sozialpidagogik, hat den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Historische Pédagogik, Schwer-
punkt Historische Sozialisationsforschung der Universitiit Potsdam, nicht angenommen.

54. Prof. Dr. HELMUT ZOPFL, Ludwig-Maximilians-Universitiit Miinchen, Fakultit
fiir Psychologie und Padagogik, Institut fiir Schulpidagogik und Grundsehuldiéakﬁk ist
Tréger des Bayerischen Verdienstordens und Mitglied in mehreren Kommissionen s;) in
def Hauptschulkommission des Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterriéht ]Eultus
W_:ss.enschaft und Kunst, in der Bund-Linder-Kommission Medien, in einer Et?’lik-Kom,—
n.nssmn, im Drogenrat des Bundesminister fiir Gesundheit. Auberdem ist er 2. Vor-
sitzender der Bayerischen Erwachsenenbildungs-Akademie Sport und er war Mitglied des
Rundtischgesprichs bei Bundeskanzler Kohl iiber " Aktuelle Fragen zur Schule”.
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Aufnahme in die DGFE

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege sie anspricht, wie sie/er Mitglied der DGfE werden
kann - oder wenn Sie aktiv Mitglieder fiir die DGfE werben - nutzen Sie bitte folgende
Information und Kontaktmdglichkeit.

"Die Aufnahme eines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen, daB es von
zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen wird. Wird der Vorschlag
von mindestens fiinf Mitgliedern des Vorstandes gutgeheifien, so erhalt das neue Mitglied
ein Einladungsschreiben. Es gilt hiermit als aufgenommen.

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, daB wissenschaftlich ausgewiesene
Interessenten einen Antrag auf Mitgliedschaft stellen. Fir die Aufnahme gelten die
Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2.

Das gleiche Verfahren gilt fiir die Bewerbungen aus dem Ausland. An die Stelle des
Vorschlages zweier ordentlicher Mitglieder konnen in diesem Falle auch Referenzen
international bekannter Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler treten, die nicht
Mitglieder der *Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft’ sind."

Bitte fordern Sie die Antragsformulare beim Vorsitzenden der DGfE mit folgendem
Vordruck an oder telefonisch: 030/838-5295 bzw. durch Fax: 030/838-5889.

Bitte senden Sie mir ...
Aufnahmeformular(e)

Absender:

................................. Herrn

Prof. Dr. D. Lenzen
R L A s e A s Freie Universitit Berlin

Institut f. Allgemeine u. Vergleichende
................................. Erziehungswissenschaft

Arnimallee 10

14195 Berlin



