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Beitrdge 5

Am 13, und 14. November 1996 fand an der Universitit Dortmund der
,Dortmunder Diplompéddagoglinnen - Dialog ® DDD* statt. Aus diesem An-
laf3 drucken wir den Eréffnungsbeitrag des Kollegen Dieter Lenzen ab. Des
weiteren stellen die Kollegen Werner Habel, Detlef Knauer und Arnulf Merle
das Gesamtkonzept dieser Veranstaltung vor.

Dieter Lenzen

Professionelle Lebensbegleitung -
Erziehungswissenschaft auf dem Weg zur
Wissenschaft des Lebenslaufs und der
Humanontogenese

Als mein Kollege Rauschenbach mich unlidngst bat, vor diesem Auditorium
eriffnende Worte zu [hnen zu sprechen, funktionierte mein Totstellreflex an
sich wie immer ganz ordentlich, so dafB ich in der mir eigenen freundlichen
Art sogleich ablehnte. Wihrend ich am Telefon noch so tat, als blittere ich
resignierend in meinem Kalender, erlduterte er die Absicht dieses Unterneh-
mens, Menschen aus der Universitidt und aus der sog. Praxis, darunter vor
allem auch regionale Absolventenabnehmer, in einer Tagung zu versammeln,
um Jobs und gute Gedanken auszutauschen. Mir schien dieses eine Innovati-
on zu sein, die ich aus Japan gut kenne, und meine Neugier liberwog, festzu-
stellen, ob so etwas in Deutschland auch ,,funktioniert”. Ich korrigierte meine
Auskunft, derzufolge ich bereits ausgebucht sei, indem ich darauf verwies,
daf} ich den falschen Monat aufgeblittert hatte, stellte ,iiberrascht™ fest, daf3
es doch noch geht, und stehe deswegen jetzt vor der etwas ungewohnten
Aufgabe, an der Eréffnung von etwas mitwirken zu sollen, fur das es hierzu-
lande kein Vorbild gibt. Erschwerend kommt hinzu, daB Sie, meine sehr
geehrten Damen und Herren, ein reichlich heterogenes Publikum bilden:
Studierende, Absolventen, etablierte Pddagogen der Praxis, Vertreter dffent-
licher und privater Organisationen, die Padagogen beschéftigen und offenbar
bendtigen, und nicht zuletzt Fachkollegen. Fiir die Auswahl dessen, was ich
lhnen heute vortragen machte, ist das eine schwierige Situation, weil ich gar
nicht umhinkomme, einzelnen Gruppen Uberlegungen vorzutragen, die ihnen
nicht unbedingt neu sind. Ich habe mich dennoch entschieden, mich zunichst
an diejenigen unter lhnen zu wenden, die mit der Welt des Universitdtsfaches
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Erziehungswissenschaft nicht so sehr vertraut sind, indem ich Sie mit einer
Reihe von Fakten und Zahlen konfrontiere, die das Fach Erziehungswissen-
schaft heute konstituieren. Sodann méchte ich fragen: ., Was tun eigentlich
Padagogen?” und mit der Beantwortung dieser Frage Gefahr laufen, davon
weniger zu verstehen als die anwesenden Praktiker. Um diesen Eindruck zu
kompensieren, werde ich in einem dritten Abschnitt dann in zumindest fiir
mich tieferes Wasser fahren und einige Uberlegungen zu der Frage anstellen,
welche Erwartungen vor dem Hintergrund pidagogischer Wirklichkeit zu
Recht und welche eher zu Unrecht an die Erziehungswissenschaft gerichtet
werden. Analysieren und Handeln* sind die beiden Stichworte dieses Ab-
schnittes. Withrend darin noch zwei Alternativen beschrieben werden, die
unserem Fach seiner Geschichte nach vertraut sind, méchte ich in den beiden
letzten Schritten, ein wenig vorwirts schauend, Erziehungswissenschaft als
Integrationsdisziplin und als eine Art lebensbegleitende Wissenschaft cha-
rakterisieren. Das klingt reichlich selbstverstindlich, ist es aber keineswegs,
weil m. E. das Fach an einer Transformationsschwelle steht, fiir die es, inshe-
sondere in der Gestalt eher konservativer Vertreter einer rein pidagogischen
Orientierung, sich personell und theoretisch noch riisten mufl. Wer das ver-
lingerte Schreckverhalten von Wissenschaftlern kennt, weiB, daf es insbe-
sondere in der jetzt bevorstehenden personellen Erneuerung aufgrund des
Altersaufbaus auch des wissenschaftlichen Personals sehr darauf ankommen
wird, Entscheidungen zu treffen, die den Herausforderungen der kommenden
Jahrzehnte gewachsen sind.

l.

Zu diesen Herausforderungen gehort, und damit befinde ich mich bereits in
dem Abschnitt iiber die Faktizititen pidagogischer Berufe, die Prognose, daf
der Bedarf an Personal in den Erziehungs- und Sozialberufen zunehmen
wird. Bevor ich diese Erwartung begriinde, zunichst ein Blick auf einige
Fakten und Zahien. ;

I. Die Erziechungswissenschaft, die aufgrund ihrer bildungstheoretischen
Tradition urspriinglich eine Disziplin mit Schwerpunkt in der Lehreraus-
bildung ist, beginnt 1970 ein entscheidendes neues Kapitel ihrer Ge-
schichte, als das Diplom eingefiihrt wird. Seit diesem Zeitpunkt wurden
an Universitiiten und Pidagogischen Hochschulen insgesamt etwa 40.000
Dipl.-Pad. ausgebildet.

Unter den ausgebildeten Dipl.-Pad. befinden sich etwa zur Hilfte Absol-
venten mit der Studienrichtung ,,Sozialpadagogik/Sozialarbeit“, zu je ca.
12 % solche mit der Studienrichtung | Erwachsenenbildung® bzw.
».Sonderpiidagogik”. Der Rest verteilt sich auf weniger ausgebaute, z. T.
nur regional angebotene Studiengiinge mit den Schwerpunkten

]

Schulpidagogik, Betriebliches Ausbildungswesen, Kleinkindpadagogik
usw,

Was die Allokation. also die Unterbringung dieser Absolventen betrifft,
so ldBt sich sagen, daf3 deren Arbeitsmarktrisiken im Vergleich zu Psy-
chologen und Soziologen deutlich geringer sind. So waren 1989 die Ar-
beitslosenziffern unter Psychologen und Soziologen etwa gleich hoch wie
unter Universititspidagogen, obwohl die dortigen jahrlichen Absolven-
tenzahlen 20 % unter denen der Dipl. Pdd. lagen und obwohl es fiir Psy-
chologen und Soziologen keinen FHS-Studiengang gibt, der dort etwa zu
Verdringungswettbewerben fithren konnte. Auffillig ist eher die Tatsa-
che, daB Dipl.-Pid. hdufiger eine Frist von ein bis zwei Jahren ben&tigen,
bevor sie eine lingerfristige Anstellung gefunden haben. Zur Verkiirzung
einer solchen Frist ist eine Veranstaltung wie die heutige nur zu begrii-
Ben. Wichtig ist indessen, festzustellen, dall nachhaltig von interessierter
Seite bis hin zum Wissenschaftsrat verbreitete Geriichte iiber eine
schlechte Berufseinmiindung von Dipl.-Pad. schlicht jeder empirischen
Grundlage entbehren. Sie sind eher ein Zeichen fiir den Verdringungs-
wettbewerb der Wissenschaften in den Universitidten, bei dem sich immer
wieder der Glaube konstatieren liBt, Erzichungswissenschaftler lieflen
sich leichter liquidieren als Agyptologen, Altorientalisten oder Ugaritfor-
scher.

Das Beschiftigungssegment der Erziehungs- und Sozialberufe ist bis
heute einer stetigen Steigerung unterworfen gewesen. So schiitzt das Sta-
tistische Bundesamt die Beschiiftigten in diesem Sektor 1990 auf 1.4
Millionen, davon 620.000 Lehrer und Lehrerinnen. Damit verbleiben also
475.000 Inhaber sozialer Berufe. Gegeniiber den Zahlen von 1950 stellt
dieses eine kontinuierliche Steigerung um ca. 500 % dar. Der Trend ist
ungebrochen. Fir die Erziehungswissenschaft bedeutet dieses i}brigens:
dald ihr das grifBte akademische Berufsfeld zugeordnet ist, groBer bei
weitem als das der Medizin, das nebenbei gesagt in den Hochschulen
mehr als die zehnfachen Kosten verschlingt.

Die Zahl der Magisterabsolventen mit Hauptfach Erziehungswissenschaft
betriigt etwa 10 % gegeniiber den Dipl.-Pdd. und hat, obwohl hier prﬁz.ise
Untersuchungen fehlen, seinen Allokationsschwerpunkt in den Medle_n
und auch der privaten Wirtschaft, ein Bereich, dessen Bedeutung fiir die
Erzichungswissenschaft deutlich wiichst, weil gerade bei groferen Unt§r~
nehmen die Mobilitit und vielfiltige Einsetzbarkeit von Erziehungswis-
senschaftlern geschitzt wird, deren Ausbildungsprofil nicht so hochspe-
zialisiert ist, daf} ihr potentieller Einsatzbereich sich verengte.

Gegeniiber der erziechungswissenschaftlichen Hauptfachausbildung insbq—
sondere fiir soziale Berufe und solche in Erwachsenenbildung und Wei-
terbildung nimmt, trotz immer noch héherer Zahlen von Lehrern, die
Lehrerausbildung fiir die Erziehungswissenschaft inzwischen einen se-
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kunddren Platz ein. Grund dafiir ist, daB die Reformintention der 70er
Jahre, mit der Erziehungswissenschaft eine Berufsdisziplin fiir Lehrer zu
schaffen, an dem Widerstand michtigerer Vertreter der Unterrichtsficher
gescheitert ist. Noch immer stehen fiir die Lehrer des Sek [- und 11-
Bereichs zumindest ihre Unterrichtsficher im Vordergrund, ein europii-
sches Unikum, das sich nicht lange mehr wird halten lassen. Die einzige
verniinftige Entwicklung wird der Ein-Fach-Lehrer mit einer gleichwerti-
gen Ausbildung in seinem Unterrichtsfach wie in der Erziehungswissen-
schaft sein. Dieses wird der europiische Lehrer sein, und er wird auch
nicht in einer zweiten Ausbildungsphase auf Klippschulniveau noch ein-
mal mit den Gegenstinden der Universitit traktiert werden, sondern seine
Ausbildung wird eine integrierte Theorie- Praxisausbildung an eigens da-
fir eingerichteten Ausbildungsschulen sein wie in den meisten Lindern
Europas. Dabei wird allerdings darauf zu achten sein, daB das erreichte
hohe Ausbildungsniveau deutscher Lehrer durch deren Ausbildungsort
Universitdt nicht dadurch gefihrdet wird, daf die Lehrerausbildung wis-
senschaftsfernen Trainingsinstitutionen iibereignet wird.

7. Ich bin mir dariiber im klaren, daB Zeiten sinkender Haushaltsmittel und
verdnderter Priorititen keine guten Zeiten fiir den Erziehungs- und Sozi-
alsektor sind, so daBf die Erwartung iiberraschen mag, dieser Bereich wer-
de weiter expandieren. Diese Prognose lieBe sich nur konterkarieren,
wenn man erwartbare Wege benennen kiinnte, auf denen kiinftig die
Funktionen erfiillt werden, die heute der Erziehungs- und Sozialsektor
wahmimmt. Welches sind diese Funktionen? Oder etwas populirer ge-
fragt: Was tun eigentlich Padagogen? Sie erkennen. dah ich mich dem
zweiten Abschnitt meiner Uberlegungen nihere.

2i

Die Berliner Feuerwehr wirbt seit einigen Jahren auf ihren Fahrzeugen mit
dem Slogan: ,Loschen - retten - bergen™. In Analogie dazu lieBe sich fiir die
Erziehungs- und Sozialberufe heute vielleicht formulieren: , Erzichen - Un-
terrichten - Helfen™, ohne daB der Analogie zur Feuerwehr allzuviel Bedeu-
tung beigemessen werden sollte. Diese wird bekanntlich zumeist dann titig,
wenn bereits etwas schiefgegangen ist. Bei genauerer Kenntnis dieses Feldes
stellt sich indessen heraus, daB die Feuerwehr auch zunehmend im Bereich
der Katastrophenprophylaxe eingesetzt wird. [ch will das Bild nicht iiberstra-
pazieren: Aber genau das ist im Erziechungs- und Sozialsektor gleichfalls so.
Nicht immer war dieser Sektor so definiert. Ein Blick in die Geschichte ver-
rit das leicht: Das Unterrichten und das Erziehen diirften die historisch frii-
hesten Formen pidagogischer Tétigkeit gewesen sein, wobei bereits die alt-
griechische Paideia einen deutlichen Zusammenhang zwischen Unterrichten
und Erziehen sah, der theoretisch erst im 19. Jahrhundert durch Herbart auf

die von mir etwas popularisierte Formel gebracht wurde: Unterricht ist ent-
weder Erziehung oder nicht einmal Unterricht. Die groBen Vorbilder dieses
Gedankens begegnen uns durch die gesamte Geschichte des piédagogischen
Denkens hindurch. Die griechische Knabenerziehung einschlieBlich ihrer
péderastischen Elemente war beides: Unterweisung in der Kriegskunst und
Erziehung, ja im wortlichen Sinne Insemination durch den Erastes. In der
sexuellen Beziehung zwischen Lehrer und ,.Schiiler* spiegelte sich ein kul-
turhistorisch wesentlicher Gedanke: Daf3 nimlich die vorangehende Genera-
tion etwas von sich abgibt, das symbolisch in der numinosen Funktion des
Sperma gesehen wurde. Obgleich dieses Von-Sich-Weggeben sich in der
christlichen, spiter sexualitdtsfeindlichen Kultur nicht halten konnte, blieb
der wesentliche Zusammenhang zwischen Unterrichten und Erziehen be-
wahrt. Die Praxis der mittelalterlichen Klosterschulen zeigt diesbeziiglich
nichts anderes, allerdings mit einer wichtigen Modifikation. Auch hier ist
Unterricht z. B. in der lateinischen Sprache Erziehung, aber nicht Erzichung
fiir das Leben als Krieger, sondern Moralerzichung, insoweit die Materialien,
an denen dieser Unterricht stattfindet, dem theologischen Zusammenhang
entstammen. Das bedeutet, dafi vor etwa tausend Jahren der unldsbare Zu-
sammenhang aus Erziehung und Unterricht ein theologischer ist. Die erziche-
rische Definitionsmacht ist eine theologische. Daran dndert auch die Refor-
mation nichts. Zwar ist nun nicht mehr primir der Lateinunterricht Vehikel
einer Moralerzichung. Vielmehr nehmen sich jetzt der hiusliche Elementar-
unterricht im Lesen und Schreiben und spiter auch der éffentlich organisierte
Unterricht den inzwischen iibersetzten Katechismus, und damit eine neue
Form der moralisierten Unterweisung zum Material. Auf diese Konstellation
trifft das Ereignis der Aufkliarung. Wir beobachten, daB die Thematik des
Unterrichts sich notwendig 4ndert und erweitert, die Selbstverstiandlichkeit
einer gemeinsamen Weltanschauung bekommt Risse und der Wunsch, die
Welt in ihrer Gidnze dem Unterricht zum Gegenstand zu machen und nicht
nur in der Gestalt ihrer moralischen Elemente, bricht sich z. B. dadurch
Bahn, daB die Realienvermittlung zum Zentrum des Unterrichts wird. Der
Orbis Pictus des Comenius ist bekanntlich ein erstes eindrucksvolles Beispiel
dafiir. Wir gelangen in das 19. Jahrhundert, das Jahrhundert der GroBen In-
dustrie und der explosionsartigen Erweiterung des Wissens, das Problem der
Stoffiille plagt die zur Pflichtschule werdende Unterrichtsinstitution, fiir die
Selektion miissen Kriterien gefunden werden, nachdem die theologischen
Formeln fur die Inhaltsselektion nicht mehr taugen: An deren Stelle, ich
vereinfache gezielt, tritt das europiische Konzept der Bildung. Es konstituiert
den Menschen im Grunde genommen als nicht anders denn den christlichen
Menschen des Mittelalters, der sich nach dem Bilde Gottes geschaffen wihnt
und den Heilsweg in der Imitatio Christi zu gehen hat. Dieser Heilsweg ist
der Weg zur Vollendung, der Wiederanniherung an Gott, die zwar nicht zum
nachhaltigen, wohl aber immer zum tendenziellen Erfolg fithrende Bemii-
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hung um die Tilgung der Erbsiinde. Bildung als Selbstbildung gedacht, Bil-
dung als individueller Beitrag zur Hoherbildung der Gattung ist das séikulare
Analogon zu der christlichen Konzeption des Heilswegs. Unterricht kann
deshalb nicht nur Unterricht sein, sondern er ist immer auch Erziehung zur
Selbstbildung, zur Vervollkommnung im Sinne der christlichen Idee. Man
konnte denken, daf} damit der Rahmen pidagogischer Tatigkeit zwar trans-
formiert, indessen im wesentlichen aber auf Unterricht und Erziehung be-
schrinkt wird. Jedoch: Mit der Industrialisierung und Modernisierung geht
eine Pauperisierung breiter Bevolkerungsteile einher. Es entsteht ein zusditzli-
ches soziales Problem. das sich seiner Tendenz nach bis heute erhilt und
durchaus im Zusammenhang nicht nur mit der Produktionsexplosion, son-
dern durchaus mit der diese erst ermoglichenden Verwissenschaftlichung
aller Lebensbereiche steht. Nicht direkt, aber durchaus nachvollziehbar indi-
rekt sind die sozialen Probleme des 19. Jahrhunderts auch Konsequenzen,
dialektische Konsequenzen aus der Freigabe des Heilsweges als eines Weges,
den das Individuum und die Gattung sich selbst suche und der nicht durch
dogmatische Vorgaben geregelt ist. Der Staat versucht bekanntlich, der mas-
senhafien Verelendung und ihrer Folgeprobleme in Gestalt der Systemdesta-
bilisierung dadurch Herr zu werden, daB er deren Bearbeitung der Politik
(Sozialistengesetze), der Polizei und der Medizin (Hygienevorschrifien)
iberldft. Kirchliche Institutionen und Initiativen kommunizieren ihren Bei-
trag im Medium von Nichstenliebe. Aber dabei bleibt es bekanntlich nicht.
Der Staat entdeckt bald das Erziehungs- und Bildungswesen als miéchtiges
Instrument der sozialen Steuerung (bekanntlich wird dem deutschen Volks-
schullehrer das zweifelhafte Lob Kaiser Wilhelms zuteil, den Krieg von
1870/71 gewonnen zu haben). Wir sehen, dafl der padagogische und der
soziale Sektor sehr nahe aneinander riicken, aber warum Hilfe zum Gegen-
stand pédagogischer Titigkeit wird, ist damit noch nicht erklirt. Natiirlich
gibt es zahlreiche Maglichkeiten soziologischer und dkonomischer Natur,
diese Koinzidenz zu erkliren. Diese sind auch nicht falsch, aber wir diirfen
eines nicht tibersehen: Wenn wir nicht verstehen, warum Hilfe ihrer Natur
nach der Erziehung und dem Unterricht wesensverwandt ist, begreifen wir
nicht die sukzessive Ubertragung von Hilfefunktionen in den Erziehungsbe-
reich. Meine Hypothese lautet deshalb: Soziale Hilfe kann deshalb zum Be-
standteil pddagogischer Tiétigkeit werden, weil sie zwei Elemente besitzt, die
sie mit Erziehung und Unterricht selbst in deren éltesten Formen gemeinsam
hat. Diese Elemente lauten: Lebenslauforientierung und Humanontogenese.
Was heiBt das? Hilfe ist ebensowenig wie Unterricht und Erziehung eine
Angelegenheit einmaliger Akte, sondern eine Titigkeit, die sich auch im 19,
Jahrhundert bereits iiber lingere Abschnitte des Lebenslaufs eines Menschen
erstrecken kann. Der Lebenslauf ist die sikulare Konzeption des Heilsweges.
Hilfe kann also gar nichts anderes sein als eine gleichfalls sikularisierte Fas-
sung dessen, was den Heilsweg in der christlich-theologischen Konzeption
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itberhaupt erfolgversprechend machte: die Gnade. Gnade war gewissermalien
die Hilfe Gottes bei der Bewiltigung des Heilsweges/Lebenslaufes. Sie wur-
de (nicht anders als Hilfe) von Gott freiwillig und in gewisser Weise willkiir-
lich gewihrt. Das diirfte tibrigens der Grund dafiir sein, daB} in unserer Kultur
auch Hilfe in der Regel nicht als Aktivitit verstanden wird, auf die das Indi-
viduum einen Anspruch hat. Sodann Humanontogenese. Der Terminus be-
zeichnet das, was man frither als Entwicklung oder Bildung bezeichnet hat.
Ich bevorzuge diesen Begriff indessen deshalb. weil er beide Dimensionen
enthiilt, die gewissermalen naturwissenschaftliche der Genese des Organis-
mus und die Dimension der Individualitit des jeweiligen Organismus. Inso-
weit Hilfe, die padagogische Hilfe ist, grundsitzlich sich begreift als Hilfe
zur Selbsthilfe, ist in ihr der Bildungsgedanke mit der Dimension der Selbst-
titigkeit enthalten. Hilfe ist nicht eine bloBe Ersatzhandlung fiir jemanden,
der sich nicht selbst helfen kann. sondern immer auch ein Impuls dazu, sich
selbst zu helfen. In diesen beiden fast bildungstheoretischen Dimensionen
unterscheiden Erziehung, Unterricht und Hilfe sich nicht voneinander. Es lag
deshalb historisch auf der Hand, daB alle drei Funktionen institutionell in
benachbarte gesellschaftliche Systeme gerieten. Wenn man die pidagogische
Tatigkeit in vielen Feldern unserer heutigen sozialen Wirklichkeit betrachtet,
sicht man zudem. dal} die drei Titigkeiten Erziehen, Unterrichten, Helfen
nicht selten in einer Funktion miteinander verkniipft sind: So ist eine Schule
kaum noch vorstellbar. in der nur gelehrt und erzogen, aber nicht geholfen
wird, wenn wir etwa an den Sektor unterschiedlicher schulischer Integrati-
onsmaBnahmen denken. Umgekehrt ist die tégliche Praxis des Sozialpidago-
gen natiirlich keineswegs frei von unterrichtlichen und erzieherischen Ele-
menten. Pddagogische Titigkeit, ich sage es noch einmal, ist heute deshalb
Unterrichten, Erziehen, Helfen. Tun Pidagogen deshalb dasselbe wie vor 150
Jahren? Es ist klar, daf} die Antwort . nein® ist, aber aus einem anderen Grun-
de als man vielleicht vermutet. Selbstverstindlich hat die pidagogische Ti-
tigkeit, gleich ob sie schwerpunktmifig in der Schule oder eher in der Ju-
gendarbeit stattfindet, heute eine ganz andere Professionalitit. Aber darum
geht es nicht. Der entscheidende Grund liegt darin, daB sie eigentlich keine
pidagogische Titigkeit mehr ist. Pddagogische Titigkeiten kénnen ihrem
Selbstverstindnis nach nur an Menschen vollzogen werden. die noch nicht
miindig sind, die durch den Vollzug dieser Titigkeiten an ihnen dazu ge-
bracht werden sollen, eine Identitit herauszubilden, selbstindig zu werden,
fur sich selbst verantwortlich zu sein. In einem anthropologischen Term:
Fihigkeit zur psychophysischen, 6konomischen, sozialen und genetischen
Selbstreproduktion. Diese Befihigung ist heute, das muB deutlich gesehen
werden, nicht mehr die primidre Aufgabe padagogischer Titigkeit. Dafiir gibt
es im wesentlichen zwei Griinde: Der Status der Reife, mit dem diese Fihig-
keit, wie Miindigkeit auch einmal, bezeichnet wurde, wird heute nicht (mehr)
von jedem Gesellschaftsmitglied erreicht bzw. er geht wihrend des Lebens-
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laufes wieder verloren. Heute ist es keineswegs mehr so, daB nach abge-
schlossener Pubertit davon ausgegangen werden kann, daf Mitglieder unse-
rer Gesellschaft die beschriebene Reproduktionsfihigkeit besitzen. Die Aus-
bildungsprozesse haben sich bis in das vierte Lebensjahrzehnt hinein verlin-
gert, life-long-learning und WeiterbildungsmaBnahmen durchziehen auch
unter dem Eindruck wachsender Verwerfungen auf dem Arbeitsmarkt den
Lebenslauf, und oftmals miissen erworbene Reproduktionsfihigkeiten, wie
im Falle der Altenpidagogik, der Rehabilitation erneut erworben werden.
weil sie durch die Begleiterscheinungen sehr langer Lebenszeiten oder gra-
vierender Traumata verlorengegangen sind: Die Stabilisierung der physi-
schen Existenz durch Leistungen der Medizin im Altern. nach Verletzungen
oder im Falle schwerster Behinderungen hat eine Fiille von Erfordernissen
nach sich gezogen, die zwar von Pidagogen vollzogen, aber nicht mehr mit
den klassischen theoretischen Kategorien erfaBt werden konnen. Pidagogi-
sche Titigkeiten dehnen sich auf den gesamten Lebenslauf aus, beginnend
mit der Kleinstkindpéidagogik bis hin zur Altenbildung. Es gibt kaum einen
Bereich des téglichen Lebens, in dem, und dieses gilt nicht nur fiir sozial
Bediirftige, piadagogische Titigkeit nicht ihren Stellenwert hat, von der Frei-
zeitpddagogik tiber Berufsberatung bis zur Sterbebegleitung. Ich stehe nicht
an, diese Entwicklung zu beurteilen und zu fragen, ob eine Professionalisie-
rung zahlreicher naturwiichsiger Kommunikationsbereiche zwischen Men-
schen in jedem Fall wiinschenswert ist. Es ist indessen eine falsche Annah-
me, zu glauben, daB der Lebenslauf in der traditionellen Gesellschaft nicht
professionell begleitet worden wire. Herkdmmlich ist dieses das Feld der
Seelsorge gewesen. Wer allein die zahlreichen volkskirchlichen Uberfiih-
rungsriten der traditionellen Gesellschaft kennt, weiB, daB professionelle
Lebensbegleiter tiglich prisent waren. Die Institution der Ohrenbeichte in
der katholischen Kirche beispielsweise zeigt im iibrigen, daB auch das soziale
Verhalten einer stindigen reflexiven Riickkoppelung und damit Steuerung
unterlag. An die Stelle dieser theologischen Lebensbegleiter sind heute kei-
neswegs allein die Pddagogen getreten, sondern im Zuge der funktionalen
Differenzierung der Gesellschaft teilen sie sich diese Aufgabe mit Medizi-
nern, Juristen, Steuerberatern, Psychotherapeuten usw.

Der Charakter der Titigkeit von Padagogen hat sich also von der Vorbe-
reitung auf das Leben verschoben in die Richtung einer lebensbegleitenden
Sorge um das Individuum. Ich habe deshalb vorgeschlagen, die padagogische
Tatigkeit umfassender als kurative Tatigkeit zu begreifen. Mir scheint, daf
das Erzichungssystem als gesellschaftliches Subsystem sukzessive in ein
kuratives System transformiert wird.

Die Erwartung, da diese Tatigkeiten wieder entprofessionalisiert und in
ungeregelte gesellschaftliche Institutionen wie die Familie, die peers oder
andere [nstitutionen zuriickgefiihrt wiirden, halte ich fiir vollig abwegig. Der
Grund dafiir ist evident. Bereits in der traditionellen Gesellschaft cab es, wie

gezeigt, und heute gibt es im vermehrten Mafle, einen fast anthropologischen
Bedarf an Krifien der Lebensbegleitung. Warum miissen diese professionali-
siert sein? Die Antwort darauf ist leicht zu begriinden: Weil nur durch die
Gesellschaft definierte Personen, Personen mit einer ,,Lizenz” die entschei-
dende sozialpsychologische Aufgabe erfiillen konnen, die einstmals den
Priestern oblag: Namlich im Lebenslauf die notwendigen Uberfiihrungen von
Lebensphase zu Lebensphase, die notwendigen [nitiationen und Riten durch-
zuftihren. Zum Vollzug dieser ja keineswegs verschwundenen, lediglich
sdkularisierten Auftrige und Anspriiche der Gesellschaft an das Individuum
bedarf es des Beauftragen, der selbst durch bestimmte gesellschaftliche Be-
glaubigungen die Berechtigung erworben hat, den Fortgang des Individuums
im Lebenslauf zu beglaubigen. Die Lizenz, das Leben zu begleiten, ist eine
solche, die an bestimmte Fahigkeiten gebunden wird, wie sie beispielsweise
durch ein akademisches Studium erworben und durch eine Priifung beurkun-
det werden. Ich bin mir dariber im klaren. daB solche Uberlegungen fiir
einen hartgesottenen Positivisten auf den ersten Blick esoterisch klingen
mogen. In der Ethnologie indessen gehort gerade diese Einsicht zu den hard
facts, dafi eine Gesellschaft ohne ,Priester” im weitesten Sinne nicht aus-
kommt. Die Frage, die sich allenfalls stellen kann, wiire diese. ob eine solche
Funktion nicht auch kiinftig eher von Arzten wahrgenommenen werden wird.
Gerade die Verdnderungen im Gesundheitssektor zeigen uns aber ein anderes
Bild. Die Reduktion der 6konomischen Mitteleinsiitze wird zumindest diesen
Aspekt der érztlichen Tatigkeit tendenziell in den Sozialsektor verlagern. Es
wird deshalb wichtig sein, daB die Erziehungswissenschaft beispielsweise
durch deutliche Anstrengungen im Bereich einer Gesundheitspddagogik eine
attraktive Alternative bietet.

3.

Der Blick ist damit auf den nichsten Abschnitt meiner Uberlegungen gewan-
dert. Wenn die Verdnderungen im Erziehungs- und Sozialbereich richtig
beschrieben sind, wenn die pddagogische Titigkeit zu einer lebensbegleiten-
den kurativen Tétigkeit wird, dann miissen wir uns fragen, welche Implika-
tionen dieses fiir die Erziehungswissenschaft hat.

[ch sehe drei Bereiche, in denen wir mit einer Veriinderung des erzie-
hungswissenschaftlichen Selbstverstindnisses, aber auch der erziehungswis-
senschaftlichen Forschung und Lehre, rechnen miissen. Die Erziehungswis-
senschaft wird, so meine ich, erstens ihr Verhiltnis zu der Frage kliren miis-
sen, ob sie eine Handlungswissenschaft ist; die Erzichungswissenschaft muf
ihr Verhiltnis zu den anderen Disziplinen neu durchdenken, und sie muf
drittens theoretische Konsequenzen aus einer Orientierung an Lebenslauf und
Humanontogenese ziehen. Ich beginne in diesem dritten Abschnitt mit der
Frage nach der Erziehungswissenschaft als Handlungswissenschaft.
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Manche Kollegen kennen mich als einen Zeitgenossen, der von einer sog.
Praxisorientierung der Erziehungswissenschaft nicht sonderlich iiberzeugt ist.
Eine solche Skepsis wird gelegentlich als Flucht in den sprichwértlichen
Elfenbeinturm bewertel. Eine solche Vermutung trifft indessen auf das Ge-
genteil dessen, was der Fall ist. Genauer gesagt bestehen meine Bedenken
namlich darin, eine sich als Lebenswissenschaft verstehende Erziehungswis-
senschaft konnte der Versuchung nicht widerstehen, krude normative Ablei-
tungsmodelle fiir das richtige Handeln im Leben unserer Zeitgenossen her-
vorzubringen. Immer wieder ist die Erziehungswissenschaft in ihrer Ge-
schichte mit genau diesem Ansinnen konfrontiert worden, und nicht gerade
selten waren Erziehungswissenschaftler bereit, sich auf die normativen Er-
wartungen ihrer Auftraggeber einzulassen, weil diese entweder mit ihren
eigenen kongruent waren oder weil der Kitzel der Eitelkeit doch iiberstark
war, der daraus resultierte, Politikberatung machen zu diirfen, oder schlich-
ter: gefragt zu sein. Dieses hat fiir die Herbartianer gegolten, wenn sie sich
im 19. Jh. als willige Vollstrecker staatlicher Kontrollinteressen iiber den
Schulunterricht hergaben und Herbarts Formalstufenmodell zu einem Unter-
richtskonstruktions- und -kontrollansatz umbauten. Wir finden dieses im
dubBerst widerspriichlichen Verhalten eines Eduard Spranger, der der Reichs-
regierung die jeweils gewiinschten Argumente fiir oder gegen akademische
Lehrerbildung lieferte. Diese Erscheinung begegnet uns natiirlich durchgiin-
gig im Hitlerfaschismus und im sozialistischen Erziehungsstaat, aber leider
auch bei den unzihligen bildungspolitisch motivierten Untersuchungen, die
wihrend der Phase der Bildungsreform eben nicht immer versuchten, der
Wahrheit auf den Grund zu gehen, sondern passende wissenschaftliche
Griinde fiir bildungspolitische Normvorstellungen zu liefern. Die Gefahr ist
dann, wenn der Gegenstandsbereich der Erziehungswissenschaft sich faktisch
auf die Begleitung des gesamten Lebenslauf und den gesamten Prozefy der
Ontogenese erweitert, natiirlich ungleich grioBer. Besonders dann, wenn wie
im Falle der Einfiihrung eines staatlichen Unterrichtsfaches Lebensgestaltung
- Ethik - Religion, ein direkter staatlicher Zugriff auf die Weisen der Lebens-
fithrung gegeben ist. Wenn Erziehungswissenschaft dafiir ohne Umstinde
Handlungsorientierungen etwa in Form von Unterrichtsmodellen liefert, ist
die Gefahr kaum noch zu ibersehen, daf sie selbst zur Steuerung des gesell-
schaftlichen Lebens avanciert. Gegeniiber der Situation vor vielleicht 20
Jahren hat ja ein qualitativer Sprung stattgefunden, dessen Implikationen man
auch nicht durch eine gutgemeinte kritische Erziehungswissenschaft einfan-
gen kann: Wurde dort noch darauf vertraut, ein kritischer Unterricht konne
zu Emanzipation und Mindigkeit beitragen, die einmal erreicht, eine freie
Lebensgestaltung durch ein mit sich identisches Individuum sicherstellen
wiirde, so haben wir heute diese Sicherheit verloren. Wir haben erfahren
miissen, dal Grade von Miindigkeit Selbstbestimmung usw. im Lebenslauf
aufgrund gesellschaftlicher aber auch aufgrund personlicher Umstiinde, die
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mit der Leibentwicklung zusammenhingen, schlicht wieder verloren gehen.
Eine Wissenschaft, die sich als Wissenschaft fiir kurative Berufe versteht,
kann eben nicht mehr darauf vertrauen, daff die von ihr entwickelten Hand-
lungsorientierungen des péddagogischen Alltags in die richtige Richtung ge-
hen, weil das Individuum per se einen starken Willen zur Selbstbestimmung
besitzt.

Aus diesen Bedenklichkeiten indessen zu fordern. Erzichungswissen-
schaft solle sich nicht als Handlungswissenschaft verstehen, sondern sich mit
der Aufkldrung empirischer Sachverhalte begniigen, ist mit Sicherheit der
falsche Weg. Wenn ein solcher Vorschlag im Kontext der Medizin geduBert
wilrde, fithrte das nicht einmal zu Geliichter. sondern allenfalls zum Ruf nach
dem sozialpsychiatrischen Dienst: Heilende Titigkeit erfordert selbstver-
standlich orientierendes Handlungswissen. Menschen mit padagogischen und
sozialen Berufen bendétigen in gleicher Weise Formen des Wissens, die es
ihnen erlauben, diesen Beruf iberhaupt professionell durchzufithren und
nicht zu Sozialschwiitzern zu werden. Zu diesem Wissen gehort, um die alte
Terminologie der Kritischen Theorie zu bemiihen, durchaus technisches
Wissen und durchaus praktisches Wissen. Dieses geniigt heute aber nicht
mehr, weil das kritische Wissen, welches nach den Vorstellungen der spiten
Kritischen Erziehungswissenschaft gewissermaBen als Korrektiv im Lernen-
den gedacht war, erwiesenermafien seine Funktion nicht erfiillen konnte. Die
kritische Bemithung ist innerhalb der letzten zwanzig Jahre zur bloBen Atti-
tiide erstarrt, die denen, auf die sie sich richtet, zunehmend nur noch eines
war: ldstig.

Mir scheint deshalb, dafl Erziehungswissenschaft, in ihrer Amplifikation
als Lebenslaufwissenschaft zumal, eine doppelte sein muB: Handlungswis-
senschaft und reflexive Wissenschaft. Was bedeutet das? - Ich denke, daB das
Modell der Technikfolgenabschitzung ein gutes Beispiel fiir das gibt, was
Reflexive Erziehungswissenschaft bendétigt: Padagogikfolgenabschitzung.
Diese muB sich in Zeiten einer dramatischen Ausdifferenzierung des Erzie-
hungs- und Sozialsektors sowohl beziehen auf eine reflexive Analyse der
erzicherischen und sozialen Wirklichkeit, soweit dieses Resultat des pidago-
gisch-praktischen Handelns ist, als auch auf die wissenschaftlich vorgetrage-
nen Handlungsorientierungen selbst. An zahllosen Beispielen liefie sich zei-
gen, welcher Typus von Reflexion maglicherweise geeignet gewesen wiire,
Implikationen piddagogischer oder bildungspolitischer MaBnahmen zu ver-
hindern, die eigentlich nicht beabsichtigt waren.

Nehmen Sie als ein Beispiel die nicht endenden Debatten iiber die Frage,
ob Begabung angeboren oder erworben sei. Wer unter den Eiferern in der
einen oder anderen Richtung iiber reflexives historisches Wissen verfiigt
hitte, wiirde seine Redebeitridge auch bei mittlerer eigener Begabung sofort
zuriickgezogen haben. Warum? Weil sich bruchlos zeigen ldBt, daB seit der
preuBlischen Schulreform immer dann Begabung fiir manipulierbar gehalten
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wurde. wenn man mehr begabte Absolventen bendtigte und deshalb zur be-
gabenden Tat schritt, wihrend immer dann, wenn der Markt mit Begabten
gesittigt war, wissenschaftliches ,,Wissen* lanciert wurde, welches zweifels-
frei beweist, dall Begabung leider genetisch bedingt ist und man keine Pid-
agogen bendtigt, um daran etwas zu dndern. Im Augenblick haben die letzt-
genannten Konjunktur, wohl mehr, weil das Geld fiir begabende MaBnahmen
etwas knapp ist. Mit historischem reflexiven Wissen lieBen sich auch andere
Kuriosititen vergleichbarer Art zeigen: So muB man schon ziemlich naiv
sein, zu glauben, die gegenwirtigen Bemiihungen um eine Integration von
Behinderten verdankten sich humanitiiren Erwdgungen. Integrationskinder
sind schlicht billiger als Sonderschulkinder. In den siebziger Jahren dagegen
wurden sie bendtigt, um hochspezialisierte Lehrertitigkeiten einschlieBlich
hoherer Besoldungen zu legitimieren. Heute erfahren wir. daB moglichst
unverbildete Normallehrer mit diesen Kindern in einer fiir diese giinstigsten
Weise umgehen kdnnen. Mit einem Seminarschein in Integrationspidagogik
scheint die erforderliche Qualifikation gegeben zu sein. Um beim Stichwort
»Integration™ zu verweilen: Auch vermeintliche empirische Evidenzen lassen
sich in ihrer Widerspriichlichkeit analysieren, wenn sich die reflexive Tiitig-
keit nicht wie in den beiden genannten Fillen historisch, sondern empirisch
versteht. In der Literatur zur sozialen Integration ethnischer Minderheiten
findet man aufgrund glasharter, methodisch ausgebuffter Studien zwei wider-
spriichliche Empfehlungen, die den Sozialpiddagogen vor die Qual der Wahl
stellen, die er eigentlich nur durch das Los beenden konnte. So wird sowohl
fiir eine soziale Integration auf dem Wege der Assimilation als auch fir eine
Integration durch Segregation optiert. Das eine ist das juste Gegenteil des
anderen. Was bei solchen vermeintlichen Forschungslagen leidet, ist nicht
nur die soziale Praxis, in der ndmlich so oder anders verfahren werden muB,
sondern das Genre der Wissenschaft als solches. Das Wahrheitsprinzip an
sich geridt in Zweifel, wenn sich keine Anhaltspunkte methodologischer Art
finden lassen, vor deren Hintergrund entschieden werden kann, welche Aus-
kunft denn nun falsch ist. Oftmals ist es ja nicht so, daB ein Praktiker beide
Wahrheiten kennt. sondern, je nach Studienort und politischer Zugeharigkeit
seiner akademischen Lehrer, mit der einen oder der anderen Wahrheit kon-
frontiert wurde. Reflexive Erzichungswissenschalt hitte hier die Aufgabe,
das gesamte Spektrum der sog. empirischen Wahrheiten zu dieser Frage
aufzudecken und auf diese Weise allererst deutlich zu machen, da man nicht
mit dem Gesang der Untersuchung x auf den Lippen zur padagogischen Tat
schreiten kann. Reflexivitit als Forderung an die Erziehungswissenschaft ist
so gesehen vollig unspektakuldr, zumal dieses in anderen Wissenschaften
selbstverstindlich ist. Wer z. B. ein medizinisches Lehrbuch aufschligt, fin-
det zu der Frage der Verursachung von Hypercholesterindmien das gesamte
Spektrum der Untersuchungsergebnisse unter Angabe der Untersuchungsan-
lage, der Wahrscheinlichkeiten des Zutreffens bestimmter Hypothesen usw.

Ich bin mir dariiber im klaren. dafi eine solche Prizisionserwartung das ge-
genwirtige Selbstverstdndnis zahlreicher sozialer Interventionen verfehlen
wiirde, auf der anderen Seite: Suchen Sie einmal ein erziehungswissen-
schaftliches (und ich erginze: politologisches, soziologisches) Lehrbuch, in
dem der Autor nicht mit dem Brustton piddagogischer Selbstsicherheit abwei-
chende Untersuchungsergebnisse verschweigt oder zumindest niedermacht.

Wer so verfdhrt, darf sich nicht wundern, wenn ihm vorgeworfen wird,
nichts anderes als Kontingenzformeln zu produzieren, deren gesellschaftliche
Funktion nicht darin besteht. Menschen zu helfen, sondern der politischen
Seite das Argument in die Hand zu geben, an der lebhaften Diskussion sei ja
bereits sichtbar, dafl man sozialpolitisch titig geworden sei. Indessen: Nicht
jedes Gerdusch rithrt von einer eifrig betriebenen Werkbank her.

Fazit: Erziehungswissenschaft als Wissenschaft lebensbegleitender kura-
tiver Berufe muf} eine Doppelstruktur haben, in der sie als Handlungswissen-
schaft empirisch gesattigte und theoretisch begriindete Orientierungen for-
muliert und in welcher sie als Reflexionswissenschaft die potentiellen Opfer
ihrer eigenen Empfehlungen und der Aktivititen ihrer Berufsrollentriger vor
den Implikationen voreiliger, normativer und empirisch unhaltbarer Orientie-
rungen schiitzt. Dieses ist kein Spezifikum der Erziehungswissenschaft, son-
dern moderner Wissenschaft iiberhaupt, wenn diese sich ihre Legitimitét
behalten will, indem sie die Dialektik der Modernisierung in ihr Wissen-
schaftskonzept gleichermalien einbaut.

4.

Hinsichtlich des nichsten Charakteristikums der Erziehungswissenschaft
kann man allerdings nicht davon ausgehen, daf3 dieses fiir jede moderne
Wissenschaft gilt. Seit dem Beginn der neuzeitlichen Wissenschaften sind
wir zwar immer wieder mit dem Gedanken konfrontiert worden, wonach die
Disziplinverengung einzelner Wissenschaften deren generelle Moglichkeiten
unterbietet oder es, wie im Falle extremer Ausdifferenzierungsprozesse der
Medizin, schlicht gefihrlich sei, wenn Mediziner nur noch Elemente des
menschlichen Kérpers zur Kenntnis ndhmen. Dieses ist ebenso richtig wie
hiufig fruchtlos. Wer heute z. B. ein Forschungsprojekt durch Drittmittel
gefordert wissen machte, tut gut daran, nicht zu viele Disziplinen zu beteili-
gen, weil das Risiko, an der Divergenz von Gutachtern unterschiedlicher
Fachprovenienz zu scheitern, relativ grof3 ist. Eigenartigerweise ist die Tatsa-
che einer hohen Interdisziplinaritit fiir etliche Vertreter der Pidagogik immer
eine Eigenschaft gewesen, fiir die sie sich geradezu zu schimen schienen.
Die pddagogischen Bibliotheken sind vell von Versuchen, ein Proprium der
Padagogik zu suchen, und gefunden wurden in der Tat auch einige, die in der
Regel mit dem Bildungsbegriff eng verbunden sind. Pidagogik wurde des-
halb oftmals als Bildungswissenschaft verstanden, ein Umstand, aus dem in



18 Beitrige

der Vergangenheit auch zahlreiche Probleme im Vergleich mit anderen Dis-
ziplinen erwuchsen, die sich auf ihre eigene Normferne - zu Unrecht iibri-
gens - einiges zugute hielten. Tatsédchlich wird. wie wir heute wissen, in den
normfreien z. B. naturwissenschaftlichen Fichern keineswegs normfrei ge-
dacht und geforscht, wie eine Analyse der sprachlichen Konstrukte sofort
zeigbar macht. So hat der Atombegriff iiber Jahrhunderte den Blick dafiir
verstellt, dall die Suche nach kleinsten Teilen der Materie eine Transformati-
on in Kategorien wie Energie usw. unméoglich macht.

Wie dem auch sei: Fiir die Erzichungswissenschaft ist die Suche nach ei-
nem begrifflichen Proprium. nach ,einheimischen™ Begriffen, die nur fiir
diese Wissenschaft gelten. villig verfehlt. Spétestens mit der Erweiterung des
Gegenstandsfeldes auf den gesamten Lebenslauf eines Menschen wire ein
solches Unterfangen nur um den Preis einer erheblichen Standardisierung
moglich, die den Lebenslauf gleich mitzustandardisieren drohte. Gleichzeitig
erfordert die Gegenstandserweiterung eher eine nochmalige Erweiterung des
Einbezugs nichtpidagogischer Bezugsdisziplinen. deren Ergebnisse zu rezi-
pieren keinerlei AnlaB zur Beschiamung vermitteln sollte. Die Betrachtung
notwendiger Wissensgebiete zeigt die Erziehungswissenschaft vielmehr als
ein Integrationsfach, in welches Fragestellungen und Resultate aus zahlrei-
chen anderen Disziplinen eingegangen sind. Die Vorstellung, durch eine
Darbietung kleinster Elemente aus den Originaldisziplinen im Studium eines
kiinftigen Lehrers oder Pidagogen werde eine Einheit durch den Studieren-
den selbst hergestellt, hat sich als falsch erwiesen. Es bedarf der integricren-
den Titigkeit eines multidisziplindren Faches, welches die fachfremden Re-
sultate allererst fiir die eigene Berufswissenschaft fruchtbar macht. Diese
Funktion iibernimmt die Erziehungswissenschaft in der Forschung seit meh-
reren Jahrzehnten, wenn sie psychologische, soziologische. anthropologische,
biologische, philosophische und viele andere Resultate interdisziplinar und
problemorientiert rezipiert und weiterbearbeitet, in der akademischen Lehre
sind ihr indessen durch die universitiren ., Verteilungscurricula® die Hinde
gebunden. DaB indessen genau diese »Durcharbeitung™ benachbarter Fr-
kenntnisse unter einer lebenswelt- und berufsorientierten Fragestellung den
Erwartungen und Bediirfnissen vieler Studierender entspricht, zeigt die Tat-
sache, daB erzichungswissenschaftliche Lehrangebote in fast allen Universi-
titen von zahlreichen Studierenden anderer Ficher aus freien Stiicken be-
sucht werden, weil hier fiir sic Elemente eines studium generale angeboten
werden. Die Fachvertreter geraten dadurch gelegentlich in den Ruf,
mopezialisten fiir das Allgemeine® zu sein. An dieser Kennzeichnung ist je-
doch weniger der abschitzige Nebenton interessant als vielmehr die Tatsa-
che, dafl sich in dem Zuspruch der Studierenden eine vergessene Aufgabe der
Universitat spiegelt: allgemeinbildend sein zu sollen, wie es die Griinder der
Berliner Universitit am Anfang des 19. Jahrhunderts intendierten.
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Mit anderen Worten: Die Erziehungswissenschaft ist ein interdisziplinédres
Integrationsfach, welches. insbesondere im Blick auf die Erweiterung seines
Gegenstandes, kiinftig gar nicht darum herumkommen wird, auch Facher-
gebnisse zu rezipieren, die weit iiber die gewohnten Pflichtiibungen gegen-
iilber Psychologie und Soziologie hinausgehen: Die Medizin wird kiinftig in
ihr Blickfeld geraten, die Biologie, die Anthropologie, ja sogar bestimmte
Teile der Kulturwissenschaften wie Ethnologie, Literaturwissenschaft usw.

Neben der gern schwarz gemalten Gefahr der Verzettelung, des Verlusts
der Mitte oder weiterer wichtiger Bestimmungsstiicke, die sicherheitsbediirf-
tige Menschen gern bei sich tragen. steckt in dieser Erweiterung, wenn sie
programmatisch und theoretisch reflektiert vorgenommen wird, eine grofie
Chance. Die als Lebenswissenschaft begriffene Erziehungswissenschaft
konnte die einzige integrierte Mehrfachdisziplin sein, innerhalb derer Gren-
zen die Forderung nach Interdisziplinaritit durchgesetzt worden sein konnte.
Dieses dann deshalb, weil sie keine blofe Addition von Fachelementen
fremder Ficher, sondern deren Integration unter eigenen Regeln darstellte.
Ich bin iibrigens der Uberzeugung, dafl dorthin auch die Zukunft der Ausbil-
dung in diesem Fach gehen mufte. Dafl den Studierenden nicht glcichsa'lm
Brocken aus allen moglichen Fiachern als Rohstoffe zwecks eigener Verbin-
dung vorgeworfen werden, ist allerdings eine Voraussetzung fiir ein mul}i-
disziplindres Fach. Nur eine Soziologie, die gleichsam auf dem Hoheitsgebiet
der Erziehungswissenschaft gelehrt wird, ist eine fiir pidagogische Berufe
gute Soziologie. Dieses gilt sowohl fiir die Hauptfachstudiengidnge als auch
fiir die Lehramtsausbildung.

Und dieses gilt natiirlich nicht nur fuir die Soziologie, sondern auch fiir
die anderen Hilfswissenschaften.

[ch habe bereits deutlich gemacht, daf die Erziehungswissenschaft, wenn sie
auf der Hohe ihrer Zeit bleiben will, sich zu einer Art Lebenswissenschaft
wird erweitern miissen. Diese Entwicklung ist durch das Verschwinden einer
ehemals konstitutiven Differenz eingeleitet worden, durch das Verschwinden
der Differenz zwischen Kindern und Erwachsenen. Wenn man einmal von
der Sexualitit absieht, dann gibt es in unserer Kultur kaum noch eine Dimen-
sion, in der diese Differenz noch eine bedeutsame Rolle spielt. Die Tatigkeit
von Pddagogen ist keine Tatigkeit mehr, die sich vorderhand an Kindern
vollzieht, sondern Kinder gehoren auch zu der Klientel, deren gesamter Le-
benslauf in den Blickpunkt der Aufmerksamkeit geriickt ist. Lebensbeglei-
tung kann nun aber nicht bedeuten, dal} gewissermal3en hinter jedem Gesell-
schaftsmitglied ein piddagogischer Schattenengel stiinde, der die Existenz des
Individuums stabilisiert, Hindernisse aus dem Weg rdumt, rehabilitiert, wenn
es gefallen ist. Lebensbegleitendes pidagogisches Handeln darf kein soziales
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Getitschel sein und auch nicht der Versuch, mit Hilfe der Pidagogen ein
Steuerungsinstrument fiir die sozialen Subsysteme in die Hand zu bekom-
men. Auch wenn sich heute der Blick der Erziehung wie der Erzichungswis-
senschaft auf den gesamten Lebenslauf ausdehnt, wird dieses berufliche
Genre und seine Berufswissenschaft einen Grundgedanken der klassischen
Pddagogik aufnehmen und systematisieren miissen. den diese aus der Theo-
logie iibernommen hatte: Erziehen, Unterrichten und Helfen, die gesamte
kurative Titigkeit versteht Sorge nicht als Ersatzhandeln fiir das Individuum,
sondern als Movens, die eigene Handlungsfihigkeit zu beférdern. Dieser
Hinweis ist nicht nur deshalb wichtig, weil man keinen Berufsstand aufkom-
men lassen darf, der iiberdimensionale Macht erhielte, sondern deshalb. weil
eine solche Machtergreifung faktisch auch nicht funktionieren wiirde. Das
Beispicl des lautlosen Zusammensinkens eines Erziehungsstaates wie desje-
nigen der DDR zeigt dieses gewissermallen als eine Alltagserfahrung. War-
um, so mull man weiter fragen, kann eine intentionale auch pidagogische
Steuerung sozialer Systeme und auch individueller Subsysteme nicht funk-
tionieren, die manche erhoffen und viele befiirchten? - Eine Antwort auf
diese Frage wird uns in den letzten 20 Jahren vermehrt aus dem Bereich der
cognitive sciences angeboten. Nach dem gegenwirtigen Erkenntnisstand
spricht vieles dafiir. daf das BewuBtsein eines menschlichen Organismus
zutreffend als ein autopoietisches System beschrieben werden muf, d. h. als
ein BewuBtsein. das sich selbst konstituiert. sich selbst organisiert. Die aus
der Geschichte unseres Denkens iiberbrachte Vorstellung, wonach ein Drit-
ter, ein Padagoge, ein Lehrer zwischen dem Individuum und seiner Umwelt
stehen muB, um diesem Individuum die Welt zu vermitteln. ist nachweislich
falsch. Padagogische Prozesse sind empirisch falsch konstruiert, wenn sie als
Prozesse gedacht werden, die aus Aktivititen von Padagogen bestehen. Pro-
zesse der BewuBtseinskonstitution sind ausschlieBlich Prozesse von Lernern,
von menschlichen Organismen, die dabei, das ist wichtig, ihren eigenen Re-
geln folgen. Kein kognitives System gleicht einem anderen. Es gibt keine
gemeinsamen Regeln der Aneignung von Wirklichkeit. Vielmehr folgt das
sich selbst organisierende BewuBtseinssystem seinen Regeln, die es im
Selbstaufbau stindig modifiziert und aufgrund derer es Wirklichkeit intern
reprdsentiert. Diese Prozesse sind duferst kompliziert und hier nicht auch nur
anndhernd addquat zu schildem. Eine Konsequenz indessen lifit sich aus
dieser verdnderten Sicht auf das ziehen, was man traditionell als Lernen be-
zeichnet: Die Rolle des Padagogen, gleich ob Lehrer oder Sozialpidagoge im
Umgang mit den ihm anvertrauten BewuBiseinssystemen ist nicht die des
Vermittlers, sondern des Arrangeurs von Lernumwelten. Da wir hier ja auf
einer Veranstaltung von Diplompédagogen sind. noch einmal ganz deutlich:
Dieses gilt auch fiir sozialpidagogische Interventionen, denn diese sollen ja
auch bewuftseinsmodifizierend sein. Ich wiirde sogar noch weiter gehen: [m
Gegensatz zum Schulbereich scheint mir in der Sozialpidagogik ein Ver-
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stindnis fiir diese Arrangeursrolle in viel groBerem MaBe immer schon vor-
handen zu sein. Sozialpiidagogen erfahren sehr schnell die Grenzen ih_rer
Tatigkeit, wenn sie mit eigenwilligen BewuBtseinssystemen konfrgntlert
sind, und erzwingen, wenn sie klug sind, nicht die Rolle eines Vermittlers.
Insofern ist es gut moglich, daB strukturelle Elemente sozialpddagogischer
Erfahrungen daraufhin untersucht werden konnten, inwieweit sie in der Kon-
stellation Individuum - Umwelt - Pidagoge auch auf schulische Lernprozesse
{ibertragbar sind.

Wenn wir Humanontogenese als Prozefs der Selbstorganisation von Be-
wuBtseinssystemen verstehen, dann ergibt sich eine weitere bedeutsame Ein-
sicht, die sich populdr immer nur als eine Art Forderung nach life-long-
learning dargestellt hat. Unsere Welt unterliege, so hat man seit einigen Jahr—_
zehnten argumentiert, immer schnelleren Wissenszuwichsen und deshalb sei
ein lebenslanges Lernen und daraus folgend Weiterbildung usf. erforderlich.
Das ist nicht falsch. Nur der Grund fiir diese Erfahrung liegt nicht in der
Tatsache des Wissenszuwachses, sondern darin, daff ein autopoietisches
BewulBtseinssystem gar nicht anders kann, als ununterbrochen weiterzuler-
nen, d. h. genauer, als sich auch neuronal immer weiter auszudifferenzieren,
indem es immer weitere Elemente der Umwelt in sich reprisentiert. Es bedarf
also keiner bildungspolitischen Forderung und auch keiner Anregung an das
Individuum weiterzulernen. Lebenslanges Lernen ist unvermeidlich. Ver-
meidlich ist allerdings dieses, dafl dem sich ausdifferenzierenden Bewulft-
seinssystem keine hinreichend differenzierte Umwelt bereitgestellt wir(.i, die
es in sich repriisentieren kann. Noch einmal: dieses gilt fiir Schule wie fiir
auBerschulische Lebenszusammenhinge. Die sich daraus ergebende Forde-
rung fiir eine lebensbegleitende Erziehung heifit deshalb: Schafft eine
Selbstorganisationsumwelt, von der die Differenzierungsprozesse am e;hesten
profitieren, und noch einmal: begrabt den Gedanken, ihr konntet die Ent-
wicklung von Menschen intentional steuern.

Wir sehen also, daB der gesellschaftlichen Erfahrung, wonach aufgrund
makrosoziologischer Entwicklungen der gesamte Lebenslauf in das Blickfeld
lebensbegleitender Titigkeiten geriit, auf der psychologischen Ebene empiri-
sche Evidenzen entsprechen, wonach lebenslange Ausditferenzierung vollig
unvermeidlich ist. Insofern ist es auch von dieser Seite her konsequent, den
Raum pidagogischer Titigkeit auszudehnen. Zugespitzt formuliert: Die
mangels besseren Wissens in der traditionellen Padagogik erfolgte Selbstbg-
schrinkung auf einen kleinen Lebensausschnitt, die im Grunde an duBerli-
chen Phinomenen wie Geschlechtsreife und Ende des Liéngenwachstums
festgemachte Idee von Erwachsenheit, Reife oder gar Miindigkeit IéiB.t f.;iCh
empirisch schlicht nicht verifizieren. Einer Lernumwelt bedarf das [ndwldl_]-
um lebenslang. Die Frage. die sich stellt, ist nur die, in welchem Mafe die
Bereitstellung dieser Umwelt durch Berufsrollentrdger oder durch das Le!)en
als solches erfolgen soll.Es versteht sich, dall die Neigung, die BewuBtseins-
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systeme sich selbst zu iiberlassen, in Zeiten knapper Kassen grof} ist. Jeder
solle doch fiir sich selbst aufkommen, der Differenzierungszuwachs des indi-
viduellen BewuBtseins wird gewissermaBen als ein ausschlieBlicher Gewinn
fir dieses Bewuftsein gewertet. Man kann systemtheoretisch sehr leicht
zeigen, dal dieses eine verhingnisvolle Fehleinschitzung ist. Jedes Individu-
um und sein Bewufitsein stellt namlich selbst einen Teil der Umwelt fiir alle
anderen BewuBtseinssysteme dar. Deren eigene Ausdifferenzierung hingt
davon ab. in welchem MaRe die anderen der Umwelt zugehorigen Bewuft-
seinssysteme selbst so ausdifferenziert sind, daB sie einen Differenzierungs-
gewinn fiir die jeweils anderen darstellen. In unserer psychischen Selbstorga-
nisation sind wir schlicht darauf angewiesen, daB es andere Menschen gibt,
deren Differenzierungsgrad ausreichend ist, um uns selbst AnlaB fiir eigene
Ausdifferenzierung zu geben. Das ist. in etwas komplizierter Terminologie,
nichts anderes als die Idee der Hoherbildung der Gattung, die sich in der
Haoherbildung des Individuums spiegelt. Wenn also, und bei einer Gffentli-
chen Gelegenheit wie dieser lege ich Wert auf diese Feststellung, wenn also
die Bildung der anderen unterbleibt, verlieren wir selbst auch immer Mog-
lichkeiten der Selbstbildung. Politiker also. die im Bildungswesen Differen-
zierungsmdglichkeiten durch Geldabzug zerstoren, vernichten immer die
Entwicklungsmiglichkeiten aller Gesellschaftsmitglieder einschlieBlich ihrer
eigenen Chancen. Da das ganze Leben in diesem Sinne Entwicklung ist. stellt
die Beseitigung von solchen Maglichkeiten genaugenommen eine Wegnah-
me von Leben dar. Diese Handlungen werden in unserer Kultur im Gegen-
satz zur Kérperverletzung nicht unter Strafe gestellt, obgleich diese Beseiti-
gung von Ausdifferenzierungsmoglichkeiten des BewuBtseins schlicht Le-
bensbeschrinkung bis hin zur -verkiirzung bedeuten kann. Ich fordere Sie
deshalb, meine sehr verehrten Zuhorer, zur Wahrnehmung einer Pflicht auf,
die Sie als Padagogen in gleicher Weise haben wie andere staatliche Organe:
Unterbinden Sie die Einschriinkung von Leben! Bestehen Sie auf Bildung!

Werner Habel, Detlef Knauer, Arnulf Merle

Briicken zum Arbeitsmarkt: Der Dortmunder
DiplompédagogInnen-Dialog - DDD - am 13. und
14.11.1996

1. Zum Entwickl ungszusammenhang und zur
Vorgeschichte des Dortmunder Diplom-
piddagoglnnen-Dialogs

Zur Zeit existieren bundesweit mehr als 50 Initiativen und Projekte, die Stu-
dierende in geistes- und sozialwissenschafilichen Studiengidngen Moglich-
keiten von Praxis-, Berufs- und Arbeitsmarktorientierung erdffnen!. Konzep-
tionen, Perspektiven und Einbindung dieser Malinahmen in d1e_ Jew_'elhg.en
Hochschulen sind sehr unterschiedlich, belegen aber insgesamt eindriicklich
den erheblichen Nachholbedarf der deutschen Hochschulen in diesqm F;ld.
Die Universitdt Dortmund bietet z. Zt. im geistes- und sozialwissen-
schaftlichen Bereich neben iiber 60 Lehramtsstudiengédngen fiir alle Lehr.éil’{l-
ter einschlieBlich der Sonderpidagogik, dem Diplomstudiengang Journalistik
sowie dem Magisterstudiengang Textilwissenschaft den 1?6? schon an der
damaligen PH Ruhr eingerichteten Diplomstudiengang Erziehungswissen-
schaft an. Dieser Studiengang hat sich seit Ende der 80er Jahre - von Qer
Offentlichkeit nahezu unbemerkt - mit mittlerweile mehr als 3.000 Studie-
renden zu einem der zahlenmifig groBten erziehungswissenscha.fthchen
Hauptfachstudienginge in Deutschland und zum grﬁBtep Diplomstudlelngang
der Universitidt Dortmund (gut 12% von ca. 25.000 Studler_enden).entwwkelt_.
Dieser Diplomstudiengang Erziehungswissenschaﬁ.gheden sich pach ei-
nem dreisemestrigen Grundstudium in zwei Studienrichtungen (.B11'dung,_s—
und Sozialwesen sowie Sondererzichung und Rehabilitation) mit jeweils

1 vel. Studienreformprojekt der Fachschaft Germanistik und des .G.er.rqaqislischcs Seminars
der Heinrich-Heine-Universitat Diisseldorl (Hrsg): Reader Praxisinitiativen an Hochschu-
len, Diisseldorf 1996
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zwei Studienschwerpunkten und ist im Wahlpflichtbereich des Hauptstudi-
ums handlungsfeldbezogen ausgestaltet.2

Diese GréBenordnung und Ausdifferenzierung des Studiengangs legien
es nahe, Malinahmen zur Praxis-, Berufs- und Arbeitsmarktorientierung in
diesem Bereich anzusiedeln. Seit 1991 hat die Zentralstelle fiir Weiterbildung
und Kontaktstudium (ZWK) der Universitit Dortmund in Zusammenarbeit
mit dem Fachbereich Erziehungswissenschaften und Biologie. insbesondere
mit dem Lehrstuhl fiir Sozialpidagogik (Prof. Dr. Thomas Rauschenbach),
und ideell und finanziell unterstiitzt durch das Arbeitsamt Dortmund zwei
Projekte zur Verbesserung der Berufseinmiindung und Arbeitsmarktorientie-
rung von Studierenden des Diplomstudiengangs Erziehungswissenschaft
initiiert und organisiert.

Im Rahmen dieser Projekte wurde ein studienbegleitendes und -
erginzendes Veranstaltungsangebot entwickelt, das folgende Module enthilt:
Modul A: Berufsinformationsmodul (Grundveranstaltung mit Vorstellung
verschiedener Arbeitsfelder der Bereiche *Wirtschaft”, "Soziale Organisatio-
nen” etc.); Modul B: Bewerbungstechnisch relevantes Grundwissen, kommu-
nikative Kompetenz (Rhetorik, Bewerbungstraining, EDV etc.); Modul C:
Vermittlung von Grundwissen zur Verbesserung der Berufseinmiindung-
schancen (BWL-Grundwissen, pddagogisch relevante Rechtsbereiche etc.);
Modul D: Vermittlung von Praktikumsstellen in die Bereiche Wirtschaft und
Soziale Institutionen.

Das Modulsystem stellt eine sinnvolle Erginzung zum Lehrangebot des
Diplomstudiengangs dar, in dem Informationen iiber potentielle Arbeitsfelder

2 Im Studicnschwerpunkt “Bildungswesen” werden die Handlungsfelder Familienbildung
und familienergiéinzende Einrichtungen, Bildungsberatung und Bildungssysteme, Berufli-
che Bildung und Weiterbildung, Erwachsenenbildung und Organisations- und Personal-
entwicklung angeboten, im Studienschwerpunkt "Sozialwesen” die Handlungsfelder So-
ziale Arbeit und Sozialpolitik, Soziale Probleme und Randgruppenarbeit. Soziale Dienste
und Beratung. Altenarbeit, Freizeit- und Kulturarbeit und Frauenstudien. Die Studien-
richtung “Sondererzichung und Rehabilitation” beinhaltet die Studienschwerpunkte
"Forderung behinderter und von Behinderung bedrohter Kinder” mit folgenden Hand-
lungsfeldern: Schgeschidigte (blinde und sehbehinderte) Kinder, Geistigbehinderte und
lembecintrachtigte  Kinder, Korperbehinderte Kinder, Psychosozial gestérte Kinder,
Sprach-, sprech- und redegestorte Kinder, Bewegungserzichung, Kunsttherapie, Musikthe-
rapie und Rhythmik, Psycho- und verhaltenstherapeutisch orientierte Interventionen und
Sprachtherapie; im Schwerpunkt "Bildung und Rehabilitation Behinderter im Jugend- und
Erwachsencnalter™ dic Handlungsfelder: Schgeschadigte (blinde und sehbehinderte) Ju-
gendliche und Erwachsene. Geistighehinderte Jugendliche und Erwachsene. Korperbehin-
derte Jugendliche und Erwachsene. psychosozial gestorte Jugendliche und Erwachsene,
Sprach-, sprech- und redegestiirte Jugendliche und Frwachsene. Berufsausbildung und -
umschulung von Behinderten sowie Arbeit in Behindertensituationen und Selbsthilfe-
gruppen, Kunsttherapie, Musiktherapie, Psychomolorische Ubungsbehandlung, Psycho-
und verhaltenstherapeutisch-orientierte Interventionen und Sprachtherapie,

und Praxisbeziige nur in begrenztem Umfang und unter anderen hochschul-
didaktischen Perspektiven vermittelt werden kénnen. _

Die Moglichkeiten, sich bereits wihrend des Studiums iiber pptentlelle
Arbeitsfelder und die dort erwarteten Qualifikationen zu informieren, an
Bewerbungstrainings teilnehmen und durch ein zusitzliches Praktikym wei-
tere Arbeitserfahrungen sammeln zu kénnen, wurden von den Stt_:dxerenden‘
neben ihren Verpflichtungen im Studiengang zunichst gut, im Projektverlauf
aber dann mit abnehmender Tendenz wahrgenommen. Insgesamt ble;lbt Qas
Modulsystem aber ein zusitzliches und fakultativ.es Angebot,ﬂdas 'dle Ziel-
gruppe der Studierenden individuell anspricht. Ein néchster l:ntw_flcklungs-
schritt wollte diese individuelle und fakultative Ausrichtung iiberwmc?en und
strukturbildende Mafinahmen initiieren. Ein erneut groBziigig inhaltlich und
finanziell durch das Arbeitsamt unterstiitztes Projekt, das sich nun PUSA
(Pidagoginnen im Ubergang vom Studium in den Arbeitsmarkt) nennt, reali-
sierte diesen weiterfiihrenden Entwicklungsschritt.

2. Das Konzept des DDD

Die Vorlaufprojekte waren fiir die Zielgruppe der Studieren_dep nicht nur
erginzend und fakultativ, sie bezogen den Fachbereich'und (_11e. im Studien-
gang Lehrenden, aber auch Vertreter aus der Berufspraxis lediglich punktuell
cin.

Der nichste Schritt sollte strukturbildend in dem Sinne sein, dafl neben
den Studierenden als Gesamtgruppe, der Fachbereich in seiner Gesamtheit
(die Lehrenden in ihrer korporativen aufgabenbezogenen Ko[legialitﬁt) und
der regionale Arbeitsmarkt fiir DiplompiidagogInnen in seinen wesentlichen
Strukturen angesprochen und einbezogen sind. _

Ziel war es, den Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft und seine
Absolventlnnen sowie den ihn institutionell und personell tragenden Fachbe-
reich der Universitat Dortmund mit den traditionellen Anstellungstrigern fiir
Diplompidagoginnen und den fiir die Beschéftigung von Diplompéidagog!n—
nen interessanten Wirtschaftsunternehmen der Region zu vernetzen. Dies
sollte nicht nur formal, sondern vor allem auch inhaltlich durch die Initiie-
rung eines Dialogs zwischen Hochschule und (regionalem) Arbeitsmarkt
iiber die Qualifikationsprofile des Diplomstudiengangs Erziehungswissen-
schaft und die Beschéftigungsstrukturen fiir Diplompﬁdagoglqnen gesche-
hen. Die Umsetzung dieses Ziels in eine Veranstaltungskonzeption fithrte zu
einem "Zwei-Sidulen + Rahmen"-Modell:
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Erdffnungsveranstaltung Dier: || Rikimai. -sollie: i

weitesten Sinne offent-
lichkeitswirksam sein. Die
Job / Info Fach- Erdffnungsveranstaltung
verband GruBBworte des
Rektors der Universitit
und der Fachschaft mit
einem professionspolitisch
Birse tagung | wegweisenden Vortrag
des  Vorsitzenden  der
DGfE. Das AbschluBpo-

Abend der Begegnung

: dium stellte das Thema
Abschlufipodium des DDD unter iiber-
regionaler Beteiligung

(Landtagsabgeordnete, Landesarbeitsamt, Institut der Deutschen Wirtschatft,
Vertreter anderer Hochschulstandorte) in einen umfassenderen arbeitsmarkt-
und professionspolitischen Kontext.

Die Séule "Job- und Info-Bérse” bot Reprisentanten des regionalen Ar-
beitsmarkts in einem messeshnlichen Ambiente Gelegenheit, mit Studieren-
den und Lehrenden in einen Dialog iiber Zielsetzungen, Aufgaben und Ar-
beitssituationen ihrer Einrichtungen zu kommen. Die eher “traditionelle”
Sdule der Fachtagung verband zentrale, den Studiengang und die Studieren-
den betreffende Fragestellungen (Workshop 1: Die Qualifikation - Profile
und Kompetenzen, Leitung: Werner Thole und Bettina Christ; Workshop 2:
Der Arbeitsmarkt - Analysen, Bilanz, Perspektiven, Leitung: Thomas Rau-
schenbach und Hans Gingler; Workshop 3: Die Wirtschaft - Tatigkeitsfeld
fiir Diplom-Pédagoginnen?, Leitung: Werner Habel und Werner Schneider;
und Workshop 4: Das Studium - Wissenschaftsverstindnis, Studienstrategi-
en, Kompetenzen und der Faktor Geschlecht, Leitung: Barbara Friebertshiiu-
ser und Annette Manz) mit den einschligigen Diskursen der Disziplin.

Der zwischen die beiden Veranstaltungstage geschaltete ”Abend der Be-
gegnung” sollte nicht nur "Geselligkeit” im besten Schleiermacherschen
Sinne stiften, sondern als Ehemaligentreffen zugleich Einstieg in die Griin-
dung eines Absolventennetzwerks sein.

Zielgruppen des DDD sind von daher sowohl die Studierenden und Leh-
renden des Diplomstudiengangs Erziechungswissenschaft der Universitit
Dortmund wie auch die regionalen Anstellungstrager fiir Diplompadagogin-
nen und Wirtschaftsunternehmen,

Die Ankiindigung des DDD in ihrer letzten Fassung las sich von daher
wie folgt:

Dortmunder Diplompadagoglnnen - Dialog
e DDD @

Fachtagung und Job-/Info-Bé6rse an der Universitit
Dortmund

Mittwoch, den 13.November 1996

11.00 bis  Erdffnungsveranstaltung:

12.30 Uhr  Prof. Dr. Albert Klein, Rektor der Uni Dortmund
Prof. Dr. Dieter Lenzen, FU Berlin,
Vorsitzender der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft

11.00 bis  Job-/Infobérse, Prisentationen, Info-Phasen
[9.00 Uhr  Institutionen, Verbiinde und Unternehmen:
13.30 bis  Durchlaufendes Beratungsangebot fiir
18.00 Uhr  Existenzgriindung und Selbstindigkeit sowie
Kurzinformationen zwischen 30 - 45 Min,
von Ausstellern als kleines Weiterbildungsangebot
13.30 bis ~ “Diplom-PddagogInnen in Ausbildung und Beruf”
18.00 Uhr  Fachtagung mit 4 Workshops

ab “Abend der Begegnung” im Cafe “Durchblick”
19.00 Uhr  mit Tombola und Ehemaligentreff

Donnerstag, den 14.November 1996

9.00 bis Job-/Info-Barse, Priisentationen, Info-Phasen
12.00 Uhr  Institutionen, Verbinde und Unternehmen:
9.00 bis Durchlaufendes Beratungsangebot

12.00 Uhr  fur Existenzgrindung und Selbstindigkeit sowie
Kurzinformationen zwischen 30 - 435 Min.
von Ausstellern als kleines Weiterbildungsangebot

9.00 bis “Diplom-PidagoglInnen in Ausbildung und Beruf”
12.00 Uhr  Fachtagung mit 4 Workshops - Fortsetzung vom Vortag

12.00 bis Im Abseits? Zur Zukunft der akademischen Erziehungs-
und Sozialberufe
13.30 Uhr  am Dienstleistungsstandort NRW
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Podiumsdiskussion (Moderation Prof. Dr. Hans-Uwe
OTT0) mit:

Dipl-Pid.  Ulla Burchardt MdB/SPD. Mitglied im Wiss.-
Ausschull, Dortmund

Ingrid Fitzek MdL. Hochschulpolitische Sprecherin

Bindnis 90/Die Griinen NRW

Christiane Konegen-Grenier, Inst. d. Deutschen Wirtschaft, Refe-
rat Hochschule und Wirtschaft. Koln

Prof. Dr. Sigrid Metz-Gockel, Leiterin des HDZ der Uni Do. an-
gefragt

Prof. Dr. Hans-Hermann Kriiger. Erzichungswissenschaftler. Unj
Halle/S,

Dr. Andreas Stéhr, Vizeprisident des Landesarbeitsamtes NRW

13.30 Uhr  Pressekonferenz

3. Vorbereitung und Planung des DDD

Bei der Vorbereitung fiir den DDD konnte auf keinerlei spezifische Vorer-
fahrungen zuriickgegriffen werden, da das konzipierte “Zwei Saulen + Rah-
men”-Modell fir Padagoginnen bisher weder an der Universitit Dortmund,
noch an einer anderen Universitit in Deutschland praktiziert wurde.3
Projektmanagement und -organisation! konzentrierten sich in der ca.
neunmonatigen konkreten Vorbereitungsphase auf die Gestaltung und Um-
setzung dieses Prototyps von Veranstaltungsmix. Ausdifferenzierung wie
Erginzung der beiden Veranstaltungssiulen Job- und Info-Borse (als be-

3 Job-Bdrsen, wie der jihrlich mit groflem Erfolg in Kéln stattfindende Deutsche Absol-
ventenkongreB, und Bildungsmessen, wie z.B. die DIDACTA. werden weder von den
Universitidten veranstaltet. noch finden derartige Veranstaltungen in deren Riumlichkeiten
statt. Gleichwohl konnten wir auf folgende Erfahrungen bei der Vorbereitung zuriickgrei-
fen: Organisationsmuster des o.g. Absolventenkongresses; Medienforum Hamburg; Fir-
menkontaktgesprich RUBIKON (Uni Bochum): “Akademiker-Initiative ¢.V." in Ham-
burg: etliche Aktivitaten im Rahmen der Initiativen “Student - Arbeitsmarkt”. u.a.-
“Career service Minster" (Kooperation Uni/Arbeitsami, vel I, Bock/F. Koster. Studien- u.
Berufsberatung - ein Modell kooperativer Hochschularbeit am Beispiel Miinster);
“Student und Arbeitsmarkt ¢.V." Miinchen (Kooperation von Uni. Kultus- u. Arbeitsmini-
sterium, versch. Wirtschaftsorganisationen und Arbeitsamt, vgl. S, Schwartzkopf, Modelle
kooperativer Hochschularbeit beim Arbeitsamt Miinchen, beide in: ibv v. 4.12.96); C.
Gallio (Hg.), Freie Laufbahn. Berufe fiir Geisteswissenschafiler. Mannheim 1995; M.
Montani Adams (Hg.), Geisteswissenschaftler in der Wirtschaft. Starthilfen und Aussich-
ten. Frankfurt/New York, 2. Aufl. 1992

4 vgl. die praxisoriente Verdffentlichung des BMBW und des Amts fir Berufs- u. Weiter-
bildung Hamburg: B. Kammerer-Jishges/ R. Martensen: Organisationhandbuch - Weiter-
bildungsprisentation durch Ausstellung, Messe, Tag der offenen Tiir. Hamburg 1990

rufspraktisch-titigkeitsfeldorientierter Teil) und Fachtagung (als wissen-
schaftlich-theoretischer Teil)s erforderten Vorbereitungsschritte, um sowohl
die kontinuierlich-diskontinuierlichen Planungsfortgiinge angemessen zu
realisieren, als auch dem unterschiedlichen Grad der Vorbereitungsreife,
moglichen Fehlentwicklungen und konzeptuellen Differenzierungen Rech-
nung tragen zu kdnnen.

Die Planung hatte dabei hochschulinterne wie -externe Bereiche und
Zielgruppen zu berticksichtigen und diese - auf der Folie vorhandener kapa-
zitativer, riumlicher und finanzieller Ressourcen - parallel und konsekutiv zu
planen und zu realisieren.

3.1 Planung/Sicherstellung der universitiren
Raumbelegung und -nutzung

Obwohl sich aufgrund der lehrveranstaltungsbezogenen Randbedingungen
von Anfang an abzeichnete, dal die Durchfithrung des DDD in der Vorle-
sungszeit eine Fille organisatorischer Probleme vor allem bei der Bereitstel-
lung geeigneter Riumlichkeiten mit sich bringen wiirde, ist dies bewult in
Kauf genommen worden, da vom Konzept her die Studierenden da ange-
sprochen werden sollten, wo sie sind: an ihrem Lern- und Ausbildungsort.

Die Raumplanung ging von mind. 8 grofien bis mittelgroBen Semi-
narrdumen aus; dazu kamen ein bis zwei Sile (mind. fiir 200 Personen) fiir
die Plenarveranstaltungen des Rahmenprogramms. Das Raummanagement
Jedoch offenbarte, dall weder ein Fachbereich noch eine Universititsverwal-
tung als Ganzes darauf eingerichtet zu sein scheinen, derartige GroBveran-
staltungen im laufenden Semester neben der Aufrechterhaltung des Lehrbe-
triecbes organisatorisch leisten und technisch abwickeln zu konnen.

Als organisatorische Stiitze beschlofl der Fachbereichsrat schlieBlich, den
Lehrbetrieb fiir den Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft wihrend der
beiden DDD-Tage ruhen zu lassen, um allen Lehrenden und Studierenden
Gelegenheit zur Teilnahme zu geben. Auch das Raummanagement sollte
dadurch entlastet werden.

5 zur Planung niitzlich: D. Schoeneich, Wie macht man eine Tagung? Lernziele - Planung -
Durchfiihrung, Miinchen 1975; V. Neuhoff, Der KongreB. Voarbereitung und Durchfith-
rung wissenschaftlicher Tagungen. Weinheim. 3., erw, Aufl, 1995
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3.2 Interne Offentlichkeitsarbeit

Einer der Kernpunkte interner Vorbereitungsstrategien war, alle Hochschul-
lehrerlnnen, wissenschaftlichen Mitarbeiterlnnen und Lehrbeauftragte der am
Diplomstudiengang beteiligten Fachbereiche, etwa 300 Personen, im Vorfeld
personlich anzusprechen. Dies geschah mittels persénlich adressiertem Brief
(mit Programm und Werbematerial®) zu Beginn des Sommer- und des Win-
tersemesters 96, um sehr konkret iiber den DDD zu informieren und zur
aktiven Teilnahme einzuladen.

Um die Reibungsverluste wenigstens im eigenen Fachbereich mdoglichst
gering zu halten, wurde der fiir den Diplomstudiengang federfithrende Fach-
bereich 12 schon sehr frithzeitig iiber die Gremien (mit entsprechenden Vor-
lagen im Fachbereichsrat) sowie in einer Vielzahl von zusitzlichen Einzelge-
sprichen ausfiihrlich iiber den DDD informiert. Die Fachschaft des Studien-
gangs war ebenfalls von Anfang an mit einbezogen.

Innerhalb der gesamten Universitit wurde, vor allem in der letzten Pro-
Jektphase, das DDD-Informationsmaterial plaziert. Dariiber hinaus wurde die
Vorbereitungskampagne kontinuierlich von den universitiren Print-Medien
begleitet.

Etwa vier Wochen vor Beginn des Wintersemesters sorgte zudem ein In-
fo-Stand mehrmals pro Woche fiir den direkten Draht zur primiiren Zielgrup-
pe der Studierenden.

3.3 Externe Offentlichkeitsarbeit

Wichtige Stiitze im Rahmen eines erfolgreichen Projektmanagements und
Veranstaltungsmarketings ist eine intensive regionale wie iiberregionale
Offentlichkeitsarbeit.

Schon sehr frith - neun Monate vor dem DDD - wurden erste Pressege-
sprache gefiihrt, erschienen die ersten Veranstaltungshinweise in relevanten
Printmedien.

Neben den vier im Dortmunder Hochschulbereich erscheinenden Peri-
odica (unizet, InDOpendent, UniReport und Transfer-Rundbrief) war - und
ist - die lokale bzw. regionale Presse der wichtigste Partner, um Anliegen der

6 Entworfen - und in Kooperation mit dem Sponsor "RuhrNachrichten” gefertigt und ge-
druckt - wurden: 15.000 Programmifolder (in 2 verschiedenen Auflagen und differenzier-
ten Gestaltungen). 6.500 farbige. gestaltete Werbeplakate in den Groben Ad. A3 und A2
Aubenwerbung des Programms auf verschieden groBen Hinweistafeln und Spruchbindern,
5.000 Briefbsgen und Versandtaschen mit Extra-Eindruck (DDD und Termin)

Universitit im lokalen wie vor allen Dingen auch im regionalen Umfeld
bekanntzumachen. Uber die lokale bzw. regionale Pressearbeit konnten auf
diese Weise ca. eine Million LeserInnen erreicht werden.

Informationsrundbriefe (mit Programmentwurf) an einschligige wissen-
schaftliche Zeitschrifien. bereits im Frithjahr mit dem ersten DDD-Aufruf
versandt. sollten interessiertes Fachpublikum in die Lage versetzen, die
Dortmunder GroBveranstaltung in einem fachwissenschaftlichen Umfeld zur
Kenntnis zu nehmen und als “Multiplikatoren™ des Konzepts zu wirken.?

Das Marketingkonzept - namlich breite Fachodffentlichkeit auf den DDD
aufimerksam zu machen - wurde ergéinzt durch die zweimalige bundesweite
Aussendung umfangreichen Programm- und Informationsmaterials an tiber
50 Hochschulen mit erziehungswissenschafilichen Hauptfachstudiengingen
(MA eingeschlossen).

In der Anfangsphase des Projekts wurden umfangreiche Adrefdateien
(ausdifferenziert nach: Partnern aus den relevanten Studien- und Arbeitsfel-
dern fiir Diplom-Pidagoglnnen. Initiativen im Bereich von Berufseinmiin-
dungsprojekten. Fachschaften im Diplomstudiengang, Fachpersonlichkeiten
und relevanten Verbdnden. Institutionen und Unternehmen) aufgebaut. Mit
diesem Datenmaterial, aus unterschiedlichsten Quellen gewonnen, konnten
durch wiederum zwei Mailingaktionen (ca. 700 Aussendungen mit Pro-
grammfolder und - je nach Zielgruppen - auch mit Plakaten) 7 und 4 Monate
vor dem geplanten DDD vor allem Inferessenten aus dem akademischen und
stuclierenden Milieu erreicht werden. Dariiber hinaus wurden zudem Kon-
takte zu auch bundes- oder landesbezogen bedeutsamen Verbinden, Institu-
tionen und Unternchmen gekniipft, da Dortmunder Diplompidagoginnen
nicht nur in Dortmund wohnen und arbeiten,

Mit einer besonderen Mailing-Aktion. die die Prisentationsform eines
“Mini-Messestandes” und die fachlich-universitire Einschdtzung des ange-
sprochenen Adressaten fiir die Absolventinnen beschrieb, wurde die Einla-
dung zur Teilnahme als Partner bei der Job- und Info-Birse eingeleitet. Im
Verlauf der Vorbereitungsphase wurden im personlichen Kontakt vor Ort
dann die weiteren Moglichkeiten und Ziele von Prisentation, dialogischer
Kontaktaufnahme und berufsfeldbezogener Inhalte erértert.

Unter dem Motto “Dortmunder Unternehmen fiir die Dortmunder Uni-
versitit” wurden potente mittelstindische und gréBere Unternechmen der
heimischen Wirtschaft mit einem “Werbebrief” angesprochen. Die Anbah-

7 Aus der Fiille der tiber 60 Fachzeitschriften und Periodika, die wir tiber den DDD infor-
mierten, seien hier genannt: Zeitschrift fiir Pid. (ZfP4d), Deutsche Universititszeitung
(DUZ). UNI-Magazin, Der Pidagogische Blick, Neue Praxis, Pidagogik, Zeitschrift fiir
Berufs- und Wirtschaftspidagogik
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nung zu potentiellen Sponsorend vertraute darauf, dal es dariiber hinaus im
Umfeld der Universitit Dortmund bereits Unternehmen gibt, die ein groBeres
Interesse an der Vertiefung von Kontakten haben oder sich - dem Sponsoring
gemdl - aus dem Austausch und werblichen Kontakt einen Image- oder
Kundengewinn versprechen. Der briefliche Erstkontakt war dann Basis fiir
weitere telefonische und miindliche Ansprachen und Vertiefungen.

3.4 Kostenrahmen

Anfinglich war der Kostenrahmen sehr eng gesteckt, ging es doch nur um
eine verhiltnismaBig “bescheidene” Dimension einer Veranstaltung fiir Di-
plompiidagoginnen auf eher interindividuellem Niveau. Nach Konzeption
des “Zwei Siiulen + Rahmen”-Modells und einer neuen Marketingstrategie
erhohte sich der professionelle Anspruch erheblich; zudem stellte sich zu-
nehmend heraus, daf die schrittweise Umsetzung des Veranstaltungskon-
zepts nicht nur der Mobilisierung von Besuchern und Teilnehmern diente,
sondern auch den Effekt hatte. dffentlichkeitswirksam fiir die Universitiit
Dortmund und das Berufsbild von Diplompidagoginnen zu werben. Mit der
bundesweit betriebenen I[nfo-Kampagne fiir den DDD erweiterte sich die
Reichweite ins Uberregionale, begleitet von einem Anwachsen des Ausstel-
lerpotentials (auch bundesweite Triiger und Institutionen), was fiir den Mit-
telrahmen nicht unerhebliche Konsequenzen hatte.

In der vorbereitenden Finanzierung waren folgende Einnahmengruppen
geplant: Tagungsbeitrdge. Sponsorengelder bzw. -sachmittel, Erldse aus
Getrankeverkauf und Biiffetteilnahme, Losverkauf Tombola, Spenden und
weitere Zuschiisse aus Sondermitteln des betroffenen Fachbereichs, der Zen-
tralstelle fiir Weiterbildung und des Rektorats der Universitit Dortmund.
Dem standen Personal- und Sachkosten gegeniiber. Die Personalkosten um-
faBten zwei wissenschaftliche Mitarbeiter und eine Verwaltungskraft

§  vgl. dazu einschlagige Literatur, u.a.: R. Lang/F. Hauncrt, Handbuch Sozial-Sponsoring -
Grundlagen, Praxisbeispicle, Handlungsempfehlungen. Weinheim 1995; K. Schiewe. So-
zial-Sponsoring. Ein Ratgeber, Freiburg, 2. Aufl. 1995; M. Haibach. Fundraising. Spen-
den. Sponsoring, Stiftungen. Ein Wegweiser fir Vereine und andere Nonprofit-
Organisationen. Frankfurt/New York 1996; P.-C. Burens, Dic Kunst des Bettelns. Tips fiir
erfolgreiches Fundraising, Miinchen, 19935: D. Schoffmann, Fund Raising fiir Initiativen.
hg. von der Stiftung Die Mitarbeit, Bonn 1993: B. Fih. Geldsammeln im Dienste des
Mitmenschen. Philosophie und Praxis des Fund Raising. Bern/Stutigart 1991 M. Krze-
minski/C. Neck (Hg.), Praxis des Social Marketing. Erfolgreiche Kommunikation fiir 6f-
fentliche Einrichtungen, Vereine, Kirchen und Unternchmen. Frankfurt 1994; BMFSFE]
(Hg.) Sozial-Spensoring. Bonn, 1996 (Konzertierte Aktion Bundes-Innovationen, Nr. 32,
18. Nov. 1996); M. Bruhn/R. Mchlinger, Rechliche Gestaltung des Sponsoring. Sport-,
Kultur-, Sozial-, Umwelt- und Programmsponsoring, 2 Bande. Miinchen 1993 und 1995
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(finanziert durch AFG- und Landesmittel)} und weitere Hilfskraftkosten (fiir
beide “Sdulen” samt “Rahmen”) im Umfang von ca. 20 % der Kosten. Sach-
mittel umfaBten Porto, Organisationskosten (Biiromaterial, Telefon und Tele-
fax, Kopierkosten, technische Tagungsdurchfiihrung, “Abend der Begeg-
nung” mit musikalischem Begleitprogramm. Tomboladurchfithrung), Wer-
bung und Offentlichkeitsarbeit, Honorare und Spesen fiir Referentinnen der
Tagung und der beiden Veranstaltungen des "Rahmens".

Alle anderen Kosten wurden im Rahmen der Gesamtaufwendungen mit-
kalkuliert.

Alle Kostenpositionen abziiglich der Personalkosten ergaben einen Ko-
stenrahmen von ca. 40.000 DM - der bei weileren Veranstaltungsdurchldufen
sicherlich noch ein wenig reduziert werden kinnte.

Bezogen auf diesen Gesamtkostenrahmen entfielen auf die Universitiit
(Fachbereich, Rektorat und ZWK) ca. 14.000 DM, auf die Sponsoren ca.
20.000 DM und auf Teilnehmerlnnengebiihren ca. 6.000 DM.

Besondere Bedeutung hatte fir den DDD das Sponsoring und
Fundraising. Im Vorfeld (neun Monate vor dem Start) wurden unterschiedli-
che Kontakte zu potentiellen Spendern und Sponsoren gekniipft. Hierbei
waren teilweise schon bestehende Verbindungen von Unternehmen oder
einzelnen Perdnlichkeiten zur Universitat Dortmund hilfreich.

Mit den eingeworbenen Sponsorings und Spenden konnten ca. 50 % der
reinen Veranstaltungskosten {also keine Personalkosten des Projektteams)
abgedeckt werden. wobei die beiden Hauptsponsoren - die in Dortmund
ansissigen RuhrNachrichten (sie finanzierten und realisierten alle Werbe-
mittel im Rahmen des breiten Offentlichkeits- und Werbekonzepts) und die
Dortmunder Union-Ritter-Brauerei (sie spendete Bier und nichtalkoholische
Getranke und finanzierte das abendliche Biiffet, beides Positionen fiir Refi-
nanzierungen zur Abstiitzung des Mittelrahmens) auch an wesentlicher Stelle
in den Werbemitteln plaziert waren.

4.Verlauf des DDD

4.1 Job- und Info-Bérse

Die Job- und Info-Borse als erste Sdule des Modells ist das zentrale, auf
individuelle Kontakte und Dialogisierung angelegte Element des DDD!
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Einer interessierten Offentlichkeit (iiberwiegend Studierende und Absol-
ventlnnen) konnte der DDD am Ende ca. 50 Partner prasentieren, die so gut
wie aus allen Bereichen der in der Studienordnung definierten Studien-
schwerpunkte bzw. -richtungen kamen¢. Die Nachfrage nach Présentations-
maglichkeiten innerhalb der Universitit war so stark, daB die “Mini-Messe”
auf 3 - relativ beieinanderliegende - Standorte verteilt werden muBte.

Um Ausstellern und Besuchern bessere Zuordnungen und die Reprisen-
tativitit verschiedener Felder deutlich machen zu konnen, wurden im Rah-
men der Vorbereitung acht verschiedene “Profile” gebildet, die im folgenden
strukturell beschrieben sind:

Mit dem Profil | wurden bisherige “klassische " Arbeitgeber angespro-
chen und prisentiert, vor allem aus den Bereichen Erwachsenenbildung,
Sozialwesen/Sozialpddagogik: hier war es relativ leicht. Interesse fiir die
konzipierte neue GroBveranstaltung zu wecken. Partner waren u.a. Wohl-
fahrtsverbinde, Volkshochschulen, Weiterbildungseinrichtungen, sozialpoli-
tische Dachverbinde.

Das Profil 2: Newe Arbeitsfelder, “neue Arbeitgeber” sollte den Absol-
ventlnnen und Besucherlnnen Moglichkeiten geben, ihre bisherigen Vor-
stellungen von Arbeitsfeldern fiir DiplompédagogInnen zu iiberpriifen: aller-
dings muf dieser Kontakt zwischen Universitit und “der Wirtschaft”, was die
Diplompidagoglnnen betrifft, noch wachsen. Die Partner stammten vorerst
aus der Versicherungsbranche und einem Verlag.

Ganz neue Wege beschritt die Universitit Dortmund mit Partnern, die
Kompetenz in der Beratung iiber Existenzgriindungen und Selbstindigheit
{Profil 3) aufwiesen: die Info-Stinde prasentierten das lokale Beratungs- und
[nformationsangebot. Institutionelle Partner waren u.a. die IHK und die Be-
schidftigungsférderung der Stadt Dortmund,

Um auch augenfillig und praxisnah deutlich zu machen, was aus der Be-
ratung einer Existenzgriindung oder anderen Formen von Selbstindigkeit,
z.B. als Freiberufler, werden kann, sollten erstmals PéddagoglInnen - iiber das
Profil 4: Erfolgreiche Grimder und Selbsténdige - zum Erfahrungsaustausch
ermuntert werden. Die Institutionen und Einzelpersonen berichteten teilweise
auch im Rahmenprogramm Niheres aus ihrer Praxis.

Suche nach zukunftstriichtigen Arbeitsfeldern, die Titigkeitsperspektiven
erdffnen kénnten, reprisentierte Profil 5: Altenbildung, Geragogik, Geron-
lologie, u.a. mit der Altenakademie an der UniDO e.V. und dem Projekt und
Bildungswerk ZWAR (Zwischen Arbeit und Ruhestand) aus Dortmund.

Dali Diplompidagoginnen im Rahmen ihres Professionalisierungspro-
zesses (und auch schon vorher) ihre Interessen und berufspolitischen Zielset-
zungen auch mittels vorhandener Strukturen artikulieren konnen, sollte den
AbsolventInnen und Besucherlnnen mit dem gewihlten Profil 6: Berufs- und

9 vel. FubBnote 2

Fachverbdnde verdeutlicht werden; das Interesse der angesprochenen Partnelr
war grofl, im universitiren Raum Ziele und Absichten QES Verbandes breit
darzustellen und ggf. schon Mitgliederwerbung zu betreiben. Partner waren
u.a. der BV-PAD (Bundesverband der Diplompadagoglnnen), Bochum, und
die GEW (Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft), Landesverband
NRW, Essen. ik

Unter dem Aspekt, mit dem projektierten Konzept auch lnstltutloilen und
Kolleglnnen in der eigenen Universitit einzubinden, waren ca. 15 ({ruppe'n
und Einrichtungen (an) der Umiversitit Dortmund (z.B. das [ns:[ltut fiir
Schulentwicklungsforschung (IFS), das Hochschul-Didaktische Zentrum
(HDZ), das Frauenbiiro und Weiterbildende §tudien' "Sqnioren_" und
"Frauen") unter dem Profil 7 zusammengefalit: die Offentlichkeitsarbeit unter
diesen neuen Bedingungen wurde inneruniversitir gerne aufg_en(_)mmern.

Mit Profil 8: Sonstige Einrichtungen, konnten auch lnstltutlopen pridsen-
tiert werden. die der Universitit bisher fernstanden, u.a. das Institut fiir Lo-
gopidie des Berufsfortbildungswerks des DGB aus Dor_tmur_ld.

Akzeptanz der bzw. Resonanz auf die Job- und lntp—Bbrse waren vorher
schlecht einzuschitzen, erwartet wurde hierfiir ein regional begrer_iztes.Zlel-
publikum der Dortmunder Studentlnnen und der Nachbarur}wersmiten
(Grofiraum Ruhrgebiet bzw. bestenfalls NRW). Vielfalt ur!d Amb:entf: unse-
rer Job- und [nfo-Borse zog immerhin gut 3.000 Interessierte an. Die Aus-
steller vermeldeten erginzend ca. 10.000 Kontakte - Ausgabe von Infomate-
rial, Kurzkontakte, Praktikumsauskiinfte und teilweise intensive Gespriche.

4.2 Job- und Info-Birse begleitende Seminar- und
Informationsprogramme

Die Job- und Info-Borse wurde durch insgesamt 24 Einzelveranstaltungen
mit iiber 1.000 Teilnehmern ergiinzt.
Info-Programm der Aussteller . _
Dieses Programmsegment hatte sich wiahrend der Projektplanung mit-
entwickelt und konturiert, zumindest in seinen Grundstrukturen. Anlafl war,
die Partner der Job- und Info-Bérse noch stirker in die Beachtung der Besq-
cherlnnen des DDD zu “heben”, also die sicherlich suboptimalen Kommum—
kations- und Informationsbedingungen an den Mini-Messestinden mit Ku.rz-
veranstaltungen von 30 bis 45 Minuten tber Inhalte, Strukturen, arbellts-
marktliche Besonderheiten und differenzierte Bedingungen der Berufsein-
miindung zu erweitern.
Folgende Themen waren im Angebot: B .
- Erwachsenen- und Weiterbildung sowie Politische Bildung;
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— Sozial(pidagogisch)e Arbeitsfelder;

- Geragogik/Gerontologie;

— Personal- u. Organisationsentwicklung (z.B. Pidagoginnen in Mana-
gementberatungen: Wie initiieren u. begleiten Pidagoglnnen als Be-
rater/innen und Trainer/innen Verdnderungsprozesse in Organisatio-
nen und Unternehmen? durch die WBBE Weiterbildungsberatung -
Persenal- u. Organisationsentwicklung, Tiibingen);

— Wissenschaftliche Arbeitsfelder, im allgemeinen aus der Hochschule:

— Sonstige Informationen (z.B. durch das Arbeitsamt Dortmund- Von
Arbeitslosmeldung bis Existenzgriindung),

Beratungsangebot Existenzgriindung / Selbstiindigkeit

Diese innovative Programmerweiterung war erwachsen aus der Ein-
schitzung, daB eine Orientierung nur auf abhiingige Beschiiftigung unter den
seit einiger Zeit zu beobachtenden Restriktionen des Arbeitsmarkts auf Dauer
nicht opportun sein kann und lingerfristig kreative Potentiale aufier acht LB,
die sich iiber Einstiege und Initiativen im Bildungs-, Beratungs- und Thera-
piesektor entwickeln lieBen. Zudem war intend iert, die Studierenden erstma-
lig und schon sehr friih mit Berufswahl- bzw. Arbeits- und Titigkeitsfeldper-
spektiven zu konfrontieren und damit Chancen fiir eine rationalere Sichtwei-
se iiber potentielle Selbstindigkeit zu erdffnen.

In insgesamt 15 Informations- und Beratungsterminen an beiden DDD-

Tagen wurden u. a. folgende Themen und Beratungen angeboten:

= Inwelchen Arbeitsfeldern finde ich Diplompidagoginnen? Was brin-
gen sie mil, was zeichnet sie aus? Wo kinnen Diplompédagoginnen
ihre Kompetenzen einbringen, welche Arbeitsfelder bicten sich an?
und

Unternehmer werden kann man lernen - Erfahrungen aus einem
Planspiel.

43 F achtagung

Die Fachtagung "Diplom-Pidagoglnnen in Ausbildung und Beruf” war durch
vier verschiedene Arbeitsgruppen strukturiert, die als Workshop geplant
waren. Als Planungsgrofe waren 100 Teilnehmerlnnen angesetzt worden,
wobei anfangs nur mit einem geringen Teil Auswirtiger gerechnet wurde.
Insgesamt nahmen jedoch ca. 300 Teilnehmerlnnen an den dann zu Arbeits-
gruppen ausgeweiteten Workshops teil. Dabei ist zu erwihnen, daB weit iiber
200 Interessenten an der Fachtagung aus Kapazititsgriinden abgesagt werden
mufte.

Strukturell einer gut dimensionierten Weiterbildungsveranstaltung verwandt,
stand die inhaltliche Eingrenzung auf die Themen “Arbeitsmarkt™

“Wirtschaft”, “Studium” und “Qualifikation™ aus organisatorischen Griinde_n
schon sehr frithzeitig fest. Der Verlauf bestitigte auch unsere Annahme: die
Themen "Arbeitsmarkt" und "Wirtschaft" hatten die stirkste Nachfrage und
waren dementsprechend auch am ehesten "ausgebucht". iiss

Die Fachtagung wurde wie eine wissenschaft!iche Weiterbildungsveran-
staltung gegen Teilnehmergebiihr abgewickelt. Dieses Gebﬁhrenauﬂm.mmen
wurde zur teilweisen Deckung von Honoraren und Spesen fiir verschiedene
Referentlnnen verwendet. 1

Die Aufbereitung, Darbietung und der didaktisch-methodische Ablauf
standen in der Verantwortung der Arbeitsgruppenleiter.10 :

Uber die Anmeldebgen und einen wihrend der Tagung verteilten Eva-
luationsfragebogen liegen Hinweise zur Teilnehmcrlnncns_truktur der _Tagt!njg
vor. So waren zahlenmiilig zu gleichen Teilen Angehorige der Unlver?,ltat
Dortmund und anderer Hochschulen vertreten. Entsprechend der allgemeinen
Struktur des Diplom-Studienganges waren auch die Teilnehmerlnnen dcf,r
Tagung zum tberwiegenden Teil Frauen (73%). 75% der Besucher waren bis
30 Jahre alt. _ .

70% der Teilnehmerlnnen, von denen sich die meisten (89%) im Haupt-
studium befanden, waren noch StudentInnen der Diplompéddagogik, und 27%
hatten das Studium bereits abgeschlossen. Von Bedeutung - sowth fUr die
Wahl der Arbeitsgruppe, als auch fiir das Interesse an den untersclnedhchst@
Verbiinden, Institutionen und Unternehmen auf der Job- und Info-Borse - ist
die Aufschliisselung der TagungsteilnehmerInnen nach den gewihlten Stu-
dienschwerpunkten: Sozialwesen ist mit 44% der am héaufigsten genannte,
gefolgt von Erwachsenenbildung mit 31%. Erstaunlich war, da3 dann bereits
der Schwerpunkt Sonderpddagogik (mit 15% der Nennungen) folgt, obwohl
die Inbhalte der Tagung diesen Schwerpunkt (auch wegen der fehlenden _Be-
teiligung des entsprechenden Fachbereichs der Universitit Dortmund)‘mcht
dezidiert beriicksichtigten. Dariiber hinaus gaben 32% der Tagungst.ellneh-
merlnnen an, sie seien voll- oder teilzeitbeschiftigt; und wenn man die stun-
denweise Beschiftigten hinzuaddiert, arbeiten 72% der Teilnehmerlnnen
neben ihrem Studium mehr oder weniger intensiv und regelmiBig.

4.4 Rahmenprogramm

Bestandteil des Rahmenprogramms waren der Einﬁihrungsvort_rag von Dieter
Lenzen, der "Abend der Begegnung" und eine Podiumsdiskussion.

10 Ergebnisse der Fachtagung werden an anderer Stelle doku_mmnim (u.a. als Eigendoku-
mentation und in der Zeitschrift des BVY-PAD "Der Padagogische Blick")
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Einfihrungsvortrag durch den Vorsitzenden der DGE

Gleich der Auftakt des DDD stiei auf regen Zuspruch (und nur rd. 300
der vielen Interessierten fanden Platz im Harsaal), denn Dieter Lenzen hat in
cinem viel beachteten bildungspolitisch-programmatischen Vortrag die Er-
zichungswissenschaft vor dem Hintergrund der sich momentan vollziehenden
gesellschaftlichen Umbriiche und im Kontext des gesamten Wissenschaftssy-
stems (neu) verortet - und damit auch Perspektiven und Erwartungen an die
zukiinftigen Beschiftigungsméglichkeiten und Berufsrollen von Pddagogin-
nen entworfen,

Er charakterisiert hierbei die "Erziehungswissenschaft als Integrations-
disziplin und als eine Art lebensbegleitende Wissenschaft, (...) Insbesondere
in der jetzt bevorstehenden personellen Erneuerung auferund des Altersauf-
baus auch des wissenschaftlichen Personals (wird es) sehr darauf ankommen
(...). Entscheidungen zu treffen, die den Herausforderungen der kommenden
lahrzehnte gewachsen sind." (Der Wortlaut des Vortrags findet sich in die-
sem Heft.)

"dbend der Begegnung"

Verklammerung der beiden DDD-Tage. das Dialogische sollte Raum ha-
ben, sich fortzusetzen - informell, als Ehemaligentreffen, mit neuen Kontak-
ten, iber eine Tombola, mittels eines Biiffets, mit musikalischer Umrah-
mung: das war das Konzept fiir dieses Veranstaltungselement. Der Verlauf
entsprach nur teilweise den Planungen, war das Ehemaligentreffen doch eher
schwach besucht.

Dank groBziigigen Sponsorings einer Dortmunder Brauerei konnten zu
giinstigsten Bedingungen Biiffet und Getriinke fir tiber 300 TeilnehmerInnen
bereitgestellt werden.

Altraktion des Abends war sicherlich eine Tombola (als situationsangemes-
senes Reﬁnanzierungsinstrument) mit rd. 250 Sachspenden (von Partnern der
Job- und Info-Bérse). Leitende Idee beim Spenden-Marketing war. die Pri-
senz eines “Ausstellers” zu multiplizieren, indem exemplarische Spender und
Spenden mittels Moderation in den Ablauf des Abends einbezogen wurden.
Podiumsdiskussion als Abschlufi des DDD

"Im Abseits? Zur Zukunft der akademischen Erziehungs- und Sozialbe-
rufe am Dienstleistungsstandort NRW" - so lautete das Thema, und ca. 200
Interessierte fanden sich im Horsaal ein, um die Podiumsdiskussion zum
AbschluB des ersten DDD zu verfolgen.

Auf dem Podium: Hans-Uwe Otto aus Bielefeld (Moderation) mit Ingrid
Fitzek, MdL, Hochschulpolitische Sprecherin von Biindnis 90/Die Griinen
NRW: Christiane Konegen-Grenier, Institut der Deutschen Wirtschaft, Koln,
Referat Hochschule und Wirtschaft: Sigrid Metz-Gockel, Leiterin des Hoch-
schul-Didaktischen-Zentrums der Universitit Dortmund; Heinz-Hermann
Kriiger, Universitit Halle, und Andreas Stéhr, Vizeprésident des Landesar-
beitsamtes NRW. Aus dringenden politischen Verpflichtungen kurzfristig

absagen muBte die Dortmunder Dip_l.-Pﬁ(.i. Ulla Burchardt, SPD-
Bundestagsabgeordnete und dort Mitglied im Wls‘senschaﬁsa‘u_sschuB. !

Die Podiumsdiskussion thematisierte VBrSChlede.nB Positionen aus Poli-
tik, Wirtschaft, Arbeitsverwaltung und Erziehungswns§e_nschaﬂ - oft kontro-
vers und spannend. U.a. wurden aktuelle hochschulpolitische Fragqn ve'rhan-
delt, wie z.B. nach der Qualitit der Ausbildung un'd der_ .F‘{eformwm.lg!(elt ur!d
-fahigkeit der Lehrenden und damit auch der UI?IV(?I:SIIE?t als !ns.tltutlon. El_n
zentraler Diskussionspunkt war die Frage, ob die _bmf‘uhrung eines NC die
Probleme dieses "Massenstudienganges” in den Griff bekommt: Hier gab es
unterschiedliche Positionen: H.-H. Kriiger votierte vet.leme.nt fiir einen bun-
desweiten NC; dem widersprachen Ingrid Fitzek (Biindnis 90/Griine) und
besonders die zahlreich anwesenden Studierenden. A -

“Sdulen” und “Rahmen™ dieses ersten DDD wurdlen in einer abschhe:
Benden Pressekonferenz, an der alle Arbeitsgrupp_enlelter und ein 'Gro[’)teg
des vorhergehenden Podiums teilnahmen. restimiert und Ergebnisse un
Ablaufe mit den Pressevertretern reflektiert

5. Erfahrungen bei der Planung und Durchfiihrung des
DDD

5.1 Erfahrungen mit dem DDD-Konzept innerhalb der
Universitiit

hl insgesamt drei Fachbereiche an der Diplompédagoglnnenausbl!dqu
gel::;ﬁgt sif]%. hat letztendlich nur der Fachbereich. der-fedcrf”uhrend fiir die
Hauptfachausbildung zustindig ist. sich an der Dur‘chfluhrung des DDD be-
teiligt, und hier auch nur diejenigen Kolleglnnen, die eine hoh_e Affinitit zui:
Diplomausbildung haben. Die beiden Nachbqrfachb{srelche smd‘zwar aucl
ausfiihrlich informiert worden, es gab aber leider keine korporilitwe Beteili-
sung. Am Verlanf selbst waren aber auch Student_lnnen der beiden anderen
Fachbereiche aktiv zugegen. und punktuell haben sich auch Hochschullehrg-r—
Innen mit einzelnen Weiterbildungsprojekten sowohl an def :lob- .um?l Info-
Borse als auch an den Kurzseminaren beteiligt. Durch frithzeitige E]lnbmdupg
der Fachschaft in den Planungs- und Gest;lltun‘gslli)mzelf1 konnten die Studie-
Erziehungswissenschaft optimal erreicht werden. . )
rendeD?ed/e\rusrichlun; einer Grofiveranstaltung ausschlieBlich fiir Dlpl‘ompz.uzl.-
agoglnnen wurde noch von einem weiteren Strukturmerkmal der Universitat
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anmund beeinfluBt: ihrer langen. bis in die Gegenwart fortwirkenden Tra-
dl.taon als Lehrerausbildungsstitte. Die drei Fachbereiche 12 - 14, die die
D}p]omausbildung tragen. sind auch noch verantwortlich fiir die erzichungs-
wissenschaftliche Lehrerausbildung aller Lehrémter. So ist fiir die Situation
in Dortmund zweierlei kennzeichnend: Zum einen ist die Universitidt Dort-
mund bundesweit eine der groBten "Produzenten” des erziehungswissen-
schaftlichen Hauptfachstudiengangs und hat somit fiir den Diplomstudien-
gang auch bundesweit eine groBe Bedeutung. Zum anderen ist durch die
starke "Konkurrenz" der Lehrerausbildung das Berufs- und Beschiftigungs-
profil der Diplompidagoginnen und ihr Stellenwert fiir den Fachbereich und
die gesamte Universitit noch immer nicht scharf genug konturiert,

3.2 Erfahrungen bei der Zusammmenarbeit mit Partnern
auBlerhalb der Universitit

Die anfingliche Befiirchtung, bei Sponsoren und Wirtschafisunternehmen auf
Zurﬁckhgltung zu stofien fiir eine Veranstaltung, deren Zielgruppe "nur"
Péifdag(.)gmnen sind, hat sich nicht bestitigt. [m Gegenteil: die Zusammenar-
be|t_ mit den Partnern auBerhalb der Universitit verlief in der Regel einfacher
als im eigenen Haus. p

- Ne_ben der Unterstiitzung des Arbeitsamtes Dortmund. deren wichtigste
Hilfe die Finanzierung der Projektstellen war. haben unterschiedliche Institu-
tionen, Verbdnde und Unternehmen den DDD unterstiitzt und reprasentierten
relevante Felder des Berufs- und Titigkeitsfeldes fir DiplompadagogInnen.

~ Ausgezeichnet war die Zusammenarbeit mit der Presse vor 5rt. Hier hat
S{ch besonders "bezahlt" gemacht, daBl die groBte Dortmunder Zeitung, die
ein weites iiberregionales Verbreitungsgebiet hat, als einer von zwei Hf;upt-
Sponsoren gewonnen werden konnte und sich auch im "ideellen" Sponsoring
dgr breiten und intensiven Berichterstattung, engagiert hat. Hierbei hat offen-’
sichtlich auch ein nicht zu unterschitzender Faktor eine Rolle gespielt: der
starke lokale bzw. regionale Bezug bereits im Titel der Veranstaltung
"Dorrmluna’er Diplompadagoglnnen-Dialog". So war ein "Hohepunkt" der
Vorbenc]_aterstattung eine Sonderseite zehn Tage vorher, die auch als Ex-
tradruck in grofler Auflage als Werbe- und Infomaterial zu Verfiigung stand,
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5.3 Resonanz der Besucher auf den DDD

Bereits im Vorfeld bestdtigien die Reaktionen von anderen Universititen und
vor allem die Anmeldung der vielen auswirtigen Tagungsteilnehmer, daf3 das
Konzept des DDD anscheinend gerade auch bundesweit eine Marktliicke,
einen Bedarf getroffen hat. So haben andere Universititen bereits Interesse
gezeigt, eine derartige Veranstaltung auch in ihrem Fachbereich durchzufiih-
ren. Aus Kontakten mit Besuchern wurde deutlich: sie bewerten das Konzept
der Job- und Info-Bdorse, auf der Folie des gesamten DDD-Ablaufs, zu 95%
positiv und mochten gerne wieder teilnehmen.

Das grofie Interesse am DDD kommt auch dadurch zum Ausdruck, daf}
sehr viele Teilnehmerlnnen und auch diejenigen, die an der Tagung nicht
teilnehmen konnten, bereits im Vorfeld Interesse an einer Tagungsdoku-
mentation mit den wichtigsten Ergebnissen des DDD gezeigt haben. 1!

Die frithe Festlegung auf den in der Erwachsenenbildung und Tagungs-
philosohie teilweise tiberstrapazierten, aber dennoch mit hohen Erwartungen
an die Tagungsdidaktik befrachteten Begriff "Workshop" hat sich im Nach-
hinein als ungiinstig herausgestellt, da bei Planungsbeginn nicht mit einer
derartigen Zahl an TeilnehmerInnen gerechnet wurde und daher bei der gro-
Ben Zahl eine am Workshopgedanken orientierte Arbeitsweise nicht méglich
war. Auch war es leider - schon aus Raumkapazititsgriinden - nicht zu reali-
sieren, kurzfristig zusitzliche Themen und Arbeitsgruppen zur Entlastung
anzubieten.

Dies ist auch von den Tagungsteilnehmerlnnen die am héufigsten geiu-
Berte Kritik, ndmlich die Diskrepanz zwischen Ankiindigung der Fachtagung
als Workshop, d.h. die Erwartung an kleine, tiberschaubare Arbeitsgruppen
mit hoher Moglichkeit der aktiven Teilnahme und der tatsdchlich vorgefun-
denen Realitit, d.-h. grofie TeilnehmerInnenzahl in Grofiseminaratmosphire
mit vielen Referaten und eingeschriinkter Maglichkeit der aktiven Mitge-
staltung,

Hier erwies sich das Konzept, ein breites ergdnzendes Seminarprogramm
in der zweiten DDD-"Sidule" anzubieten als gliicklich, konnten hier doch
thematische und didaktische Kontrapunkte zu der eher theoriegeprigten und
tiberfiillten Tagung gesetzt werden.

Der "Abend der Begegnung" ist bei den Besuchern des DDD (in erster
Linie bei den Tagungsteilnehmerlnnen) auf wohlmeinende bis positive Reso-
nanz gestofen. Das Konzept, ein Ehemaligentreffen der Diplompidagogln-
nen an der Universitit zu initiieren, ist allerdings nicht in grolem Malle an-

1l Und bis heute, also ¢in halbes Jahr nach dem ersten DDD. kommen noch immer Anfragen
von Studierenden, Lehrenden und auch den Hochschulkoordinatoren der Arbeitsdmter aus
ganz Deutschland.
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genommen worden, obwohl hierzu in einem ersten Zugriff ca. 400 Absol-
ventlnnen und ehemalige Mitarbeiterinnen eingeladen worden waren. Auch
war die Beteiligung der aktiven Angehérigen des Fachbereichs eher zuriick-
haltend. Gleichwohl stieB aber der Impuls, ein Ehemaligen-Netzwerk aufzu-
bauen, bei den anwesenden Ehemaligen durchaus auf Interesse.

6. Fazit und Weiterentwicklung

Der Dortmunder Diplompidagoginnen-Dialog (DDD) hat eine erfreuliche
und in diesem AusmaB fiir die Veranstalter iiberraschend grofle. positive,
bundesweite Ausstrahlung und Resonanz gehabt und ist vom Vorsitzenden
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft, Prof. Dieter Lenzen,
in seinem Eréffnungsvortrag gewiirdigt worden "als etwas, wofiir es in
Deutschland kein Vorbild gibt",

6.1 Fazit

Durch die tiberregionale Offentlichkeitsarbeit und die daraus resultierende
bundesweite Herkunft der Teilnehmer sind mittlerweile der Fachbereich
Erziehungswissenschaften der Universitiit Dortmund und die Zentralstelle fiir
Weiterbildung und Kontaktstudium (ZWK) als Veranstalter und Triiger des
DDD stirker in den Blickpunkt der Disziplin gekommen. Lokal bzw. regio-
nal haben sich die Universitat Dortmund und im besonderen der Fachbereich
und die ZWK als profilierter und engagierter Kooperationspartner ausgewie-
sen. Hierbei ist vielfach auch erstmals Organisationen und Unternehmen
gegeniiber Profil gezeigt worden, die bisher noch keine Erfahrungen einer
derartigen Zusammenarbeit mit der Universitidt Dortmund gemacht haben.
Die so entstandenen Kontakte gilt es nun, auch im Hinblick auf eine Versteri-
gung des DDD-Konzeptes, zu pflegen und auszubauen,

Die tiberwiegende Zahl der Besucher hat den Wunsch gedubert, den
DDD zu einer festen Einrichtung werden zu lassen, wird er doch als Chance
zur eigenen akademischen und disziplindren Identititsfindung und Profilbil-
dung gesehen und als gute Moglichkeit, Kontakte zur Praxis zu bekommen
sowie sich mit anderen (werdenden) Diplompadagoginnen und Lehrenden
der Disziplin gerade auch bundesweit auszutauschen.

Neben einer ausgebuchten Fachtagung mit 300 Teilnehmerlnnen
herrschte auch bei der Job- und Info-Birse, die auch eine Art
"Pédagoglnnen-Messe" war, groBer Andrang. So fragten denn die Besucher
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(vorwiegend Studierende und gerade diplomierte Absolventlnnen) bei den
ca. 50 ausstellenden Institutionen, Verbinden und Unternehmen vor allem
nach Beschiiftigungs- und Praktikumsmoglichkeiten, sind doch gerade Prak-
tika oft der erste Einstieg in den Arbeitsmarkt.
Eine grofies Interesse an einer erneuten Beteiligung duBerten auch fast alle
{95%) an der Job- und Info-Birse beteiligten Verbinde, Institutionen, Unter-
nehmen und Universitétsgruppierungen.
Aus Sicht der Veranstalter ist das Konzept des DDD also aufgegangen:
Maiglichen Arbeitgebern das breite Qualifikationsprofil von Diplompidagog-
[nnen deutlich zu machen und fiir die Absolventinnen die Beschiftigungs-
moglichkeiten, gerade auch auBerhalb der "klassischen” Arbeitsfelder, aufzu-
zeigen und somit fir eine bessere Verzahnung zwischen Universitit, Di-
plompidagoglinnen und Arbeitsmarkt zu sorgen.

Das Konzept und die Umsetzung ist aber durchaus verbesserungswiirdig
und verbesserungsbediirftig,

6.2 Weiterentwicklung des DDD-Konzepts

Die bundesweit in ihrer Art wohl erstmalige "Inszenierung" und Durchfiih-
rung einer Diplompédagoginnen-Veranstaltung als Ort des Kontaktes, der
wissenschaftlichen Problemdiskussion, der Ubersichtsorientierung und eines
"Markts der Maoglichkeiten" im erziehungswissenschaftlichen Arbeitsfeld
verlangt geradezu nach Wiederholung und Verstetigung.

Dall mitunter Teile des begleitenden Seminar- und Informationspro-
gramms konkurrierend zu den zeitgleich ablaufenden Workshops empfunden
wurden, gibt Planungshinweise fiir den nichsten DDD. So sollten bei einer
Neuauflage die beiden Veranstaltungssiulen Tagung und Job- und Info-
Barse zeitlich und inhaltlich entzerrt, Workshops mit Teilnehmerbegrenzung,
die auch eine "Workshoparbeit" zulafit, u. U. auch mit einer anderen Schwer-
punktsetzung (z.B. bezogen auf die Studienschwerpunkte des Hauptstudiums)
durchgefiihrt werden.

Insgesamt konnte dem DDD-Konzept auch eine Ferschlankung gut tun,
d.h. dafi nicht alle Elemente bei jedem DDD angeboten werden miissen. So
lieBen sich vielleicht am ehesten Raumprobleme vermeiden, wenn auf das
"klassische" Element Tagung verzichtet und stattdessen der praxisorientierte
Teil der Informations- und Kurzprogramme als zweite Sdule ausgebaut wiir-
de.

Organisatorische Mingel in der Durchfithrung kénnten minimiert und
eine breitere inhaltliche Ausrichtung erreicht werden. wenn der DDD zum
Auftrag und zur Selbstverpflichtung aller am Diplomstudiengang beteiligten
Fachbereiche und Lehrenden wiirde. Dann wire auch die Absicherung einer
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soliden und besseren Finanzierung méglich, die eine der Grundlagen fiir eine
Verstetigung derartiger Konzepte darstellt.

Denn langfristig sind nur Drittmittel - in erster Linie durch regionale
Sponsoren - in relevanter GroBenordnung zu akquirieren, wenn die Univer-
sitit ihr finanzielles und personelles Engagement deutlich erhsht. Das wiirde
bedeuten. daB zumindest die fixen Personalkosten (mindestens zwei Wissen-
schaftliche Mitarbeiter fiir sechs Monate) auf Dauer aus Fachbereichs- bzw.
Universitétsmitteln zu bestreiten sind. Und die Lehrenden miifiten sich auch
nach "aulen" hin orientieren, verstirkt Kontakte zu Unternchmen und Spon-
soren pflegen, um deutlich zu machen, daB es der Hochschule ernst ist mit
ihrem Bemiihen, sich in der Region auch stirker und dauerhaft mit Partnern
der Wirtschaft zu verbinden.

Die iiberaus gute Resonanz auf das Rahmenprogramm mit hoher Praxis-
orientierung konnte die Richtung aufzeigen. mit der zukiinftig noch stirker
AbsolventInnen. Studierende und mégliche Arbeitssuchende angesprochen
werden kénnen. So kénnte es durchaus Sinn machen. einen erneuten Di-
plompiédagoglnnen-Dialog von vornherein eher regional auszurichten und zu
begrenzen. Dies hitte sowohl fiir die Absolventinnen und StudentInnen, als
auch fiir die potentiellen Arbeitgeber, und das heiBt zunzchst erst mal auch
Praktikumsgeber, den Vorteil einer engeren Kommunikation vor und nach
der Veranstaltung. Auf diesem Wege lieBe sich auch eine stirkere und dauer-
haftere Bindung zwischen einzelnen Kooperationspartnern und dem Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften herstellen.

Ebenfalls ist zu iiberpriifen, ob der Dialog von und fiir Diplompidagog-
Innen in Dortmund bleiben muB. Denkbar wire ebenso ein "rotierendes
Dialogmode!l” innerhalb einer Region (z.B. dem Ruhrgebiet) oder eines
Bundeslandes.

Soll auf Dauer ausschlieBlich die in ihrer Struktur z.Zt. noch cher unfle-
xible Institution Universitit alleiniger Triiger eines DDD sein? Oder wiirde
sich nicht zukiinflig ein von Ehemaligen und Sponsoren getragener Verein
effektiver und besser als Organisator anbieten? Dieser kénnte dann auch der
Beginn eines Pidagoglinnennetzwerkes sein, regional, aber auch bundesweit.
Bei derzeit ca. 50 Standorten in Deutschland, an denen ca. 50.000 Studieren-
de ein erziehungswissenschaftliches Hauptfachstudium absolvieren, kénnte
sich so vielleicht viel besser eine effektive Netzwerkstruktur bilden.

Gleich, mit welchem Konzept und an welchen Orten eine dialogorien-
tierte Diplompidagoglnnen-Veranstaltung zukiinftig stattfinden wird: ent-
scheidend ist, daB3 sie stattfindet! Denn angesichts einer zunchmenden Kon-
kurrenzsituation (um Finanzen und Studierende) unter den Hochschulen und
zwischen den einzelnen Studiengiingen muf3 die Erziehungswissenschaft
zukiinftig verstirkt eine Vor- und Fiirsorge fiir ihre Absolventinnen iiber-
nehmen. Dies beinhaltet neben der Vermittlung einer guten wissenschafili-

chen Ausbildung auch die Entwicklung von Berufsfihigkeit und Selbstmar-
keting.

Die Verankerung eines DDD als einer regelméfiigen Veranstaltung ﬁ‘:.r
die eigenen Absolventlnnen kann schlieBlich ein wesentlicher Bestandteil
eines neu zu schaffenden ldentititsbewultseins, einer Corporate Identity der
sie tragenden Lehrenden und Studierenden werden.
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Im Heft 14 (1996) hat der Kollege Klaus Prange den Artikel: ,, Alte Schwie-
rigkeiten - neue Konfusionen. Bemerkungen zu dem Hamburger - Memoran-
dum der universitéren Sozialpidagogik® publiziert, der bei einigen Kollegin-
nen und Kollegen Widerspruch hervorgerufen hat. Im folgenden drucken wir
vier kurze Statements dazu ab.

Franz Hamburger

Alte Positionen - neue Verirrungen

Anmerkungen zu den Bemerkungen von Klaus Prange zur
Sozialpddagogik

1.

Das , sozialpiddagogische Jahrhundert* (Thiersch) geht seinem Ende entgegen
und die Diskussion um das Selbstverstindnis der erziehungswissenschaftli-
chen Teildisziplin Sozialpidagogik ist am Ende ebenso heftig wie am An-
fang. Manche magen dies bedauern. man kann solche Diskussionen aber
auch als Zeichen der Lebendigkeit einer Disziplin bewerten. Die der Sozial-
pddagogik zugewachsenen Aufgaben haben ihr keine andere Wahl gelassen.
als sich mit dem gesellschaftlichen Wandel ebenso wie mit heterogenen theo-
retischen Konzepten auseinanderzusetzen. Das Spektrum der dabei entwik-
kelten Auffassungen ist breiter geworden, die politischen Verdnderungen im
Hochschulbereich wie im Feld der sozialen Berufe haben ihrerseits den Kl:i-
rungsbedarf erweitert. Diesen aufzuarbeiten setzen sich unterschiedlichen
Aktivititen zum Ziel: wissenschaftliche Abhandlungen und Sammelbiinde,
Arbeitstagungen und Kongresse. Die ,,Uberlegungen zur Lage der universiti-
ren Sozialpadagogik™ (Erziehungswissenschaft 6. Jg.. Heft 12, S. 92-128)
wollten sich einem noch breiteren Themenspektrum widmen: in ihnen wur-
den Fragen der verschiedenen Berufe und Ausbildungsgiinge ebenso beriick-
sichtigt wie eine empirische Beschreibung der Disziplin, Diskussionslinien
wurden gebiindelt und Vorschlige zur weiteren Debatte ausgearbeitet. An
diesem Text haben insgesamt 20 Personen mitgearbeitet.

~

¥

Die Absicht, mit dem sogenannten Memorandum eine fachliche Debatte
anzuregen, konnte auch realisiert werden. Uber eine gewisse Zeit lang haben
Einzelpersonen und Gruppen an der Diskussion teilgenommen, verschiedene
Tagungen bis hin zu einer Arbeitsgruppe beim KongreB der DGfE in Halle
haben der Information und Meinungsbildung gedient. Die Diskussion wurde
kollegial-kontrovers gefithrt und auch nach der Verdffentlichung in
~Erziehungswissenschaft ging die Debatte weiter. Dabei wurden Aussagen
und Argumente des ,Memorandums* positiv bewertet, andere Teile wurden
prazisiert und weitergeschrieben, wieder andere waren Gegenstand kritischer
Einrede. Das Memorandum hat damit seinen Zweck erfiillt, in einer komple-
xen hochschul-, fach- und sozialpolitischen Situation Konsens iiber Ent-
wicklungsaufgaben und fachliche Notwendigkeiten zu erarbeiten. Ein Blick
in Geschichte und Gegenwart anderer Disziplinen zeigt die Normalitit sol-
cher Diskussions- und Kldrungsprozesse.

3.
Zu diesem Blick ist Klaus Prange offensichtlich nicht in der Lage gewesen.
Schon in der Wahrnehmung des ,,Memorandums* gelingt es ihm, durch Nu-
ancierungen die ,Vergewisserung® zu einem Machtinstrument umzudefinie-
ren, das ,.die gegenwiirtig herrschende Lehre* (Prange. 63) durchsetzen will.
Denn der Verweis auf den im ,Memorandum® genannten , mainstream* ist
dort eine Beschreibung eines empirischen Sachverhalts, der auBerdem im
Zusammenhang unterschiedlicher und belegter Auffassungen so genannt
wird. Diese Aussage verdndert Prange und unterstellt Vereinheitlichungs-
druck. Diese Passage im ersten Absatz der Prangeschen Bemerkungen konnte
schlicht vergessen werden, wiirde sie nicht exemplarisch die weitere Diskus-
sionstechnik Pranges zum Ausdruck bringen: Umdeutungen und Fehlinter-
pretationen, Unterstellungen und leere Rhetorik lassen ein Gedankengespinst
entstehen, das mit dem ,,Memorandum® nicht mehr viel zu tun hat. Schon im
Leviathan hat Prange im Zusammenhang der Sozialpidagogik von
»Metastasen der Padagogik™ gesprochen:; konnte man damals noch eine ein-
malige Entgleisung vermuten, so wird jetzt eine andauernde Fixierung er-
kennbar.

An einer solchen Debatte, sofern sie diese Kennzeichnung verdient,
mochte ich mich nur in jenem Umfang beteiligen, wie er mir auferlegt
scheint.

4.

Die Inhaltsleere der Prangeschen Bemerkungen wird nur mithsam verdeckt
von journalistisch aufgemachten Sottisen - beispielsweise, wenn Prange iro-
nisch seine Kompetenz zur Teilnahme an der Diskussion einschrinkt mit
dem Hinweis, er habe ,einschlidgige Praxiskenntnisse nicht vorzuweisen®.
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Mit der Zuriickweisung eines fiktiven Anspruchs, der, wiirde er erhoben,
diskreditieren kann, laBt sich der Angegriffene in eine Verteidigungshaltung
bringen, wie sie sonst nur mit der Frage : ,Schlagen Sie ihre Frau immer
noch? Ja oder Nein?* erzeugt wird. Die vielfache Unterstellung von Be-
hauptungen und Anspriichen vertrigt sich aber nicht mit einer wissenschaft-
lichen Diskussion.

Eine weitere Technik beherrscht Prange meisterhaft: Mit Anspielungen
auf nicht genauer benannte Personengruppen wird vom Studium ,an der
Forschungspraxis vorbei” geredet oder es wird die .Gefahr* der
Vortiuschung falscher Tatsachen* beschworen oder vom ..akademisch auf-
geputzten Typus des blofien Organisators und Moderators™ und von der
.volkspéddagogischen Besorgtheit” (alles S. 67} gesprochen. Diese Technik
des Nebelkerzenwerfens erzeugt eine diffuse Stimmung, in der nicht genannt
wird, wer gemeint ist. Prange liBt seinen Ressentiments freien Lauf und redet
von Dingen, die mit dem Memorandum nichts zu tun haben. Wenn er bei-
spielsweise die Studierenden des Faches beschimpft, denen es angeblich um
.eine Art Ehrendiplom®™ bzw. ,eine letzte Impfung™ (S. 67) gehe, dann hat
dies ja nichts mehr mit dem . Memorandum® zu tun. Ein solcher Text a6t nur
noch Riickschliisse auf seinen Verfasser zu; jedenfalls fiihrt die emotionsge-
leitete Verdichtung diffuser Eindriicke zu einem klassischen Vorurteil. Selbst
der disziplinferne Beobachter kann nur Peinlichkeiten festhalten, wenn er
Pranges Anspruch, im Abschnitt 1 seiner Bemerkungen die Gedankenlinie
des Memorandums nachzeichnen zu wollen, mit dem Inhalt dieses Abschnitts
vergleicht. Der Aufbau dieses Abschnitts jedenfalls verweist auf das Prange-
sche Problem: nach einigen Bruchstiicken aus dem Memorandum wird die
Nachzeichung® von Insinuationen und rhetorischen Spielereien {iber-
schwemmt. Prange kann noch nicht einmal mehr in Ruhe zur Kenntnis neh-
men, was er zu kritisieren vorgibt. Treibt ihn denn wirklich nur die Wut um,
weil er keiner ,,Antwort aus dem Kreise der herrschenden Lehre gewiirdigt™
(Prange, 68) worden ist? Prange mag sich ja selbst witzig vorkommen, wenn
mit der Grof3- und Kleinschreibung von ,,sozial” jongliert (in einem Text von
mehreren Autoren migen solche Fehler ruhig dem Redakteur angelastet
werden), auch hier weill der ferner stehende Beobachter jetzt, liber welche
Starken Herr Prange verfiigt.

Umgeben von ,,Unverschamtheiten anderer Disziplinen® (S. 67), getarn-
ten Gewerkschaftsinteressen, Gesinnungspidagogik und volkserzieherischen
Heilsbewegungen weif3 er sich nicht anders zu helfen, als sich von einem
verderblichen Sumpf aus Theorie-Praxis-Verwirrungen umzingelt darzustel-
len und sich selbst als hehre Lichtgestalt mit dem Magisterium entgegenzu-
setzen. Dall Prange mit der Behauptung, es wirden nur die
Forschungsbeitrige anderer” vorgelegt (ebenda), seine Unkenntnis der Lite-
ratur offen zum Ausdruck bringt, mag unterhaltsam sein - mehr aber nicht.
Dies gilt auch und gerade fiir die ,,Haltet - den - Dieb"-Rufe am Ende des

Beitrags, wenn krampfhaft versucht wird, die Empfehlung an den Wissen-
schaftsrat als eigenes Verschulden der Sozialpddagogik zu deklarieren.

5.

Ein ,,Memorandum® ist kein Ort der Theoriebildung oder der Forschung.
Prange mubte sich einen Popanz aufbauen, um dann seine Polemik loswer-
den zu kénnen. Die im . ,Memorandum® als einem Instrument der Argumen-
tationsentwicklung angesprochenen Fragen bedirfen der theoretischen Fun-
dierung und der Konkretisierung. Insbesondere fiir den Bereich der verschie-
denen Ausbildungsginge sind fachliche Grundlegungen erforderlich. Zu
beiden Aufgaben liegen in der Sozialpidagogik viele Beitrige vor. Es lohnt
sich. diese aufzuarbeiten und die im ,,Memorandum® entwickelten Auffas-
sungen zu diskutieren und weiterzuentwickeln. Wenn Klaus Prange an einer
solchen Diskussion teilnehmen méchte, sei er dazu eingeladen.
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Siegfried Miiller

Aschenputtel, Dornréschen und der Froschkonig

Anmerkungen zu den Bemerkungen eines externcn Beobachters
der universitiren Sozialpidagogik

Was den Tiibinger Sozialpidagogen seit langem bekannt, von den Verreter-
Innen dieser erziehungswissenschaftlichen Subdisziplin bisher (und aus gu-
ten Griinden) nicht gewiirdigt worden ist - Angehorige einer als ,Metastase™
(Prange 1991) deklarierten differentiellen Padagogik kommunizieren nun
mal nicht besonders gerne mit Disziplinchirurgen -, wird nun auch der ge-
samten Zunft kundgetan: Die universitire Sozialpidagogik und der von ihr
okkupierte Diplomstudiengang gehort  herabgestuft”. Die Fachhochschule
ist der ihr angemessene Ort und die Sozialarbeitswissenschaft die diesem
Kuddelmuddel addquate Leitdisziplin. Die Argumente dieses externen Beab-
achters sind mir hinlinglich bekannt. Sie veranlassen mich - auch wenn sie
an prominenter Stelle verdffentlicht worden sind - nur punktuell zu einer
Stellungnahme. Wer so gesinnungsfest wie der externe Beobachter seit Jah-
ren in erkennbar diskriminierender Absicht die Sozialpiddagogik kritisiert,
ohne sich fachlich hinreichend kundig gemacht zu haben, darf sich nicht
beschweren, daf} er als Diskussionspartner iibergangen wird. DaB den exter-
nen Beobachter der Sezialpddagogik - der ausdriicklich nur fiir sich selbst
spricht - das Desinteresse der Beobachteten nicht in selbstquilerische Zweifel
stiirzt, beruhigt zwar (wer will schon gerne andere dazu veranlassen, sich
selbst zu quilen oder dazu beitragen. ihr Selbst mit den Qualen des Zweifels
zu belasten) -, es interessiert mich aber, wenn tiberhaupt, nur peripher.

Was mich dagegen sehr interessiert. sind die Vorstellungen des externen
Beobachters {iber die Zukunft des Studiums der Erziehungswissenschaft an
der Universitat. Hier ist er erkennbar entschieden im Ton, wenn auch argu-
mentativ recht bescheiden. Im Gegensatz zum Diplomstudiengang der
»bestenfalls eine respektable Vergangenheit habe, gehore die Zukunft dem
Magisterstudiengang, der den Vorzug einer ,.gréBeren Affinitit zum wissen-
schaftsorientierten Lernen an der Universitit® habe und der es erlaube, das
Hauptthema der Erziehungswissenschaft - die ,Erziehung in Beziehung auf
das Lernen” - ohne ., Disziplinlast anderer Wissenschaften™ und ohne die
»Praxis - und Sozialluft des Diploms™ zu studieren.
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An welchen Magisterstudiengang mag der externe Beobachter der Sozial-
padagogik da gedacht haben? Und wofiir soll dieses Studium denn qualifizie-
ren? Zunichst: Der Tiibinger Magisterstudiengang kann es nicht gewesen
sein, denn da gibt es - wie bei allen mir bekannten Magisterstudienordnungen
- hinsichtlich des Studienzieles keine Differenz zur Diplomstudienordnung.
Beide Studiengiinge =zielen darauf ab, den Studierenden die fiir den
,.Ubergang in eine Berufspraxis notwendigen Fachkenntnisse® zu vermitteln.
Was die Studienginge voneinander unterscheidet, ist die Wahlfreiheit der
Ficherkombination und nicht die berufliche Orientierung. Aber auch das
Fach Erziehungswissenschaft im Magisterstudiengang unterscheidet sich nur
unwesentlich von dem, was im Diplomstudiengang darunter verstanden wird.
Das Fach Erziehungswissenschaft ist im Magister - wie im Diplomstudium
ausdifferenziert in spezielle Piddagogiken, die gleichberechtigt nebeneinander
koexistieren und erst zusammengenommen das Fach représentieren. Die
Allgemeine Pidagogik - die der externe Beobachter ja in einer bestimmten
Weise vertritt, fiir die er hier aber nicht spricht - ist wie die anderen differen-
tiellen Pddagogiken eine Subdisziplin der Erzichungswissenschaft. Nicht
weniger, aber auch keinen Deut mehr. Sie ist weder reine Zulieferungsagen-
tur fir die anderen differentiellen Péddagogiken (Sozialpidagogik,
Schulpidagogik, Erwachsenenbildung, Berufspidagogik etc.) noch deren
Leitwissenschaft. In mindestens einem Punkt unterscheidet sie sich jedoch
von den anderen differentiellen Pidagogiken: Sie qualifiziert nicht fiir eine
spezielle Berufspraxis, wenn man einmal von der sicherlich reputierlichen,
aber stellenmiBig doch dufierst begrenzten Berufspraxis Wissenschaft (und
Forschung) absieht. Da die allgemeinen (berufsfeldunspezifischen) Themen
auch in den differentiellen Pidagogiken verhandelt werden, stellt sich die
Frage nach dem Verhiltnis der Sozialpiddagogik zur Erziehungswissenschaft
gleichermaBen fiir alle differentiellen Pddagogiken. also auch fiir die Allge-
meine Pidagogik - und zwar unabhingig von den Studiengéngen, in denen
sie sich zuhause oder an den Rand gedriingt fithlt.

Es stellt sich aber zudem die Frage nach dem Verhiltnis der Allgemeinen
Padagogik zu den anderen differentiellen Pddagogiken. Konkret und mit
Bezug auf die Sozialpddagogik gefragt: Ist angesichts einer zunehmenden
Ausdifferenzierung der Erziehungswissenschaft das von dem Beobachter fiir
die Einheimischen reservierte Mutterhaus nicht ein wenig zu klein konzi-
piert? Darf hier nur unterkommen, wohnenbleiben, wer sich mit Problemen
von Menschen in einer Weise beschiiftigt, die es erlaubt, sie als ,,Fragen der
Erziehung und Bildung zu formulieren” und die sich ,mit den Mitteln der
Erziehungswissenschaft einigermafien verldfilich behandeln lassen™ (S. 64)7
Man konnte ja auch - wie ansonsten im praktischen Leben, wenn die Familie
grifer geworden ist - anbauen, ohne die Adresse zu dndern.

Das Magisterium rettet die Allgemeine Pddagogik auch nicht - ganz
gleich, wie man es zukiinflig benennt und aus welchen Zutaten man sich eine
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neue Priifungsordnung backt. Die Bedeutung der systematischen, histori-
schen und vergleichenden Pidagogik ist studiengangunspezifisch und jede
differentielle Padagogik kann davon profitieren, wenn sie extern beobachtet
wird. Disziplinen und Professionen sind geradezu darauf angewiesen aus der
Di‘stanz beobachtet zu werden, da auch der reflexiven Selbstbeobachtung
mitunter der Blick hinter die Kulissen verschlossen bleibt. Wenn allerdings
so komplexe Beobachtungseinheiten wie (Sub-)Disziplinen ins Visier ge-
nommen werden, wie ,.die” Sozialpiddagogik. dann reicht es nicht aus, ledig-
l!ch ein Patch-Work-Memorandum philologisch (und dazu noch hochselek-
tiv) zu sezieren und lokal erlebte Betrlibsamkeiten zu verallgemeinern. Da
mull man die Topographie einer disziplindren Landschaft schon ein wenig
genauer studieren.

Die Tatsache, daB einige Familienmitglieder sich stirker iiber den Kon-
takt mit den Nachbarn definieren als der auf Zugehorigkeitsbeweise pochen-
de und die Familientradition verwaltende Hausvater (der lingst zum Mitbe-
w'ohner ohne Exmittierungsrecht geworden ist), diskreditiert weder ihn noch
dlfa anderen Mitbewohner, obwohl es schon irritiert, daB er ..zusitzlich noch
wissen mochte” (S, 66) wer von den Mitbewohnern aus einem anderen Stall
kommt. Darf das Fach nur lehren, wer auch eine Abstammungsurkunde vor-
legen kann? Doch wohl kaum. Aber was soll dann die Frage des geneigten
Beobachters nach den wotudienhintergriinden des akademischen Lehrperso-
nals” der Sozialpidagogik und sein Interesse am . Anteil der Germanisten,
Theologen und Philosophen, der Soziologen, Psychologen und Sozialpsy-
chologen an der Fachrekrutierung™? Ja, da sind viele eingewandert, die nach
dem ius sanguinis und migrationstheoretisch betrachtet eigentliche Fremde
sm_d. Aber spitestens seit Simmel wissen wir, daB sie auch eine Bereicherung
sein konnen, sofern man ihre Fremdheit nicht nur als Bedrohung des Eigenen
Fhematisiert. Aber selbst dann noch haben die zugewanderten Fremden eine
identitétsstabilisierende Funktion: Wer nur im Freund-Feind-Denken zu sich
selbst findet, ist geradezu existentiell auf sie angewiesen.

Man kann allerdings auch die Eigenen zu Fremden machen, sich von ih-
nen entfremden, indem man Differenzen qualitativ hierarchisiert und in einer
Weise hochstilisiert, daB sie zu Exklusionsregeln werden. Das hat fatale
Koqsequenzen, zumal noch keineswegs ausgemacht ist, wer am SchluB im
Besitz des Haustiirschliissels ist. Es kann durchaus sein, daff dann die selbst-
ernannten Lordsiegelbewahrer vor der Tiir stehen und sie sich auf die Suche
nach einer disziplindren Heimat begeben miissen. An der Fachhochschule
werden sie nicht gebraucht und an der Universitit haben sie keinen ihrem
Wissenschaftsverstindnis entsprechenden bzw. von Studierenden nachge-
fragten Studiengang. Wohin also? Die Zwischenlagerung auf transitorischen
ABM-Lehrstiihlen ist keine Losung. Tiibingen ist verbranntes Land und der
Zug nach Géttingen fihrt in die falsche Richtung.
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Wohin der externe Beobachter auch blickt: Konfusion, Gewusel, sprachlich-
terminologische GroBzigigkeiten. moralisierende Kommentatoren ,,im Sin-
gerwettstreit auf der ohnehin mit Urbi-et-orbi-Ansichten reichlich besetzten
politisch-gesellschaftlichen Biihne® (8. 71), ,.Depositire der Wissenschaft”,
Verleiher von ,.Ehrendiplomen™ (S. 67) - und was sonst noch. Mancherorts
nicht einmal das; Nur noch Organisatoren, ,akademische(r), im Kern ta-
gespolitische(r) Veranstaltungen, Tagungen und Kongresse ..., die sich de-
klamatorisch auf den Boden sozialpolitischer Tagesfragen stellen.” Keine
Gelehrten mehr, die ,.die Friichte der eigenen Gelehrsamkeit der akademi-
schen Offentlichkeit ... zuginglich* machen, sondern ,,nur noch Organisato-
ren von Wissenschaft, die andere vortragen lassen und im iibrigen den Kon-
takt zu anderen Organisationen pflegen (S. 67f). Auch wenn manche
Friichte der eigenen Gelehrsamkeit das Haltbarkeitsdatum schon iiberschrit-
ten haben, bevor sie auf den Markt gelangen, wire es fatal sich darauf zu
beschrinken, nur die Wertgegenstiinde der Disziplin zu verwalten und dem
geneigten Publikum bei gegebenem AnlaB zu prisentieren. Aber was spricht
eigentlich dagegen, Foren zu organisieren, die auch denen die Moglichkeit
gseben, ihre Friichte und Irrtiimer dffentlich zu prisentieren, die sich gele-
gentlich dariiber beschweren, daf sie es nicht als besonders ermutigend emp-
finden, daB lediglich Priifungsordnungen Studierende in ihre Veranstaltungen
priigeln? Vielleicht kommt in diesem. vom externen Beobachter auf Bonsai-
Format zurechtgestutzten Wissenschafler ein neuer und noch nicht hinrei-
chend gewiirdigter Gelehrten-Typus im ,.Galeerenbetrieb™ Wissenschaft zum
Vorschein: der moderierende Generalist. Er organisiert und moderiert den
Diskurs zwischen den Disziplinen und versucht - im Gliicksfall als aufge-
klirter Zeitgenosse beiderlei Geschlechts -, das Disparate innerhalb einer
Disziplin zusammenzudenken. Manchmal gibt er auch Stiicke aus dem eige-
nen Repertoire zum besten. Die Zeiten monodeistischer (Selbst) Inszenierun-
gen sind vorbei und Normalititsstandards verandern sich. So manche Abwei-
chung von heute ist - das wulite schon Emile Durkheim - womdglich eine
Antizipation der zukiinftigen Moral“, also der erste Schritt zu einer neuen -
und nun mit Verweis auf Ulrich Beck - ,pluralisierten” Normalitit, auch
wenn Modernisierungsverweigerer dies verstindlicherweise eher auf dem
Verlustkonto des gesellschaftlichen Wandels verbuchen mochten.

Was also - noch einmal - kann man denen raten, die den Eindruck haben,
sich ,,zur Wehr setzen* zu missen, weil andere (also die Sozialpddagogen)
sich ,allzu breit* (S. 67) gemacht haben. Der sich so bedringt fiihlende ex-
terne Beobachter der Sozialpadagogik empfiehlt den Beobachteten, nicht so
sehr darauf zu schielen - wie Aschenputtel -, ,,von allen endlich gewiirdigt zu
werden®, sondern - wie Dornréschen - _zuerst einmal aufzuwachen™ (S. 74).
Da empfehle ich dem Beobachter, sofern es dem Beobachteten iiberhaupt
zusteht, Empfehlungen auszusprechen, als Orientierung zur Selbstbeobach-
tung eine andere Mirchenfigur. Ich habe zunéchst an Rumpelstilzchen ge-
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daght. aber aus erkenntnistheoretischen Griinden davon Abstand genommen
weil es zu sehr an die Magie des Wortes glaubt. Nicht alles, was benannt ist,
ist dam_it auch erkannt. So bleibt - wenn schon Mirchenfiguren als Orientie:
rungshilfe angeboten werden - nur noch der Froschkdnig. Aber wirklich nur
a]s Metapher fiir die Restauration alten Glanzes. Davon kénnten beide profi-
tieren: der entkrotete Prinz und die dann sicherlich kontaktfreudigere Prin-
zessin. Es muB ja nicht so versihnlich enden wie im Mirchen. Mitut;ner - und
in der scientific community allemal - gentigt es, sich iiber Differenzen zu
verstdndigen und mit ihnen zu leben, ohne gleich Platzangst zu bekommen.
Das setzt allerdings eine wechselseitige Anerkennung voraus, Dariiberhin-

ausgeh-ende Kohabitationswiinsche sind in Zweckgemeinschaften ohnehin
deplaziert.
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Hans - Uwe Otto

Selbstfokussierung reicht nicht als Argument

Je intensiver man den Text zum Memorandum "Uberlegungen zur Lage der
universitiren Sozialpidagogik" des Kollegen Prange liest, desto stirker wird
der Eindruck. daB seine Argumente strategischer Natur sind. Es scheint, als
ginge es ihm darum, etwas zu retten, was - zumindestens im Memorandum -
so nicht in Frage gestellt worden ist. Es geht ihm um eine partikulare Lesart
einer Allgemeinen Pddagogik, die er mit einem uniibersehbar selbstlegiti-
matorischen Impetus forciert. Dabei entgeht ihm offensichtlich, daB3 die her-
metische Enge seiner Ausgangsargumentation im Endeffekt auf ihn zuriick-
fillt, ohne die Autorlnnen des Memorandums auch nur in ihren Intentionen
zu treffen. Keinesfalls aber ist Pranges Einlassung als ein Debattenbeitrag zu
lesen, der sich hinreichend auf verfiigbare Kenntnislagen und entsprechende
Fakten stiitzt, sondern nur als einer, der sich im Fokus seiner ortlich einge-
schrinkten Sichtweise verhakt, die, durch subjektive Motive getriibt, zudem
auch keinen Wiedererkennungswert fiir nicht ganz ortsfremde Kollegen be-
inhaltet. Es ist Prange. der die unselige Debatte iiber Diplom- und Magister-
abschlull wieder mit einem einseitigen Substitutionsverdikt belegen zu miis-
sen meint, ohne sich dariiber im Klaren zu sein, daff das Diplom neben einer
betrichtlichen Ausbildungsleistung fiir die Erziehungswissenschaft auch
einen unverzichtbaren Zugewinn fiir die Disziplin darstellt, sei es nun in
Form von Promotions- und Habilitationsleistungen oder in der Entwicklung
empirischer und theoretischer erziehungswissenschaftlicher Forschung. Die
Studierenden sind alle Male vor Pranges Nachstellungen und seinen pau-
schalen Vorverurteilungen zu schiitzen, mit denen er eine diffamierende
Einschidtzung der Ausbildungsleistung einer ganzen Studienrichtung vor-
nimmt.

Den von ihm vorgeblich sorgenvoll angefiihrten Forderungen des Wis-
senschaftsrats kann bei den vorliegenden Leistungen der universitiren Sozi-
alpidagogik sehr gelassen entgegen gesehen werden. Hingegen provozieren
die einseitigen Stilisierungen Pranges Riickfragen nach dem Theoriestatus
seiner eigenen, hichst spezifischen Lesart von Pidagogik und eines nicht zu
iibersehenden gesellschaftlichen Reduktionismus', der es ihm eben nicht
erlaubt, die moderne Infragestellung der Erziehungswissenschaft umfassen-
der und kontextuell und sie erst dadurch produktiv beantwortbar werden zu
lassen. Statt dessen wirft er sich selbst einen Rettungsring zu, ohne zu mer-
ken, daB dieser nicht schwimmfihig ist, denn das in seinen Ausfithrungen
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zummc,:lestens in Umrissen deutlich werdende Paradigma bleibt den gesell-
schaftlichen Entwicklungen gegeniiber statisch.

]?aﬁ das Memorandum nicht der Weisheit letzter SchluB ist und in seiner
Entstehungsgeschichte auch gar nicht sein konnte, ist ohne Wenn und Aber
zuzugeben. Sich zum Mitdiskutieren eingeladen zu fithlen, ist véllig in Ord-
nung. Daﬁl es dabei auch ergiebige Diskurse geben kann, hat sich nicht zu-
Ie_tzt auf einer stark besuchten Tagung im Dezember vergangenen Jahres in
Ble[_efeld gezeigt, auf der Vertreterlnnen der Allgemeinen Pidagogik und der
Sozialpddagogik die Grundfragen einer erziehungswissenschafﬁichen Korre-
spond-enz zwischen allgemeinen und speziellen Subdisziplinen in einer kon-
strukt.[ven Art weiterentwickelt haben, in der bei aller kritischen Analyse die
gemeinsame I'I’erspektive der Zunft in ihrer disziplindren und professionellen
Or_len_nerung im Mittelpunkt stand. Suchfragen dieser Art lassen sich nicht im
Stil einer zuschreibenden Zeigefingerpidagogik lésen, sondern verlangen ein
gegenseitiges selbstreflexives Engagement, zudem ich auch den Kgllegen

_Piange im Interesse der Sache ermuntern méchte - sofern ihm daran gelegen
ISt.
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Hans Thiersch

Bemerkungen zu Pranges "Alte(n) Schwierigkeiten
(und) neue(n) Konfusionen"

In seiner Erwiderung auf die "Uberlegungen zur Lage der universitiren Sozi-
alpadagogik” greift Prange vielfiltiges. offenkundiges Unbehagen an der
Sozialpidagogik und Schwierigkeiten in der Sozialpidagogik auf. Sie sei - so
Prange - schwer greifbar in ihren konkreten Handlungsmustern ebenso wie in
ihren Zielen, sei in ihrer Arbeit sehr in Praxis befangen und unterscheide
nicht hinreichend zwischen Praxis und Theorie. Solche Monita werden - mit
unterschiedlicher Akzentuierung - auch sonst vorgebracht; sie werden vor
allem in der sozialpadagogischen Diskussion immer wieder kritisch, reflexiv
und kentrovers aufgegriffen und verhandelt.

Pranges Diskussion aber dieser Monita fithrt zu einem sehr pointierten,
prima vista radikalen und in den Konsequenzen fatalen Ergebnis: Sozial-
padagogik, so wie sie sich im universitiren Diplomstudiengang prisentiere,
sei keine Erziehungswissenschaft, sei keine Wissenschaft und gehore deshalb
an die Fachhochschulen. Diese Argumentation und ihre Konsequenz koénnen
nicht unerwidert bleiben. Wenn ich dies im folgenden versuche, tue ich es
mit gespaltenen Gefiihlen: Als Kollege am Ort bin ich zugleich besonders
provoziert und besonders befangen.

Pranges Text wirft, auch in Randbemerkungen und Assoziationen, viel-
filtige Themen auf; ich beschrinke mich auf wenige Momente.

Eine Diskussion des Textes von Prange jenseits von Polemik ist nicht
leicht. Pranges Text ist durchsetzt mit groBziigigen Sottisen, mit schwer
priifbaren Pauschalitidten und diffusen Verdichtigungen. So heifit es zum
Beispiel, daB jene Studierenden, die aus der Praxis heraus ein Aufbaustudium
absolvieren, durch "die unerschitterliche Zuversicht aus der 'Praxis' schon
alles zu wissen und zu kénnen", so bestimmt sind, daB sie Studium und Ex-
amen nur als "letzte Impfung”, als "Immunschutz” brauchen, "den Urkunden
und Orden nun einmal gewihren". So heifit es am anderen Ort, die Sozial-
pidagogik sei "nicht mehr als eine Art moralisierender und kommentierender
Sozialwissenschaft im Singerwettstreit auf der ohnehin mit Urbi-et-Orbi-
Ansichten reichlich besetzten politisch-gesellschaftlichen Biihne, prisentiert
als Stimme der wissenschaftlichen Padagogik in volkserzicherischer Absicht
oder zu dem eingeschrinkteren Zweck der Wahrnehmung von quasi gewerk-
schaftlichen Interessen praktizierender Sozialarbeiter und Sozialpddagogen.”
- Dieses und ihnliches aber soll hier nicht weiter verfolgt werden; auch Pran-
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ge ldBt eine "gewisse liberale Gutherzigkeit” in seinem Umgang mit Sozial-
péddagogik gelten.

Die "Uberlegungen" versuchen eine Bestandsaufnahme, indem sie - wie es
fir eine Kommissionsstellungnahme natig und angemessen ist - konsensfihi-
ge Positionen skizzieren. aber ebenso Alternativen und offene Fragen. Prange
aber stilisiert die "Uberlegungen” zur Reprisentation der "herrschenden Leh-
re" in der Sozialpidagogik. eine Unterstellung, die es ihm maglich macht, in
den "Uberlegungen" die Sozialpddagogik zu verhandeln. - Dies ist pro-
blematisch, weil es nicht nur dem Ductus, sondern auch den inhaltlichen
Akzenten der "Uberlegungen" widerspricht: Sie versuchen eine Bestandsauf-
nahme in ausbildungs-, professions- und disziplinpolitischer Absicht; sie
sehen die universitire Sozialpidagogik zwischen Differenzierung, Expansi-
on. normalisiertem Wissenschaftsbetrieb und Praxisakzeptanz auf der einen
Seite und Arbeitsmarkt- und Stellenrekrutierungsproblemen und Theorie-
und Ausbildungstraditionen und -konzepten auf der anderen Seite. Dies wiir-
digt Prange zwar, es interessiert ihn aber nicht eigentlich; er zielt auf Hohe-
res, ndmlich auf die hinter einem solchen Szenario licgenden wissenschafts-
systematischen Fragen. Diese Verschiebung im Interesse mufl den Eindruck
erwecken, als wolle Prange die Differenz von disziplindrer Systematik und
Disziplinpolitik nicht zur Kenntnis nehmen oder als zihle letztlich nur die
Systematik. Wie dem aber auch sei: Prange verfolgt seine Fragen an einem
Text, in dem sie gerade nicht Gegenstand von Explikation und differenzier-
ten Erdrterungen sind und schriinkt so die Beweiskraft seiner Uberlegungen
ein. Dies befremdet um so mehr, weil gerade zu den ihn interessierenden
Fragen in der sozialpidagogischen Fachpublizistik der letzten Jahre eine
reiche, widerspriichliche und vielfiltige Diskussion geftihrt wird. Verengt ist
seine Beweisfiihrung auch, weil er nicht - wie es Ja durchaus naheliegend
ware - Anschliisse an diese weitere Diskussion markiert und weil er schlieB3-
lich - die Auseinandersetzung sehr belastend - Positionen in den
"Uberlegungen" passagenweise sehr verkiirzt oder auch miiversteht,
Aussagen zur Entwicklung der Sozialpddagogik und zum Theorie-
Praxis-Verhiltnis stilisiert Prange dahin, daB sie durch eine eindeutige Wis-
senschaftstradition bestimmt seien, die geisteswissenschaftliche der Gottinger
Provenienz ("Goettingia locuta, causa finita") mit ihrem Primat des historisch
Gegebenen und ihrer Praevalenz von Praxis. Indem Prange alte Differenzie-
rungen innerhalb dieser Position ebenso libergeht, wie vor allem differenzie-
rende Weiterfiihrungen und kontroverse Auseinandersetzungen um diese
Position und andere Positionen, kommt er zu dem Schluf3, daB Sozialpadago-
gik von einem heute unzureichenden Konzept her und mit begrifflich unge-
klirten Bestimmungen von Theorie und Praxis. Profession und Disziplin
agiere.

Eine analoge Argumentationsstruktur bestimrqt auch Prangefs K[mk an _der in
den "Uberlegungen" gegebenen Skizze der'welf‘eilt!gen sozmlpad."cxgoglscllen
Handlungs- und Interventionsformen. Erl:;]e;ht qarm das" proqusnonel_l pad-
agogische Handeln aufgeldst in einer Beliebigkeit von Tatlgkeaten _zwn;chen
z.B. denen eines Tankwarts und einer Armeqrechtshdfe (.!?)."HIBF l'.lntﬁl’—
schligt Prange, daB die "Uberlegungen" die bre1t_e Skala sfozmlpadag(_)glscher
Handlungsmoglichkeiten auf die Fragen von Bildsamkeit und Bestimmung
beziehen, also von Lern- und Entwicklungschancen, von Lern- uqd Ent-
wicklungszielen. Mit seiner so vereinfachenden Feststellung, d_aB die Daf-
stellung diffus sei und das Dargestellte a.uBerhaIb dessen bleibe, was fir
Erziehung konstitutiv sein miisse, erledigt sich fiir Prange das ?roblem. _

Die Diffusitit von Zielvorstellungen der Somalpédagoglk Flemonstnert
Prange am Gebrauch des Begriffs des Sozialen. Das desonent:f:rende (und
oberlehrerhafte) Verwirrspiel, das er inszeniert, verkfennl, daB in der deut-
schen Sprache unterschiedliche und auch. eimne spez_lﬁsl;f:he _Bedeyt'm:g des
Begriffs 'sozial' selbstverstandlich sind, wie es z.B. in Sozialpolitik”, aber
auch im klassischen Buchtitel Achingers "Sozialpolitik als Gesellschaftspoli-
tik" deutlich wird. Desgleichen lohnt nicht weiter zu verfolgen.

%
Kus den problematischen Argumenten Pranges ergeben sich problematische
nzen.

KOnsEeiﬂl:anur durch die Gbermichtige Zufilligkeit von kriftiger Ben_lfsnach-
frage und Studienbedarf ausgewiesene, BbGI: wissensc_:haftssystemat_lsch un-
zuliingliche Sozialpidagogik bedrohe die Ermehung_smssenscjlaﬂ. Dlesu? sqhe
sich ausgesetzt einer Sozialpadagogik, die ihre Meinung gls Mal} al!el Dn}-
ae" vertrete und dies fiir unangreifbar ausgebe - im Stll einer Enzykllka. Dl‘e
Erznehungsmssenschaﬂ mul} sich wehren, "wenn jemand sich allzu breit
macht, kann es nicht ausbleiben, daB sich die anderen zur V\{ehr setzen und
gegenhalten, bevor sie sich ergeben und mit dem Platz begnuggn, de_r :hl:len.
zugedacht ist oder gerade noch iibrig bleibt". - lst‘ Pranges Dlskussmn? er
Sozialpidagogik bestimmt durch das Grundmuster eines Abwehl_'kampfes.

Es bestimmt - so scheint mir jedenfalls - die Konsequenz,_dle Prange aus
seinen Uberlegungen zieht. Sozialpidagogik im Dip[qmstudiengang gghore
an die Fachhochschulen, also in eine nicht primir wrssenschaftsotlentlene,
sondern durch "didaktische Reduktion” bestimmte Leh_re._ Die Frage,. ob
Prange - in gleichsam klassisch-universitérer Arroganz‘- die in letzter Zeit so
intensiven Anstrengungen der Fachhochschulen um ihr _Wlssensghaftsvgr-
stindnis unterlduft, muf ich hier nicht weiter verfolgen; ich begnuge. mich
mit dem Hinweis darauf, daB Prange auf seine wissenschaftssystematischen
Erdrterungen mit einem ausbildungspolitischen Argume_nt antwortet. Da
Prange aber auf die in der gegebenen wissenschafts- unc_l b|ld"un.gspollt1_schen
Situation notwendigen differenzierenden Argumente hier vollig verzichtet,
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dréngt sich die Frage auf, ob es ihm nicht nur um die Entlastung der Erzie-
hungswissenschaft von der Sozialpidagogik geht, um die - um in seinem
bisweilen ja klerikal geténtem Sprachgebrauch zu bleiben - Exkommunikati-
on der Sozialpidagogik aus der Erziehungswissenschaft.

Eine solche Kritik der Argumentationslinien und Konsequenzen Pranges
erledigt nicht die Monita in bezug auf die sozialpidagogische Diskussion. die
AnlaB fiir seine Argumentationen sind. Notigen sie nicht zu anderen Diskus-
sionsanstrengungen und Klirungen? Sind die Schwierigkeiten in der Be-
stimmung des "Theorie-Praxis-Problems" nicht Indiz dessen, daf3 die wissen-
schafts- und praxisbezogenen Umbriiche unserer Gegenwart, die Frage nach
dem Selbstverstdndnis und dem Profil einer Sozialpidagogik als Disziplin
und Profession und nach dem Verhiltnis von Disziplin und Profession neu
stellen? Ist die breite Skala pidagogischer Handlungs- und Interventionsfor-
men nicht Indiz einer Situation, in der padagogisches Handeln gegeniiber der
fiberfilligen Kritik an Erziehungstraditionen, ebenso aber in bezug auf die
Herausforderungen des neuen Status von Kindern, Heranwachsenden und
"Lernern” und neuen Lernaufgaben in der komplizierter werdenden Gesell-
schaft neu bestimmt werden muf,

Gewill: Bedingt durch ihre relativ kurze akademische Entwicklung und
ihr so ungebiirdig expandierendes und uniibersichtliches Aufgabenfeld ist die
Diskussion dieser Fragen in der Sozialpidagogik zur Zeit offen und kontro-
vers, trotz aller Ergebnisse in Theorie und Farschung und der offenkundigen
Normalisierung der Fachauseinandersetzungen. Aber in solchen Suchbewe-
gungen und offenen Konzepten ist Sozialpiddagogik innerhalb der Erzie-
hungswissenschaft nicht allein: diese bestimmen auch die Diskurse in ande-
ren Teilsystemen der Erziehungswissenschaft, so deutlich natiirlich die unter-
schiedlichen Problemstellungen und Akzentuierungen sind.

Warum erortert Prange diesen weiteren Horizont der Diskussion nicht? -
Prange argumentiert von einer Erziehungswissenschaft aus, die "mit (ihren)
bekanntermafien begrenzten Mitteln ... einigermaBen verlidBlich” agiert. Was
Erziehung ist, scheint ebenso geklirt, wie das Theorie-Praxis-Verhiltnis und
das Profil der Erziehungswissenschaft als Disziplin. Prange bietet - in einer
einleitenden captatio benevolentiae - an, diese Paosition als seine individuelle
und als altertiimlich anzuschen: vielleicht hat er Recht. - Wie dem aber auch
sei: Von dieser Position aus sind Suchbewegungen in der Erzichungswissen-
schaft bedrohlich: Prange erwehrt sich ihrer. indem er sie der Sozialpidago-
gik zuschreibt. Wird Sozialpidagogik damit zum Siindenbock fir Entwick-
lungen in der Erziehungswissenschafi? Soll Erzichungswissenschaft sich -
pointierter gefragt - salvieren, indem sie sich der Sozialpidagogik entledigt?
- Ist es, um darauf noch einmal zuriickzukommen, der Sinn des Pladoyers fiir
das Magisterstudium, daB Erziehungswissenschaft hier nicht mehr irritiert ist
und bei sich selbst sein kann? Was aber leistet eine solche Erziehungswissen-
schaft?

Kritische und selbstkritische Diskussionen zu den Wisser‘ascha"ﬂssystgmatl—
schen Fragen in der Sozialpiddagogik sind notw.enng. Sie miissen in dqr
Sozialpidagogik, aber auch in anderen P:’ddagoglklen. vor ‘allem aber Z.WI-
schen den verschiedenen erziehungswissenschaftlichen Diskursen gefiihrt

werden.
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Renate Girmes

Falsche Alternativen - ein Zwischenruf zur
Biologismus-Debatte

Dal} , Leistungssteigerung™ als ,.Optimierung” und Aktivierung von Fihig-
keiten (Treml 1996, S. 91) ein Evolutionsprinzip sein kann, das auch fiir
Menschen gilt. ist moglich, ja sogar wahrscheinlich.

DaB Menschen deshalb Gelegenheiten haben sollten, unzuldngliche Lei-
stungen zu optimieren, kann man deshalb sinnvoll finden und auch unpro-
blematisch vertreten. Und wenn man der Primisse zustimmt, daB jeder
Mensch sich zu dem ihm méglichen Leistungsvermégen entfalten kénnen
soll, ist hier auch kein . naturalistischer Fehlschluf* zu vermuten (vgl. Treml
1996. S. 89). Insoweit also sind die von Treml in die Kontroverse einge-
brachten Klarstellungen wichtig und zustimmungsfihig.

Das zu sagen, bedeutet aber nicht, den dann bei Treml folgenden, m.E.
tatsichlichen, FehlschluBl mittragen zu wollen oder zu miissen, nimlich daB
Menschen anderen Menschen die Unzulinglichkeit ihrer Versuche. anste-
hende Aufgaben zu lgsen, zum Vorwurf machen und sie dafiir z.B. durch
schlechte Noten quasi bestrafen sollten. Was nach Treml dafiir sprechen soll
ist, dafl mit Blick auf die Evolution Leistungsanforderungen "als Anregung
der Entwicklung und Entfaltung von genetischen und kognitiven Anlagen"
(Treml 1996, S. 92) geeignet sein kinnen. Die Idee. solche Leistungsanfor-
derungen durch Notendruck quasi zu simulieren, ist - soweit ich sehe - in der
Evolution ohne Vorbild und kann jedenfalls mit Bezug auf sie als der Evolu-
tion analoge Strategie zum besseren Uberleben deshalb auch nicht angeraten
werden. Eher ist das Gegenteil richtig.

Wenn man also - wie Treml - argumentiert, dafl Schulen ,als gesell-
schaftlich ausdifferenziertes System* ,soziale Evolution* _simulieren
(a.a.0.. 8. 96), dann tun sie das am ehesten - ganz anders als insinuiert -,
indem sie folgenloses Scheitern und das Lernen daraus ermoglichen. Dazu
aber braucht es in ihnen nicht eine einzige Note zu geben, denn wann und
dafi Losungen suboptimal sind, bemerkt das lernende Wesen Mensch durch-
aus selbst und wenn nicht, kann es auch ohne Note darauf aufmerksam ge-
macht werden. Schulen sind darauf bezogen tendenziell Orte, wo die magli-
che Ratlosigkeit der suboptimalen Strategen - das sind schwiichere Schiile-
rinnen und Schiller - auffangbar ist, weil man und wenn man diese darin
unterstiitzt, empfundene Unzuldnglichkeiten in der Bewiltigung von Aufga-

ben zu bemerken und zu beheben. Dafiir brauchen sie Zeit, Achtung und
Vertrauen in ihre eigenstidndigen Losungsanstrengungen (Girmes 1997).
»Negative Selektion® in Schulen realisiert just das Gegenteil: Sie produziert
weiteres Versagen und stort, ja unterbindet durch MiBerfolgserfahrungen und
-angste den Leistungs- und Optimierungswillen lernender Systeme, weil
diese - durchaus auch evolutionstheoretisch plausibel - jetzt vorrangig ein
psychohygienisches Problem zu l6sen haben und lésen, nimlich ihre Ab-
wertung als Person zu verhindern oder umzuinterpretieren. Die Folge sind
Anstrengungsvermeidung, MiBerfolgsdngste und entsprechendes Sich-
Entziehen und Ausweichen vor vergleichbaren leistungsthematischen Situa-
tionen.

Man mul tiberhaupt nicht - wie Treml befiirchtet - ein(e) pidagogi-
sche(r) Gott oder Gattin sein und alles gut machen wollen, um zu sehen, daf3
negative Selektion im gesellschaftlichen Sinne vollstindig kontraproduktiv
und die gesellschaftliche Leistungsfihigkeit und Lebensqualitit mindernd
und nicht steigernd ist - wie behauptet wird. Denn die durch schlechte Noten
entmutigten und schlieBlich aus dem Bildungs- und Ausbildungssystem
ausselegierten Menschen sterben ja nicht aus, sondern werden im Gegenteil
Schuljahr fiir Schuljahr dauerhaft reproduziert (bereits 1991 etwa 11-14%
emes Jahrgangs = ca. 100.000 Jugendliche, die nicht ausbildungsfihig die
Schule verlassen, vgl. BMBW 1991). Sie bleiben cin gesellschaftliches Pro-
blem, dem ersichtlicherweise nicht mit schlechten Zeugnissen und der Zerti-
fizierung von Versagen, ja nicht mal mit dem Bau von Gefingnissen, begeg-
net werden kann.

Wenn man sich an evolutionir erfolgreichen Strategien orientieren will,
wird man fiir die Bestrafung wegen mangelnder Leistung durch Artgenossen
in der Tier- und Pflanzenwelt - jedenfalls soweit ich sehe - kein Vorbild
finden. Dort _straft nur das Leben selbst und die ihm innewohnende Ord-
nung. Pidagogische Vertreter und Verfechter einer negativen Selektion von
Menschenhand sind der Rolle des Vizegottes. in der sie offensichtlich die
wErlosungs-" und ,Menschenverbesserungspadagogen™ sehen (Treml 1996,
S. 95), mindestens so nah wie diese. Menschen sind Wesen. die u.a. durch
die Evolutionstheorie verstanden haben kénnen, daf das , Leben™ mangelnde
Anpassung an die Lebensbedingungen auf der Erde , bestrafen” kann. Und
sic sind Wesen, die sich miteinander solidarisieren konnen, um moglichst
viele Artgenossen zu einer bedingungsgerechten Lebensfiihrung zu befihigen
und d.h., sie auch vor "Bestrafung" durch das Leben zu schiitzen. Eine auf
die Selbstentwicklung der Menschen absehende und diese Entwicklung un-
terstiitzende Pddagogik ist Ausdruck unserer Solidarisierungsfihigkeit auch
mit denen unserer Artgenossen, die sich mit dem Leben schwerer tun und hat
mit dem Verdacht, dabei "den individuellen Hedonismus zum ausschlieBli-
chen Gestaltungskriterium von Unterricht zu machen und allen Schiilern ein
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"sehr gut" ins Zeugnis zu stempeln" (so Treml 1996, S. 92) nicht das Gering-
ste zu tun.

Und vielleicht lieBe sich sogar fiir die Solidaritdt und fur die Unterstiitzung
und Ermutigung der Schwicheren, wie fiir menschliche Moralitit generell,
auch evolutionstheoretisch argumentieren - wie Treml ja andeutet (a.a.0.,
5. 97). Sollte das der Fall sein, spriiche das - darin mag Treml Recht behalten
- weder gegen dic evolutionstheoretische Unterstiitzung einer behaupteten
ZweckmiBigkeit von menschlicher Solidaritit oder Moral, noch dagegen,
dieses mogliche Argument beim Nachdenken dariiber, wie wir Menschen
miteinander umgehen wollen. ebenfalls zu beriicksichtigen. Aber es spricht
auch tiberhaupt nichts dagegen, an einem Wert wie .. mitmenschliche Solida-
ritat” oder ermutigende und unterstiitzende Lernumgebung und pddagogisch-
professionelle Gestaltung derselben auch ohne evolutionstheoretische Stiit-
zung festzuhalten und festhalten zu wollen.
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Bernhard Koring

Hochschulentwicklung durch Internet und Neue
Medien

1. Universitdres Lernen und Neue Medientechnologien

Der Einsatz neuer Kommunikations- und Medientechnologien an der Univer-
sitiit hat heutzutage etwas Modisches an sich und wird dadurch gelegentlich
zum Selbstzweck. Es besteht die Gefahr, dal man bei der animierten Infor-
mationsdarbietung stehen bleibt. Wenn dies geschieht, werden die tatsichli-
chen Maoglichkeiten jener Technologien fiir das universitire Lernen und
Lehren verspielt. In Anbetracht der aktuellen Entwicklung des Internet in
Richtung auf Unterhaltung und Kommerz wird diese Gefahr offensichtlich.

Demgegeniiber miissen sich die Universititen profilieren und an kon-
kreten Lehr- und Forschungsprojekten zeigen, worin der konkrete Nutzen
und die Innovationskraft von Internet und Multimedia fiir das Lernen an der
Universitit liegen. Dazu ist es erforderlich, Neue Technologien nicht nur so
einzusetzen, wie sie sich von ihrer Struktur und dem technischen Entwick-
lungsstand her anbieten. Vielmehr mufl von den Erfordernissen universitiren
Lehrens und Lernens aus gepriift werden, wie die Elemente und Mdoglich-
keiten von Internet und Multimedia mit dem Anliegen der Universitit sinn-
voll verkniipft werden konnen.

Dazu ist eine interdisziplindre Zusammenarbeit notwendig. Im Zentrum
dieser Zusammenarbeit stehen die technologischen und die philosophischen
Fakultdten. Wihrend in den philosophischen Bereichen die kulturellen Tra-
ditionen, die Sinnfrage und die Logik des Lernen thematisiert werden, liegt
auf Seiten der technologischen Bereiche das know how und ein sensibles
Problembewulfitsein fur kiinftige mediale Entwicklungen. Nur in der Annihe-
rung und Kooperation dieser beiden universitiren Lehr- und Forschungskul-
turen werden sich die innovativen Moglichkeiten von Internet und Multime-
dia produktiv fur die Universitidten nutzen lassen.

Welche Konsequenzen sind aus dieser Forderung zu ziehen? Wir miissen
zundchst zwei Arten informationstechnologisch gestiitzter Lehre an der Uni-
versitit unterscheiden, die gleichwohl aufeinander angewiesen sind:

a) Es ist es notwendig, via Internet und Multimedia technologisches Grund-
lagenwissen tber die Struktur und die Anwendung der Neuen Technolo-
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gien zu vermitteln. Hier wurde an der Technischen Universitdt Chemnitz-

Zwickau ein Studiengang entwickelt, der solche Inhalte ausschlieflich

iber das Internet anbietet und bundesweit auf grofles Interesse stofit.

Mittlerweile gibt es ca. 2000 Interessenten, es kénnen aber lediglich 200

Studierende aufgenommen werden. Damit wurde ein wichtiger Schritt in

Richtung auf die Etablierung universitirer Weiterbildungsangebote getan,

deren Bedeutung in Zukunft erheblich steigen wird.

b) Es ist fiir die Entwicklung der Universitiiten aber nicht zweckmiBig, sich
bei zukunftsweisenden Projekten ausschlieBlich auf Studiengiinge zu
konzentrieren, bei denen es um Themen wie Kommunikationstechnolo-
gie, Internet, Computerwissenschaften u.a. geht. Bei solchen reinen Fern-
studiengéingen ginge der menschliche Faktor der universitiren Lehre
verloren. AuBerdem haben es Internet-Kurse via Internet in einem Punkt
recht einfach: Sie unterrichten die Lernenden genau iiber jenes Medium
durch das auch der Unterricht selbst vollzogen wird - das Internet. In sol-
chen Studiengingen entfillt also die kreative Anpassung der vorhandenen
Multimediastrukturen fiir andere, nichttechnische Inhalte wie beispiels-
weise Themen geisteswissenschaftlicher oder wirtschaftswissenschaftli-
cher Art. Genau diese Transferleistung sollte aber das zentrale Anliegen
innovativer und interdisziplinérer Projekte sein: Nur wenn es uns gelingt,
den Wert der ncuen Informationstechnologien in den nichttechnologi-
schen Bereichen der Universitit zu zeigen. nur dann werden die neuen
Technologien auch wirklich umfassend einsetzbar sein und die kiinftige
Entwicklung der Universititen positiv beeinflussen. Von daher bieten ge-
rade geisteswissenschaftliche Studienginge gute Maglichkeiten fiir eine
interdisziplindre Erprobung multimedialer Lernkonzepte. Sie machen
nimlich eine neue, kreative Strukturierung der vorhandenen Technologi-
en mit Bezug auf geisteswissenschaftliche Inhalte und entsprechende
Lernformen zwingend erforderlich.

Das Ziel einer Hochschulentwicklung durch neue Medien kann aber nicht

darin liegen, die traditionellen Formen des Lehren, also das Seminar, die

Vorlesung, die Ubung und die Exkursion abzuschaffen oder durch virtuelle

Angebote auszutauschen. Diese traditionellen Formen - und mit ihnen der

menschliche Faktor der universitiren Lehre - sind nicht zu ersetzen. Im Zen-

trum der Aufmerksamkeit muf} vielmehr die Frage stehen, wie erginzende

Lehrangebote auf Internet- und Multimedia - Basis in die schon bestehenden

Studienginge sinnvoll integriert werden kénnen.

Nur wenn wir diese Frage produktiv beantworten kannen, werden solche
Angebote mehr sein als eine voriibergehende Modeerscheinung. Wenn wir
diesen Weg einschlagen, konnten die Universititen bej der Entwicklung einer
neuen Medien- und Lernkultur mitwirken und innovative Impulse fiir die
Gesellschaft geben.

Daran wird seit einigen Jahren an der TU Chemnitz-Zwickqu ‘gearbeitet. Um
Einblick in diese Arbeit zu vermitteln, werden zun’d(':hst einige Rahmenbe-
dingungen erldutert und anschlieBend ein exemplarisches Projekt der TU
vorgestellt.

2. Die Rahmenbedingungen an der Technischen
Universitdt Chemnitz-Zwickau

Die Technische Universitit Chemnitz-Zwickau verfiigt iiber ein quglnatlv
hochwertiges und innovatives Hochschulrechenzent'rum: das eng mit d.erp
Fachgebiet Informatik kooperiert. Nahezu alle Arbeitsplitze der Umver:sﬂat
sind tiber das Universititsnetz an das Internet angeschlossen und -b|eten
schnelle Zuginge. Besonders hervorzuheben ist die Tatsache, dafB3 cine er-
hebliche Anzahl von studentischen Wohnheimplitzen Internet-Ans(_:hluss_e
erhalten haben. Weiterhin existieren Zugénge fiir Studierende und Mitarbei-
ter via Funk- oder Festnetz und ISDN. Die Zugénge konnen vollkommen
ortsunabhingig genutzt werden. Es ist also eine hervorragende [nfrastruktu.r
fiir innovative Projekte gegeben, die bereits dt}rch de|_1 beslehende.r.: Internet-
studiengang produktiv genutzt wird. Die Phl]OSOPhlSCl:le Fakultit der"TU
Chemnitz-Zwickau verfiigt zudem iber eine MuItlmedla-Aussta.ttung., ubt?r
einen Computerpool, ein Videostudio und die entspr‘echenden‘R'aumhc_hkel—
ten, die dem Lehrstuhl fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft angegliedert
sind.

3. Virtuelle Seminare im Fachgebiet Pddagogik

An der Philosophischen Fakultit der TU Cher.nnit‘z—Zwickau_ kann d_as Fach
Piadagogik als Hauptfach und als Nebenfach in einem M@m}erstudtengqng
studiert werden. Der Aufbau des Studiengangs konnte k‘urzhch erfolgreich
abgeschlossen werden. Zur Zeit betrigt die Zahl der Studierenden etwa 300,
davon studieren ca. 250 Pidagogik im Hauptfach. .

Die aktuellen Innovationsprojekte in diesem Bereich gehen dghm, Zu-
nichst fiir die Erziehungswissenschaft sogenannte Virtuelle Seminare zu
entwickeln und zu evaluieren. Auf dieser Grundlage sqllen den anderen
Fachgebieten Informationen und eine technologisch-dlc!a‘ktEsche lnfrastrulftur
angeboten werden, die es ihnen ermoglichen, selbst ‘lnltlatwen zur En.t_wmk-
lung fachbezogener Virtueller Seminare zu ergreifen. Mehrere Virtuelle
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Seminare fiir das Fach Pidagogik wurden bisher entwickelt und werden seit
1996 angeboten. 1997 werden dazu zwei Evaluationsstudien verfii gbar sein.
Eine Grundidee der Virtuellen Seminare besteht darin. daB die programm-
technische Umsetzung ausschlieBlich auf dem Hyperlink-Prinzip basiert, so
dali eine Differenz zwischen Online- und Offline-Arbeit von der Bedienung
her nicht mehr gegeben ist. Die Lernenden miissen sich also nur einmal in die
Internet-Technologie und die Nutzung eines Internet-Programms einarbeiten,
um Virtuelle Seminare in allen Aus- und Weiterbildungsbereichen nutzen zu
kénnen.

Die jeweiligen Virtuellen Seminarangebote setzen sich aus 10-12 Lektionen
zusammen, die zum Teil multimedial (Text, Sprache, Tone, Bilder) aufge-
baut und nach Prinzipien des Hyperlink-Lernens gestaltet sind |. Es handelt
sich bisher um ein Grundlagenseminar zum Thema: "Konzepte moderner
Erziehungswissenschaft" und ein weiteres Grundlagenseminar "Aspekte
maoderner Bildungstheorie". Die Seminare sind sowohl iiber Internet als auch
liber CD-ROM bzw. Diskette zuginglich. Sie kinnen also online und offline
genutzt werden.

Die Studierenden erarbeiten sich den Inhalt aufgrund von Hyperlink-
Lernwegen selbstindig und erhalten vom Dozenten eine Einfithrungsveran-
staltung und zwei Prisensveranstaltungen, in denen inhaltliche und methodi-
sche sowie technische Fragen gemeinsam in der Gruppe eriirtert werden.
Zudem kénnen die Studierenden iiber e-mail Jederzeit mit Dozent und Kom-
militonen kommunizieren. Das Virtuelle Seminar enthélt auch Lernkontrol-
len und Ubungsaufgaben. Es endet mit einer Abschlufiklausur, die im Com-
puterpool des Lehrstuhls fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft stattfindet.

4. Perspektiven Virtueller Seminare

Virtuelle Seminare dieser Art kénnen grundsitzlich an allen Universititen, an
denen das jeweilige Fachgebiet priisent ist, von den dortigen Dozenten ge-
nutzt werden. Die Grundidee besteht also darin, daB3 die Fiicher an den jewei-
ligen Universititen Projektinitiativen zur Entwicklung Virtueller Seminare
griinden. Die so entstehenden Virtuellen Seminare sollen dann an Jeweils
anderen Universititen erprobt und genutzt werden. Auf diese Weise kann

1 vgl Koring, Bernhard (1997): Lemen und Wissenschaft im Internel. Anleitungen und
Reflexionen zu neuen Lern-, Forschungs- und Beratungsstrukturen. Klinkhardt-Verlag,
Bad Heilbrunn/Obb.
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mittelfristig ein gewisser Anteil des Fachstudiums (max. ca. 10-20%) bun-
desweit in virtueller Form erfolgen. ' Al

Mittelfristig ist im Rahmen der Projektarbeit auch die mterd:sznph'nare
[Kooperation mit anderen Fdchern und Fakultiten geplant. Auf (_ileser
Grundlage lassen sich dann auch Angebote fiir den.h.eute starlk expandieren-
den Weiterbildungsmarkt entwickeln. Mit der Realisierung dieser Vorhaben
konnte zugleich die ldee eines iberregionalen virtuellen Campus Gestalt
annehmen. e

Die Vision, die unsere Arbeit trigt, besteht also darin, dal3 dle.emzelnen
Ficher vielfiltige Virtuelle Seminare entwickeln und sich .damlt Vernet-
zungsmoglichkeiten ungeahnten Ausmalfles ergeben, wenn c_llese Angebote
dann im Internet installiert sind. Dadurch werden die wissenschaftliche
[Kommunikation und das wissenschaftliche Lernen erheblich dynamisiert und
rationalisiert.

Wenn man dieses Ziel erreichen will, muB es zu einer umfasser!den In-
ternet-Bewegung in der Wissenschaft kommen und jedes Fachgebiet muf}
Projektinitiativen griinden, in denen solche Vorhaben angestoﬁeq werden.
Sonst werden alle Anstrengung, die wir heute unternehmen nur eine Mode
bleiben und wie eine Mode vergehen.
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Jost Reischmann

Andragogik: Denn das Lernen Erwachsener umfaBt
mehr!

l;rwachsene verbringen pro Tag durchschnittlich zwei Stunden mit Lernen
( l'qugh 1979, 5. 18), 42 % der Erwachsenen in Deutschland haben 1994 an
Weiterbildungen teilgenommen (bmf+h. S. 13), von 750 Millionen Dollar
die Intel fiir einen neuen Prozessor investierte, wurden allein 100 Millionen,
fur P_ersonalschu]ung verwendet. Erwachsenenbildung/Weiterbildung hat als
Praxisfeld eine immense Bedeutung fiir den Einzelnen wie fiir die Wirtschaft
gewonnen. Zugleich ist eine wissenschaftliche Bearbeitung dieses Feldes
entstanden.

_Mlt_ der Umbenennung des ,Lehrstuhls Erwachsenenbildung an der
U{uversltéit Bamberg in ,Lehrstuhl Andragogik® - erstmals in Deutschland
wird diese Lehrstuhlbezeichnung gewihlt - soll ein verdndertes (Selbst-)
BewubBtsein im Feld wie im Fach dokumentiert werden.

1. Thesen

1. Das Fgld ~Bildung Erwachsener* hat sich in den letzten 25 Jahren ausdif-

ferenziert. Dabei ist eine eigene wissenschaftliche Betrachtungsweise ent-

standen.

Da eine neue »Sache® entstanden ist, wird auch eine neue Bezeichnune

bendtigt. Als Bezeichnung fiir die Wissenschaft von der Bildune Erwach{f

sener wird , Andragogik® vorgeschlagen. i

3. Besser als mit der Bezeichnung . Erwachsenenbildung™ gelingt mit
~Andragogik™ der Blick auf Bildungs- und Lernbereiche Erwachsener
dl_e bisher nur begrenzt in den Blick geriickt sind. ‘

4. Die B_ezeichnung ~Andragogik®” soll schlieBlich auch die Besonderheit
und die Professionalitiit der Kompetenzen der Absolventen dieses Studi-
enganges zum Ausdruck bringen.

o
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2. Die kurze akademische Geschichte

Die kurze akademische Geschichte der Wissenschaft von der Bildung Er-
wachsener weist eine gewaltige und positive Dynamik auf. Dazu drei Indi-
katoren:

I. Akademische Institutionalisierung:

1958 wird erstmals an einer deutschen Hochschule eine Professur fiir
Erwachsenenbildung eingerichtet fur Fritz Borinski an der Freien Univer-
sitiit Berlin: 1965 wird Joachim Knoll zum Professor in Bochum ernannt;
1970 wird Horst Siebert Professor fiir Erwachsenenbildung in Hannover.
Mit der 1969 eingefiihrten Rahmenpriifungsordnung fiir das Diplom in
Erziehungswissenschaft waren dann die Zutaten fiir die Akademisierung
erstmals vorhanden: Man konnte das Fach studieren und mit einem Ex-
amen abschlieBen, und es gab Professuren, die den Schwerpunkt Erwach-
senenbildung /Weiterbildung vertraten. 1977 wird in Bayern der erste
Lehrstuhl fir Erwachsenenbildung errichtet: in Bamberg; berufen wird
Werner Faber. Inzwischen gibt es in Bayern sechs Hochschulen, an denen
Erwachsenenbildung angeboten wird. Bundesweit gibt es heute 36 Hoch-
schulen fiir grundstindige und 21 fiir weiterbildende Studienginge der
Erwachsenenbildung; ca. 40 Professoren vertreten dieses Fach. Gemessen
an allen akademisch-institutionellen Indikatoren - Professuren, Prifungs-
ordnungen. Studenten, akademischen Abschliissen - hat sich fiir den Ge-
genstandsbereich ,, Bildung Erwachsener” in weniger als 25 Jahren eine
Wissenschaft neu konstruiert.

Literaturbestand:

1962 erschien von Karbe/Richter die erste Gesamtbibliographie zur Er-
wachsenenbildung - ein schmales Bindchen. Heute 4Bt sich das Angebot
wissenschaftlicher Lektiire einschlieBlich Handbichern, Fachlexika und
Forschungsberichten nur noch per CD-ROM organisieren. Innerhalb we-
niger Jahrzehnte ist ein beachtlicher Fundus an wissenschaftlicher Lite-
ratur entstanden.

Internationale Entwicklung:

Begegnungen mit internationalen Fachkollegen wie auch die internatio-
nale Fachliteratur bestdtigen, daB auf wissenschaftlicher Ebene gemein-
same Paradigmen, Fragestellungen, akademische Institutionalisierungs-
formen, Forschungstraditionen und -ergebnisse vorliegen. Diese interna-
tionale Entwicklung versichert, dafl die Entstehung einer eigenen wissen-
schaftlichen Disziplin keineswegs ein deutscher oder regionaler Sonder-
fall ist.

Fazit: Uber dem stetig an Bedeutung zunehmenden Praxisfeld
Erwachsenenbildung/Weiterbildung™ und den zugehdrigen engagierten
Erziehungslehren bestimmter Gruppen und Institutionen (,.Theorien 2. Gra-

]

(¥%)
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des nach Erich Weniger 1929) - entstanden zunehmend Reflexionsfelder, fiir
die akademisch-wissenschaftliche Formen und Standards in Anspruch ge-
nommen werden (Theorien 3. Grades als . Theorien der Theoretiker). In
diesem AusdifferenzierungsprozeB des Denk- und Handlungszusammenhan-
ges der Erwachsenenbildung entstanden separate Bereiche - in personeller
Hinsicht wie auch in Form differenzierender Arbeitsteilung. In dieser Ausdif-
ferenzierung entstand eine eigene wissenschaftliche Betrachtungsweise.
Zentrales Paradigma fir Andragogik ist die Intention . Verstehen und/oder
Gestalten von Bildungsprozessen im Leben Erwachsener*.

3. Zur Beziehung der Wissenschaft: alter Name fiir
eine neue Sache

Mit dieser Ausdifferenzierung war aus einer Sache -.Erwachsenen-
bildung/Weiterbildung* - ein Biindel unterschiedlicher Bereiche geworden:
Praxishandeln, planen/organisieren, durchfiihren, evaluieren, politisch ver-
treten und wissenschaftlich reflektieren. Geblieben aber war die eine Be-
zeichnung »Erwachsenenbildung®, die jetzt dauerndes Nacherkldren forderte.
Denn im gingigen Sprachgebrauch bezeichnet »Erwachsenenbildung® nach
wie vor das Praxisfeld, nicht aber die Wissenschaft - .eben das. was mit
wirklichen Erwachsenen in eigens fiir Bildung vorgesehenen Institutionen
betrieben werde* (Schlutz 1985.S. 564). Und ein weiteres Nachfragen war
vorprogrammiert bzw. schlimmer noch blieb ein blinder Fleck: Ob dieses
Praxisfeld und/oder die darauf bezogene Wissenschaft lediglich die Fortset-
zung oder Wiederaufnahme organisierten Lernens meint oder auch die
selbstorganisierten und nichtinstitutionalen Bildungsprozesse Erwachsener
zum Thema hat? Darauf soll spiter noch eingegangen werden.

Ein weiterer Nachteil dieser Bezeichnung ~Erwachsenenbildung* liegt in
der Koppelung mit einer historisch ganz bestimmten Tradition: der Tradition
insbesondere der Volkshochschule. Bewerben sich unsere Absolventen im
Bereich der beruflichen und betrieblichen Weiterbildung, fiir den sie selbst-
verstindlich auch qualifiziert sind. dann stellt sich die Bezeichnung
»Erwachsenenbildung® im Diplomzeugnis verschiedentlich als Handicap dar:
denn in diesem Feld gilt der Begriff »Weiterbildung®. Als Bezeichnung des
Wissenschaftsbereichs palit »Erwachsenenbildung® auch nicht in die Syste-
matik des Faches Pddagogik: Schulpidagogik, Sozialpadagogik, Elementar-
padagogik - Erwachsenenbildung? Erwachsenenpidagogik wiire ein Alterna-
tivbegriff, mit dem die Anbindung an eine wissenschaftliche Disziplin signa-
lisiert werden sollte. Aber damit setzt man sich gleich zwischen drei Stiihle:
Die althumanistischen Puristen bemerken siiffisant. man kenne wohl nicht

den Wortsinn von ,,Pidagogik®. Und die betrieb]iche‘n Weitlerbi.lder sitzen
plotzlich mit ithren Widersachern aus der freien Volksbl!dung in -emem_B-oot:
Genau das Kindisch-Pddagogisierende wollen wir nicht! Leicht einigen
konnten wir uns auf den Begriff: ,, Wissenschaft von de'r Bilduljg Erwz%chse-
ner”. Aber das palit auf keinen Briefkopf... . Zur Vermeidung dleger.M.IBl\.fer—
standlichkeiten und zu Betonung des inzwischen entstandenen dlsz_lplma:_*en
Anspruchs habe ich mich entschieden, in Angrenzung zum Pl‘aXleBl'elth
Erwachsenenbildung™ zur Bezeichnung der Wissenschaft auf den Begriff
~Andragogik® zuriickzugreifen.

4. Zur Geschichte des Begriffs "Andragogik"

Der Begriff "Andragogik" bedurfte erst einer intemationa!en Karriere, um in
Deutschland, seinem historischen Ursprung, erneut diskutiert zu werden. Der
fritheste Nachweis findet sich 1833 bei Alexander Kap (vgl. Péggeler 1974,
S. 17). Dann wird der Begriff in der Weimarer Republiik mehrfach_ verwandt,
so bei Erdberg, Rosenstock (z.B. 1929, S. 359) und PllC-ht. A.b !934 verwen-
det ihn Poggeler wieder in Deutschland, und es bcgmnt' die mt:_ernatlonale
Verwendung: Hanselmann in der Schweiz 1951, Ogrizovic 1956 in Jugos]g—
wien, ten Have 1959 in Holland, 1973 wird an der Concordla_\ Umverﬁlty in
Montreal ein ,Bachelor of Andragogy” - Programm eingerichtet. Fiir die
internationale englischsprachige Rezeption entscheidensi war Malcolm
Knowles, der wohl am meisten gelesene und zitierte amerikanische Fachau-
tor. In einer Reihe von Publikationen entwickelt er ab |9§8 seil_l Kopzept -der
~Andragogy”, das diesen Begriff in die internationalg Dl§kusswn ?mgef“u!lrt
und identititsbildend gewirkt hat. Auf diese Diskussion ist es zun_jckzuf‘uh-
ren, wenn sich in den letzten Jahren bei Neugriindungen und Umwidmungen
- z.B. an der Universitét Prag die ,Kathedra Andragogicy”, in S[owen}en das
»Andragoski Center Republike Slovenije™ - der Begriff "Andragogik" zur
Bezeichnung der Wissenschaft zunehmend durchsetzt.

5. Gegenargumente

Zwei Haupteinwiinde werden gegen den Begriff "Andra«,%oglk" vorgebracht.: )
1. Es gibt eine gewisse Scheu in unserer Zunft, un_gewohnllche Fachtermini
zu verwenden. Jedoch: Fiir eine Wissenschaft sind trennscharfe Fachter-
mini einer unscharfen Umgangssprache vorzuziehen. . )
2. Die wortliche Ubersetzung von "Andragogik” lautet ,,Méinnerf“ui‘lcrung',
was natiirlich  nicht gemeint ist (so wie ,Piddagogik” mit
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~Knabenfiihrung® iibersetzt werden miiBte). Allerdings wiire auch bei an-
deren Wissenschaften eine wortliche Ubersetzung unpassend - wobei die
Frage ist, wie vielen Nutzern das bei einem Terminus technicus iiberhaupt
bewuft ist.

Viel emster fiir mich ist ein dritter Problemkreis: Fiir manchen unserer
. Viter mag dies wie ein Verrat an der Sache aussehen - wieviel Herz-
blut, wieviel Engagement hat eine Generation von Erwachsenenbildnern
in Praxis- und Theoriearbeit gesteckt, wieviel wichtige Literatur wire
nicht geschrieben worden ohne Einmischung und Gestaltung von Volks-
hochschulen, kirchlichen Bildungswerken, Gewerkschaftsgruppen! -
,,Elwachsenenbildung“ war und ist ein stolzer Begriff, ist und war Be-
kenntnis und Auftrag -  mission® heiBt das im amerikanischen. Und den-
noch: Auftrag und Bekenntnis haben auch Griben gezogen, blind ge-
macht, das Verstehen behindert, ., Parteien* provoziert: Volkshochschulen
gegen betriebliche Weiterbildung, aufklirend gegen niitzlich, befreiend
gegen Broterwerb, offen 2egen geschlossen, veranstaltet gegen selbstge-
Steuert. soziale Begegnung gegen . Ausbeutung® ...: Bekenntnisse zur po-
litischen BewuBtseinsbildung (zur . richtigen* natiirlich), zur Emanzipati-
on (von wem auch immer), zur eigenen Institution als einziger rechtgliu-
biger Bildungseinrichtung bediirfen dringend eine Korrektivs. Eine Wis-
senschaft jenseits der Scheuklappen engagierter Bildungslehren be-
stimmter Gruppen und Institutionen offnet die Chance, Positionen auf ih-
ren angemessenen Ort zu befragen.

6. Andragogik 6ffnet den Blick auf ,mehr*

Ein wesentlicher Vorteil von Andragogik liegt darin, daf dieser Begriff ei-
nerseits |, iiber den Parteien angesiedelt werden kann, daB er andererseits
nicht auf traditionelle Praxisfelder festgeschrieben ist und blind bleibt fiir
wandere* Lernformen. Wiirde man beispielsweise folgendes Spontan unter
Erwachsenenbildung einordnen:
— Ein Architekt fihrt am Wochenende nach Dresden und fotografiert
dort alte und neue Archiktektur - ,Man méchte doch wissen, was sich
dort an Architektur entwickelt!*

— Auf einem Betriebsausflug diskutiert ein Grilppchen tiber | geheime
Regeln™ in seinem Betrieb.

— Eine Selbsthilfegruppe von Diabetikern probiert miteinander Kochre-
zepte aus.

= Ein Mitarbeiter macht einen Fehler, sucht nach den Ursachen, ver-
sucht ihn auszubiigeln, erfihrt dabei, daB sein Vorgesetzter ihm zur
Seite steht - und , hat gelernt, was nie wieder passieren wird!“
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— Jemand kauft und liest regelmiflig eine (Hoglby, Fach-)Zeitschrift:
i i Borsenblatt.
Computer. Fischen, Modelleisenbahn, 30rs
- FinepFirma richtet eine Kaffee-Ecke ein. in c:ler n;an auch den Chef
. i i besprechen kann.
gelegentlich trifft und aktuelle Fragen - : .
- tiur it‘)sung eines Problems (z.B. Interaktionskonflikte oder Sac!?pro
bleme) holt man einen externen Berater, der 1[uaut: (und verschiittete
i smoglichkeiten eréffnet.
alte) Blicke und Handlungsmog!lc
In jedem dieser Beispiele verdndern snch Men-schen (und manchmal songtEr
Unternehmen), lernen dazu: manchmal mit Absicht, manﬁhm?] ,,Ij.!tn fi?]sesra Ar&
; Is Einzelner. Manchmal mi .
Manchmal als Gruppe, manchmal a . . :
Lehrer”, manchmal selbstgesteuert und von sich a.uséMa_r}?hnEal i::; hc:;g::;
siert , anc i ich eben ergibt. Die Begriffe Erw -
sierter Form, manchmal wie es sich e | i : i
[ iterbi chlieBen nur einen Ausschnitt aus den v
bildung und Weiterbildung erschlie ‘ _ R
i : ituati d Formen, in denen sich Mensc en
tigen Prozessen, Situationen un ! e
a d . Andragogik macht die Tiir
verandern und Kompetenz gewinnen r e
el ik ist das ganze lebensbreite Le
er Gegenstandsbereich von Andragogi :
[E)rwachfener. Und es geht gleichermallen um (theoretisches) Verstehen als
auch um (praktisches) Gestalten. .
u Quali(tlzit und Effektivitit der Lern- und Lehensprozes;e kénnen du.rcifj
das inhaltliche Fachwissen allein in vielen Fillen lag‘gst nicht Ejeijhurrfi‘::l;er
i i ildungsverstand™ voraus,
chend gesichert werden. Sie setz.en .Bi : ; g
Vermiglungskompetenz qualifizierter und proflessmnelllze.:'r A;m;fg:éeu%desgﬁ
i ogli i fiir Erwachsene. ,,Die ler -
stalter von Blldungsmogllchkmtgn ; | (
schaft” braucht Bildungsspezialisten: Solche auszubilden ist das Ziel des
Studienganges Andragogik.

7. Zusammenfassung

Die Einfithrung des Begriffs "Andragogik” bietet e:ine Rfeihe von Vortﬁlie: e e
|. Die unterschiedliche Bezeichnung des Prax:sberelchefs‘(.ErwacKs[;e i
: bildung) und Wissenschaft (Andragogik) trigt zur begrifflichen Klar|
bei - . . - . . 7y o
Betont wird die Eigengesetzlichkeit wissenschaftlich-disziplindren ID]c:n‘
kens, das den Paradigmen eines eigenen Fache‘s folgt und weder ek eb::
zistis:ch einem Praxisbereich zuarbeitet noch ein Sammelsurium aus
iebi iss It.

liebigen anderen Wissenschaften darste ' ‘
Praktisches Engagement fir die Erwachsenenb:ldung brauchtl heutehdlf(?t
distanzierende Reflexion der Wissenschaft. Andr_agoglk als Wlséensc :n
schafft die notwendige Distanz zu Verwertungsinteressen von 'rupp.r;
Institutionen und Uberzeugungen, schiitzt vor Uberzeugungstitern ir
guten wie im schlechten Sinn.

t2

(5]
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Andragogik befalit sich mit der ganzen, lebensbreiten Bildung Erwachse-
ner, betrachtet unter dieser Perspektive Volkshochschulen ebenso wie
Vergniigungsparks, reicht von Abendgymnastik bis Zeitunglesen, unter-
sucht fremdorganisiertes Lernen ebenso wie ,,Lernen en passant”, befafit
sich mit Personalentwicklung und Organisationsentwicklung ebenso wie
mit Lebenskrisen. Dies 6ffnet die Tiir zu Reflexions- und Handlungsfel-
dern, die weit iiber die traditionellen [nstitutionen der Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung hinausgehen.

Gegenstandsbereich, Herzstiick, zentrales Paradigma von Andragogik ist
das Verstehen und Gestalten der lebensbreiten Bildung von Erwachsenen.
Dies ist auch das ausschlieBende Kriterium: Was nicht als erkenntnislei-
tendes Interesse das wissenschaftlich disziplinierte Verstehen und Ge-
stalten von Bildungsprozessen mit und von Erwachsenen anstrebt, gehort
nicht zu Andragogik.

Ausbildungsziel des Studienganges Andragogik ist der professionelle
Bildungsspezialist, der in der Lage ist, Bildungsbediirfnisse zu erkennen,
Bildungsveranstaltungen zu planen und zu organisieren, Bildungsprozes-
se anzuregen, zu gestalten und zu evaluieren - auch zu wissen, wann er
sich herauszuhalten hat.

Erwachsenenbildung und Weiterbildung als Praxisfelder haben eine vor 25
Jahren nicht vorstellbare Bedeutung gewonnen. Die persénliche, soziale und
wirtschaftliche Qualitat unseres Lebens hingt zunehmend von unserer Fihig-
keit z7um Umgang mit neuen, verinderten Situationen ab. Andragogik als
Wissenschaft von der Bildung Erwachsener und Andragogik-Studenten als
Absolventen unseres Studienganges haben die zukunfiswichtige Aufgabe und
Verpflichtung, diese lebenslangen und lebensbreiten Lern- bzw. Bildungs-
prozesse professionell zu gestalten und zu fordern.
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Dieter Lenzen

Besetzung von Professuren in der Lehrerbildung -
Qualifikationsmerkmal ,,Schulpraxiserfahrungen®

Beschluff vom 31.01.1997

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft hat bereits bei den

Beratungen um die 3. Novelle des Hochschulrahmengesetzes Anfang der

1980er Jahre gegen die Aufnahme einer gesetzlichen Einzelregelung fiir die

Besetzung von erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Professu-

ren in der Lehrerbildung protestiert, weil damit ,,Schulpraxis® auf eine einzi-

ge Form - die eigene hauptamtliche Unterrichtstitigkeit - beschrinkt wird,
was angesichts der rapiden Verdnderungen von Struktur und Aufgaben der

Schule geradezu fahrldssig ist. Die Regelung wurde dennoch als neuer § 44

Abs. 3 Satz | in das HRG aufgenommen.

Inzwischen liegen langjdhrige Erfahrungen mit der Handhabung dieser
von den Lindern weitgehend tibernommenen gesetzlichen Vorschrift vor.
Gegen diese Berufungspraxis der Wissenschafts- bzw. Kultusministerien der
Lénder nehmen wir erneut Stellung und fordern eine Anderung durch die
Streichung von § 44 Abs. 3 Satz | HRG aus folgenden Griinden:

1. Bei grundsitzlicher Anerkennung der Bedeutung, die das Qualifikations-
merkmal ,,Schulpraxiserfahrungen™ fiir die Besetzung von Professuren in
der Lehrerbildung haben kann, wird die gesetzliche Regelung und ihre
Handhabung durch die Exekutive den komplexen Beziehungen nicht ge-
recht, die bei der Besetzung solcher Professuren zu beriicksichtigen sind.
Zum einen weisen die Ziele, Aufgaben, Organisations- und Personal-
strukturen in der Lehrerbildung in den Lindern erhebliche Unterschiede
auf, zum anderen ist die Wiirdigung dieses Qualifikationsmerkmales und
seiner Auspridgung nur angemessen moglich im Kontext des gesamten
Personals, das vor Ort an der Lehrerbildung beteiligt ist. Beide Zusam-
menhdnge kénnen nur angemessen von der Selbstverwaltung einer Hoch-
schule in den Berufungsverfahren gewiirdigt und berticksichtigt werden.

2. Wir sehen deshalb in § 44 Abs. 3 Satz | HRG einen Eingriff sowohl in
die Zustindigkeit der Linder als auch in die Wissenschaltsfreiheit der
Hochschulen, der verfassungsrechtlich bedenklich - wenn nicht gar ver-
fassungswidrig - und hochschulpolitisch unerwiinscht ist. Wir sehen ups
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durch ein Rechtsgutachten in unserer hochschulpolitischen Position be-

starkt, daB diese Regelung - auch, aber nicht nur - gegen Art. 5 Abs. 3

Grundgesetz verstoht

Von den weiteren Argumenten gegen § 44 Abs. 3 Satz | HRG sollen

noch zwei hervorgehoben werden. [n der Regel sind die Institute, Fachbe-

reiche bzw. Fakultiten fiir Erziehungswissenschaft nicht nur an der

Lehrerbildung beteiligt, sondern auch verantwortlich fiir Hauptfachstudi-

enginge wie fiir den Diplom-Studiengang Erziehungswissenschaft und

fir Haupt- und Nebenficher in den Magisterstudiengiingen. AuBerdem
wirken andere Disziplinen wie Philosophie, Psychologie, Soziologie und

Politikwissenschaft sowie die diversen Fachwissenschaften der Unter-

richtsfiicher an der Lehrerbildung mit, auf die diese Regelung nicht an-

gewendet wird. Es ist sachlich nicht gerechtfertigt und verstoBt gegen den

Gleichheitsgrundsatz, dafl die Norm beziiglich des Schulpraxiserforder-

nisses zwischen an der Lehrerbildung beteiligten Erziehungswissen-

schaftlern und Fachdidaktikern einerseits und den ebenfalls daran betei-
ligten Erziehungswissenschaftlern und Professoren der anderen wissen-
schaftlichen Disziplinen andererseits unterschieden wird.

4. Die Norm beeintrichtigt auch die Freiheit der Berufswahl fiir die Absol-
venten aller erzichungswissenschaftlichen Studienginge. Wenn Absol-
venten eines Diplom- oder Magister-Studienganges sich fiir eine Hoch-
schullehrer-Karriere in der Lehrerbildung entscheiden, ist ihnen dieser
Weg versperrt, weil sic weder in die Referendar-Ausbildung noch in den
Lehrerberuf gelangen kénnen, um das Schulpraxiserfordernis zu erfiillen.
Das gleiche Problem trifft aber auch Absolventen von Lehramtsstudien-
gingen, wenn ihnen durch die staatliche Einstellungspolitik der Zugang
in den Lehrerberuf verschlossen bleibt, wie das in den vergangenen Jah-
ren der Fall war und auch fiir die Zukunft zu erwarten ist. Hinzu kommt
fiir bereits berufene Professoren, Habilitierte und Habilitanden, dafl durch
die Einfilhrung von § 44 Abs. 3 Satz | HRG eine unechte Riickwirkung
entstanden ist, weil sie das Schulpraxiserfordernis nicht nachholen kén-
nen und dadurch in der Wahl ihres Berufes und ihres Arbeitsplatzes be-
schriinkt werden. Diese unechte Riickwirkung ist auch durch die Zeit-
spanne nicht aufgehoben, die seit Inkrafitreten der 3. HRG-Novelle 1985
verstrichen ist, sondern sie wirkt dadurch fort, daB in einer durch schnel-
len Wandel gekennzeichneten Gesellschaft flexible Reaktionen dadurch
erschwert oder unméglich gemacht werden, dall neue wissenschaftliche
Karriere-Entscheidungen fiir eine Professur in der Lehrerbildung durch
Fehlen des Schulpraxiserfordernisses blockiert werden.

Wir wenden uns aus diesen Griinden an das Bundesministerium fiir Bildung,

Wissenschaft, Forschung und Technologie und an die im Bundestag vertrete-

nen Parteien mit der Bitte, § 44 Abs. 3 Satz | HRG in der 4. HRG-Novelle zu

streichen. Wir wenden uns ferner an die Wissenschafis- bzw. Kultusministe-

J



80 Mitteilungen des Vorstandes und der Kommissionen/Arbelisgemeinschaften

rinnen und -minister der Linder mit der Bitte, im Bundesrat der HRG-
Novelle nur zuzustimmen, wenn die von uns kritisierte Regelung gestrichen
ist. Fiir die laufende Berufungspraxis bitten wir die zusténdigen Ministerin-
nen und Minister, unsere hochschulpolitische Forderung zu beriicksichtigen.
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Resolution zur Nachwuchsférderung in
Schulpéddagogik und Didaktik

Beschluff vom 31.01.1997

Die Besetzung von Professuren im Bereich der Schulpddagogik und der
Didaktik mit den gewiinschten hochqualifizierten Personen wird zunehmend
auf Schwierigkeiten stofen. Dafiir sind strukturelle Momente verantwortlich,
auf die wir im folgenden hinweisen. Ziel dieser Resolution ist es, auf die
Verbesserung der Nachwuchsforderung in den genannten Bereichen zu drin-
gen.

Die Problemlage:

Der bereits heute festzustellende, absehbar grofier werdende Mangel an qua-

lifizierten Personen in den Bereichen Schulpddagogik. Allgemeine Didaktik

und Fachdidaktiken ist vor allem auf zwei politisch verantwortete strukturelle

Schieflagen zurlickzufiihren:

1. Ein generelles Problem ergibt sich durch den seit langem zu geringen, im
Zuge restriktiver Haushaltspolitik auch noch abgebauten Bestand an
Stellen zur Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses in den ge-
nannten Bereichen. Ein Bestand an qualifiziertem Personal, der sich auf-
grund geringer Einstellungen iiber Jahre ergeben hatte, ist durch Berufun-
gen der letzten Zeit - nicht zuletzt im Zusammenhang mit der Neuformie-
rung der Erziehungswissenschaft in den ostdeutschen Lindern - abgebaut
worden, ohne daB rechtzeitig dafiir Sorge getragen worden wire, die
Nachwuchsforderung wieder zu intensivieren.

2. Die negativen Folgen der unterlassenen Nachwuchsforderung werden

verstarkt durch folgende Zusammenhinge: Fiir die Berufung auf Profes-
suren im Bereich der Lehrerbildung, insbesondere schulpidagogische,
allgemein- und fachdidaktische Stellen, wird laut Hochschulrahmengesetz
neben der Promotion und der Habilitation eine mindestens dreijihrige
verantwortliche  Unterrichtstitigkeit  in der  Schule  verlangt
(,.Schulpraxiserfordernis™); dies impliziert, daB auch die Zweite
Staatspriifung eine Regelvoraussetzung fiir die Berufung ist. Die Deut-
sche Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft hat schon mehrfach darar”
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hingewiesen, dafl die Verengung der ,,Praxisanforderung auf die einzige
Form des eigenen Unterrichts angesichts der rapiden Verdnderung der In-
stitutionen der Bildung sachlich nicht gerechtfertigt und in den Konse-
quenzen fiir die Lehrerbildung geradezu kontraproduktiv ist.

Zudem stellt ein fir die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft

erstelltes Rechtsgutachten die RechtmiBigkeit dieser Regelvoraussetzung

grundsitzlich in  Frage (vgl. Harro Plander, Schulpraxiserfordernis

[Paragraph 44 Abs. 3 Satz 1 HRG] und Grundgesetz. Gutachten fiir die Deut-

sche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft. Hamburg/Berlin: Februar

1996). Der Tenor des Gutachtens lautet, daB die - in den Bundeslindern in

Rechtsvorschrift und Praxis unterschiedlich umgesetzte - Regelvoraussetzung

der dreijdhrigen Schulpraxis als grundgesetzwidrig eingestuft werden miisse.

Desungeachtet wird die Vorschrift seit Jahren praktiziert; sie sorgt fiir die

Abweisung zahlreicher. fiir die universitire Laufbahn héchst geeigneter

Nachwuchskrifte. Die folgenden Szenarien mégen dies verdeutlichen:

— Ein in der Erziehungswissenschaft wie in anderen Wissenschaften iibli-
cher Weg der Qualifikation besteht darin, nach Erstem und Zweitem
Staatsexamen befristete Drittmittelstellen anzunehmen. Auf solchen Stel-
len mufl zuniichst die Promotion, in der Regel auf einer halben Stelle, so-
dann die Habilitation geleistet werden - und zwar neben den Leistungen,
die fiir das jeweilige Projekt erbracht werden miissen, das von auflen fi-
nanziert wird. Negativ an dieser Form der universitdren Qualifikation ist,
dabB die in der Forschung erworbene einschligige berufliche Praxiserfah-
rung i Sinne der Lander-Vorschrift nach HRG hiufig nicht akzeptiert
wird, auch dann nicht, wenn die Stellen bzw. die Forschungsprojekte auf
Schulpraxis bezogen waren. Die Bewerberinnen und Bewerber werden
dadurch in schulferne Karrieren gedringt. obwohl sie sich wissenschaft-
lich mit der Praxis von Schule und Unterricht beschiftigt haben.

— Eine andere Variante der erzichungswissenschaftlichen Qualifikation ist
es, nach einer Zeit der beruflichen Titigkeit in der Schule im Anschlufi an
das Erste und Zweite Staatsexamen zu versuchen, wieder in den Hoch-
schulbetrieb hineinzukommen. Dies stéfit in der Regel auf groBe Schwie-
rigkeiten, weil die Schulbehorden die interessierten und im geeigneten
Mal} qualifizierten Lehrerinnen und Lehrer nicht abordnen oder beurlau-
ben. Von diesen Personen wird also erwartet, daf} sie zugunsten einer
doppelt unsicheren Perspektive - denn weder die spiitere Riickkehrmig-
lichkeit in den Lehrerberuf ist sicher noch die Einmiindung in die Univer-
sititslaufbahn - die oft mithsam und nach Wartezeit erworbenen sicheren
Arbeitsplitze bzw. Anwartschaften aufgeben. Eine solche Erwartung ist,
zumal in einer Zeit wachsender Arbeitslosigkeit, unrealistisch und dem
Personenkreis nicht zuzumuten

Chancenlos sind im iibrigen bei der heute iiblichen Nachwuchsférderung im

Bereich der Schulpidagogik/Didaktik diejenigen potentiellen Bewerberinnen
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und Bewerber, deren Biographien durch ,Umwege” gekennzeichnet sind.
Wer nach dem Abitur zuniichst eine berufliche Ausbildung absolviert hat und
berufstitig war, wer sich lingere Zeit im Ausland aufgehalten hat, wer ein
anderes Studium bereits absolviert hat. wer Kinder bekommen hat, besitzt
kaum Chancen, eine wissenschaftliche Laufbahn einzuschlagen, wie qualifi-
ziert und motiviert sie oder er auch sein mag.

Deutlich wird bei den gezeigen Szenarien, dafl die tiblichen Altersgren-
zen als Einstellungsvoraussetzung auf Wissenschaftliche Assistenturen ein
weiteres Hindernis fiir die Gewinnung des bestmoglich qualifizierten Nach-
wuchses darstellen, da die Ausbildungs- und Qualifikationszeit vor der Pro-
motion (beide Staatsexamen, pidagogische Praxis) regelhaft bereits minde-
stens zehn Jahre betrigt.

Forderungen fiir die Verbesserung der
Nachwuchsforderung:

Aus dem Dargelegten ergibt sich, daf3 Schulpidagogik und Didaktik drin-
gend mit besseren Moglichkeiten der Nachwuchsforderung ausgestattet wer-
den miissen. Neben der Einrichtung zusitzlicher Stellen zu diesem Zweck
sollten die folgenden MaBnahmen ergriffen werden, um bei den demniichst
anstehenden Wiederbesetzungen von Professuren iiber hochqualifizierten

Nachwuchs verfiigen zu kénnen:

1. Flexible Altersgrenzen: Die Hichstgrenze fir die Anstellung von wissen-
schaftlichem Nachwuchs auf Stellen zur Habilitation soll fiir diejenigen,
die iiber eine mehrjihrige Schulpraxis verfiigen, um mindestens die Zeit
verlingert werden, die sie in der Schule titig waren.

2. Verstdrkung der Durchldssigheit zwischen Schule und Universitét bzw.
Hochschule: Es sollten Moglichkeiten fiir Habilitierte geschaffen werden,
mit Hilfe befristeter Vertrige die - wenn auch nicht als Regelvorausset-
zung akzeptable, so doch in vielen Fillen sinnvolle - Praxiszeit in einer
Schule absolvieren zu kénnen. Eine entsprechende Offnung sollte auch in
umgekehrter Richtung erfolgen: Es sollte qualifizierten Lehrerinnen und
Lehrern aller Schulformen ermdglicht werden, sich zum Zwecke ihrer
Qualifikation (Promotion oder Habilitation) an Universititen abordnen zu
lassen. Es sollte einen Rechtsanspruch auf Beurlaubung aus dem Schul-
dienst geben, wenn eine Person das Angebot einer Qualifikationsstelle
nachweisen kann. Solche Freistellungen sollten nicht auf Universititen
des eigenen Bundeslandes beschrinkt werden. Sie sollten auch dann er-

folgen, wenn die interessierten Personen sich noch in ihrer Probezeit be-
finden.
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3. Akzeptanz von Hauptfachpddagogen in der pidagogischen Lehrerausbil-
dung: Wir begriiBen es. wenn viele Lehrerinnen und Lehrer aus der
Schule heraus die Moglichkeit erhalten, sich wissenschaftlich zu qualifi-
zieren. So wichtig der dadurch hergestellte Praxisbezug fiir die Lehrer-
ausbildung insgesamt auch ist: Dies darf nicht dazu fiihren, daB Schulpra-
xiserfahrung auf eine einzige Form beschrinkt wird, namlich die durch
eigene hauptamtliche Unterrichtstitigkeit. Angesichts der rapiden Verdn-
derungen der Struktur und der Aufgaben der Schule ist es geradezu fahr-
lassig, diejenigen Erziehungswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler
aus der Gruppe der potentiellen Bewerber um Professuren im Bereich der
Schulpiddagogik und der Didaktik auszuschlieflen, die sich grundstindig -
etwa im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft oder im Magister-
studium mit Erziehungswissenschaft als Hauptfach - mit Bezug auf die
Praxis der Schule und des Unterrichts qualifiziert haben und darauf ihre
weitere wissenschaftliche Qualifikation aufbauen, zumeist verbunden mit
Praxiserfahrungen in anderen pidagogischen Feldern, auch oft im Aus-
land. Die Aquivalenz von Praxiserfahrungen, die aufferhalb der Schule
oder im Ausland erworben werden, mit Schulerfahrung im engeren Sinne
sollte regelhaft als Berufsvoraussetzung anerkannt werden.

Stellungnahme
Zur stirkeren Durchldssigkeit der
Lehrerlaufbahnen

Beschlufl vom 31.01.1997

Die Kultusministerkonferenz hat zum 29.09.1995 einen Bericht iiber die
Sicherung der Leistungsfihigkeit der Schulen in einer Phase anhaltender
Haushaltsenge vorgelegt. In diesem Bericht werden im Zuge einer Reform
des Dienstrechtes folgende Mallnahmen vorgeschlagen: Erweiterung der
Ermdéglichung von Beurlaubung und Teilzeitbeschiftigung, Flexibilisierung
der Festlegung wichentlicher Stundenverpflichtungen von Lehrkriften, Ti-
tigkeiten auf Zeit, vorzeitige Pensionierungen und Teilruhestand.

Als weitere MaBlnahme wird eine stirkere Durchlissigkeit der Lehrer-
laufbahnen empfohlen. Diese sieht einen schulart- bzw. schulstufeniibergrei-
fenden Lehrereinsatz vor: Eine Lehrkraft soll prinzipiell auch an einer ande-
ren Schulart/Schulstufe eingesetzt werden konnen, als der, fiir die sie ausge-
bildet und eingestellt ist. Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft und ihre Kommission Berufs- und Wirtschafispddagogik lehnen eine
derartige Novellierung enischieden ab. Die Griinde fiir diese Ablehnung
werden im Folgenden an Beispielen der Lehrdmter fiir berufsbildende Schu-
len erlautert:

Die Sicherung der Professionalitit des Unterrichts an beruflichen Schu-
len 1Bt einen Einsatz von Lehrerinnen und Lehrern aus anderen Schularten
bzw. Schulstufen nicht zu. So hat bereits die Senatskommission fiir Bildungs-
forschung der Deutschen Forschungsgemeinschaft 1990 in einer Denkschrift
festgestellt, daB die Integration insbesondere der Berufsschullehrerausbil-
dung in die Ausbildung von Lehrern der Sekundarstufe Il zu Entspezialisie-
rungen der Lehrkrifte gefithrt hat, so daB vielerorts der Fachunterricht nicht
mehr kompetent erteilt werden konnte.

Die Lehrerinnen und Lehrer an berufsbildenden Schulen fithren zum ei-
nen einen berufsfachlichen Unterricht, zum anderen einen allgemeinbilden-
den Unterricht durch, der auf das jeweilige Berufsfeld bezogen ist. Der all-
gemeinbildende Unterricht hat also auch die Funktion, den berufsfachlichen
zu unterstiitzen, indem er an die berufsfachlichen Strukturen und an die be-
ruflichen Lebenswelten ankniipft. Dies erfordert eine Lehrerbildung unter
Einschlufl einer Berufsausbildung bzw. eines Berufspraktikums, eines Studi-
ums einer beruflichen Fachrichtung, eines Zweitfaches sowie der Berufs- und
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Wirtschaftspiddagogik. Die Sicherung der Professionalitit des Unterrichts an
beruflichen Schulen ldBt einen Einsatz von Lehrern und Lehrerinnen aus
anderen Schularten bzw. Schulstufen nicht zu. Thre Vorbildung erfiillt nicht
die besonderen Anforderungen der beruflichen Bildung.

Fur die Durchldssigkeit der Lehrerlaufbahnen sind inhaltliche Kriterien
zu fordern. Diese bestehen fur einen Eintritt in den Unterricht an beruflichen
Schulen in einem Studium der beruflichen Fachrichtung, des zweiten Unter-
richtsfachs und der Berufs- und Wirtschaftspidagogik, einschlieBlich einer
auf das berufliche Handlungsfeld bezogenen Fachdidaktik. Diese inhaltlichen
Kriterien sind in einem universitiren Studium fiirr Lehrer und Lehrerinnen
aus anderen Laufbahnen vor einem Einsatz in beruflichen Schulen zu erfiil-
len. Dariiber hinaus miissen Berufspraktika abgeleistet werden, um den be-
rufspraktischen Bezug fiir den spiteren Unterricht sicherzustellen.

Die Typenvielfalt im beruflichen Schulwesen und die Heterogenitit sei-
ner Schiilerschaft erfordern fiir die Ausbildung der Lehrerinnen und Lehrer
Qualititsstandards, wie sic die Kommission Berufs- und Wirtschaftspidago-
gik in ihrer Bielefelder Stellungnahme von 1990 formuliert hat: Grundstin-
dige universitire Diplomstudienginge mit Berufs- und Wirtschaftspadago-
gik, berufliche Fachrichtung/Fachwissenschaft, Fachdidaktik. Wahlpflichtbe-
reich sowie Betriebs- und Schulpraktika.

Gegeniiber maglichen “BriickenmaBnahmen’ fiir Lehrer und Lehrerinnen
aus anderen Laufbahnen bestehen aufgrund der Erfahrungen in den vergan-
genen Jahren grofle Bedenken: so ist die Ubernahme von Seiteneinsteigern
bisher immer begleitet gewesen von einer sehr bedenklichen Senkung des
beruflichen Qualifikationsniveaus, die u.a. dazu fithrt, daB solche MabBnah-
men in der Schule neue Probleme schaffen. Seiteneinsteiger erfiillen in der
Regel nicht das professionelle Niveau grundstindig ausgebildeter Lehrer und
Lehrerinnen beruflicher Schulen.

Presseerkldarung zur Rechtschreibreform

Nach jahrzehntelangen, kostenintensiven Beratungen iiber eine Reform der
deutschen Rechtschreibung wurde mit der Gemeinsamen Erkldrung der
deutschsprachigen Linder vom 1.7.1996 der Weg fiir eine Rechtschreibre-
form geoffnet. die zum 1.8.1998 in Kraft treten und nach einer Ubergangs-
frist ab dem Jahre 2005 verbindlich werden soll. Nach zahlreichen Protesten
verschiedener Berufverbiinde, nach der erfolgreichen Bemiihung um Zulas-
sung eines Volksbegehrens in Bayern sowie entsprechender Versuche in
Schleswig-Holstein sowie angesichts der Tatsache, daB die Expertenkommis-
sion fiir die Neugestallung der Rechtschreibreform bereits wenige Monate
nach der ,Dresdner Erklirung™ der KMK zahlreiche Fehler einrdumen und
zu einer erneuten Uberarbeitung zusammentreten muB, sieht sich die Deut-
sche Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft veranlaBt, den Vorgang zu
kommentieren und die KMK zu einer grundlegenden Anderung der pddago-
gischen Praxis bei der Vermittlung und der Bewertung der deutschen Recht-
schreibung in den Schulen aufzufordern:

Die DGIE unterstiitzt die Bemiihung um eine Vereinfachung der Recht-
schreibung. Die Rechtschreibreform ist allerdings als eine rein linguistische
Angelegenheit der Sprachwissenschaft und der Deutschdidaktik betrachtet
worden. Dabei wurden die Folgen einer bisher einzigartigen gesetzlichen
Normierung der Rechtschreibung fiir die Unterrichtung fahrldssig miflachtet.

Die DGTE kritisiert die Entscheidung, die Modalitidten der Reformumset-
zung innerhalb der Ubergangsfrist den Bundeslindern zu iiberlassen. Dieses
hat dazu gefuhrt, daf Kinder bei einem Umzug der Eltern in ein anderes
Bundesland auf eine véllig andere Regelungssituation treffen. Die fiir den
Schrifispracherwerb unentbehrliche Sicherheit wird dadurch zerstort. Aber
nicht nur zwischen den einzelnen Bundeslindern ist die Ubergangspraxis
unterschiedlich. Sogar auf der Ebene ein und derselben Schule sind unter-
schiedliche Unterrichtspraktiken im Hinblick auf die Einfithrung der neuen
Rechtschreibung zu beobachten. Sie resultieren aus einer Verunsicherung der
Lehrer(innen), aus der Tatsache fehlender neuwer Unterrichismaterialien und
aus dem Verzicht auf eine umfassende Forthildung des Lehrpersonals. Der
Umstand schlieBlich, dafi die den Kindern dringend empfohlene Privatlektiire
den alten Rechtschreibregeln folgt, fithrt dazu, daB die Schulkinder tdglich
mit verschiedenen, einander widersprechenden Rechtschreibregeln konfron-
tiert sind.
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Angesichts dieser fahrlissig erzeugten Situation fordert die Deutsche Gesell-
schaft fur Erziehungswissenschaft die Kultusministerien der Bundeslinder
nachhaltig dazu auf,

die Schulen anzuweisen, auf eine Bewertung der Rechtschreibleistungen
mindestens so lange zu verzichten, wie Schulkinder in ihrer Lesepraxis tat-
sdchlich mit mehreren Rechischreibsystemen konfrontiert sind und

die erforderlichen Mittel fir eine Fortbildung des Lehrpersonals sowie
Siir den Neudruck der Schulbiicher bereitzustellen.

Es ist nicht hinzunehmen, dafl angesichts groBter Unsicherheiten selbst
bei den Schépfern der Rechtschreibreform die Lebens- und Berufschancen
von Kindern durch die Einbeziehung von Rechtschreibfehlern in die Lei-
stungsbeurteilung geschmélert werden. Besonders scharf kritisiert die DGFE
die in einigen Bundeslindern auf dem ErlaBwege eingefiihrte Praxis, Recht-
schreibfehler in Schulleistungen auch auferhalb des Deutschunterrichts zu
bewerten und zum Bestandteil der Benotung anderer Ficher zu machen.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft fordert auch die
Lehrer(innen) dazu auf, sich der Selektionspraxis durch Rechtschreibnoten
zu verweigern. Den Eltern wird empfohlen, in den Mitbestimmungsgremien
der Schulen Diskussionen iiber die Bewertungspraxis zu fordern und im In-
teresse ihrer Kinder deren Leher darin zu unterstiitzen, diese Benotungspra-
Xis zu beenden.

In einer hochindividualisierten Gesellschaft ist die gesetzliche Einfiih-
rung von Rechtschreibvorschriften ein anachronistischer Riickfall in obrig-
keitsstaatliches Denken, die den Verdacht nahelegt, daB die Politik angesichts
ihres Versagens in wirklich bedeutsamen Fragen der Bildung oder des Sozi-
alstaates Ersatzschauplitze sucht, an denen sie Entschlossenheit demonstrie-
ren mochte. Angesichts der dringenden Fragen unserer Republik besteht kein
Bedarf fiir die gesetzliche Regelung von Schreibweisen - und schon gar nicht
fiir eine solche. die sich bereits nach kiirzester Zeit als fehlerhaft herausstellt.

Berlin, den 31.01.1997

Univ.-Prof. Dr. Dieter Lenzen

Vorsitzender der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGfE)

Kontakt:

DGIE

Arnimallee 10

14195 Berlin

Tel.: 030-8385295

Fax: 030-8385889

Forderpreis flr Initiativen bei der Integration des
europdischen Erziehungs- und Bildungswesens

Die Daimler-Benz-AG hat einen Preis fur Initiativen bei der Integration des
europiischen Erziehungs- und Bildungswesens gestiftet, de( auf dem nich-
sten KongreB der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft vom
18. bis 20. Mirz 1998 in Hamburg zum vierten Mal vergeben werden soll.
Der Preis ist dotiert mit

10.000 DM

Die Auswahl der/des Preistriger(s) bzw. der Preistrigerin(nen) erfolgt durch
die Jury der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft.

Der Preis wird fur erziehungswissenschaftliche Veroffentlichungen ver-
geben, die geeignet sind, einen konstruktiven Beitrag fiir die Integration des
Erziehungs- und Bildungswesens in Europa zu leisten. ‘ by

Vorschlage fir mogliche Preistrager sind unter Beifiigung von jeweils 6
Exemplaren der einschlagigen Verdffentlichungen bis zum 3]..]2.]997 zu
richten an den Vorsitzenden der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswis-
senschaft:

Prof. Dr. Dieter Lenzen

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
Freie Universitéit Berlin

Institut fiir Allgemeine Pidagogik

Arnimallee 10

D-14195 Berlin

Fiir nihere Auskiinfte: Telefon: (030)8385295
Fax: (030) 8 38 58 89
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Franz Hamburger

Kommission Sozialpiddagogik

Die Kommunikation iiber sozialpidagogische Forschungsprojekte zu fordern
ist eine der wichtigen Aufgaben der Kommission Sozialpddagogik. Die gut
besuchte Arbeitstagung der ,Empirie-AG* am 7./8.06.1996 in Biclefeld
(Leitung: Hans-Uwe Otto) zeigte, daB ein solcher Bedarf besteht und Ange-
bote gemacht werden.

In der letzten Augustwoche 1996 hat die Sommeruniversitit 1996 der
Kommission Sozialpadagogik in Frankfurt stattgefunden. In den Riumen des
Deutschen Vereins fiir 6ffentliche und private Firsorge waren sehr gute
duBere Bedingungen gegeben. Die 15 Teilnehmer und Teilnehmerinnen
haben eine Woche lang Fragestellungen, Konzepte und Erkenntnisse ihrer
Forschungsprojekte diskutiert. Als Referent und Referentinnen haben Ulrike
Nagel, Renate Mdller, Uwe Sander und Jutta Escarius Anregungen zur pro-
Jektbezogenen Diskussion in der Perspektive der objektiven Hermeneutik
und .Bipgraphieforschung sowie zur Verkniipfung von quantitativen und
qualitativen Designs gegeben. Die Verdoppelung der Teilnehmerzahl gegen-
iiber 1995 und die Vielfalt der bearbeiteten Forschungsprojekte veranlassen
die Kommission zur Institutionalisierung des bisherigen Experiments Som-
meruniversitdt, machen gleichzeitig eine konzeptionelle Weiterentwicklung
(durchgehende Moderation, Bildung von Schwerpunkten) erforderlich.
~ Die Sommeruniversitit 1997 wird in Berlin vom 21. - 25.07.1997 statt-
finden. Neben der Kommission Sozialpiddagogik sind das Institut fiir Sozial-
und Kleinkindpidagogik an der Freien Universitit Berlin und das Deutsche
Jugendinstitut die Veranstalter. Die Sommeruniversitit wird von Richard
Miinchmeier und Christian Liiders vorbereitet und geleitet und hat den
Schwerpunkt: , Evaluation sozialer Praxis - Konzepte und Methoden zur
Ermittlung von Qualitit in der Jugendhilfe®.

In dieser Sommeruniversitit sollen Konzepte. theoretische Grundlagen
u.nd Methodologien der Evaluation in der Jugendhilfe vorgestellt und disku-
tiert werden. Dariiber hinaus ist geplant, kleine Praxisstudien in Berlin
durchzufiihren. Auch sollen Projekte der Teilnehmer und Teilnehmerinnen
vorgestellt und diskutiert werden. Fiir Riickfragen steht Dr. Christian Liiders
(Deutsches Jugendinstitut e.V.; Nockherstr. 2 in 81541 Miinchen) zur Verfii-
gung. Als Anmeldeschluff wurde der 30.04.1997 festgelegt, die Kursgebiihr
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betrigt 300.- DM. Die Ausschreibung der Sommeruniversitiit ist in den Mit-
teilungen der Kommission Nr.5 enthalten.

Als Teil der Arbeit der Kommission, zu der Mitglieder aus verschiede-
nen Hochschulformen gehéren, hat sich das Treffen ,universitire Sozial-
pddagogik® etabliert. Auf Einladung von Thomas Rauschenbach haben sich
die an den Universititen titigen Sozialpddagogen und Sozialpddagoginnen
am 5.0ktober 1996 in der Universitit Dortmund getroffen. Wie in den letzten
Jahren waren die meisten Universititen vertreten; die Versammlung hat zu-
gleich beschlossen, sich regelmiBig zu treffen und sich als Versammlung bei
Bedarf auch ¢ffentlich zu artikulieren. Als Sprecher der Versammlung (und
Ansprechpartner fir Vorschlige u.d.) fungiert Th. Rauschenbach; er arbeitet
dabei mit dem Vorstand der Kommission Sozialpiddagogik zusammen. The-
matische Schwerpunkte der Versammlung waren:

An vielen Universitiaten wurde zwischenzeitlich ein interner NC fiir Er-
zichungswissenschaft (Diplom) eingefiihrt, beantragt oder ist in Planung. Es
ist damit zu rechnen, daB diese Entwicklung weitergeht und die Frage eines
bundesweiten NC akut werden wird. Das Interesse der Studierenden am
Dipolmstudiengang — und dabei, wie bisher, insbesondere an der Sozial-
pidagogik — wiichst kontinuierlich, die Lehrbelastung ist an vielen Standor-
ten weiterhin auBerordentlich hoch.

In den Lehramtsstudiengdngen hat die Studierendenzahl z.T. ebenfalls
wieder erheblich zugenommen. Teilweise geraten die Hauptfachstudiengénge
beim Einsatz der begrenzten Lehrkapazitat unter Druck. Die Sicherung des
erzichungswissenschaftlichen Anteils in Lehramtsstudiengdngen wird bis-
weilen aufgrund der Kapazititsverordnung als priméiire Anforderung an die
Disziplin herangetragen.

Die NC-Probleme haben die Frage nach dem Curricular - Normwert
wieder aufgeworfen. In manchen Universitidten konnte ein iiber 3,5 liegender
CN-Wert gesichert werden. Bei dem verbreiteten CN-Wert von 2,0 hat der
NC keine oder kaum entlastende Wirkung, weil zwar die Zahl der Erstseme-
ster verringert wird, aber auch die Studienabbruchquote sinkt und dann ent-
sprechende Belastungen in allen Studienphasen auftreten (nicht mehr wie
bisher schwerpunktmiflig in der Studieneingangsphase). Der Austausch in
dieser Frage soll fortgesetzt werden.

Uber die Evaluation der Studiengdnge und Fachbereiche an verschiede-
nen Standorten wurde berichtet (Rheinland-Pfalz, Niedersachsen, Dortmund)

Uber die Sozialpddagogik als Unterrichtsfach in Lehramisstudiengcngen
(berufliche Fachrichtung, Sek.1) wurde informiert; bisher gibt es nur wenige
Universititen mit diesem immer wichtiger werdenden Angebot
(Lehrkriftebedarf im Fachschulbereich). Thomas Rauschenbach hat zu dieser
Frage eine Arbeitstagung am 14.02.1997 geplant. Als Zielvorstellung wurde
die Sicherung eines solchen Angebots in jedem Bundesland formuliert.
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Die Frage der ,.Sozialpidagogik als Teil der Erziehungswissenschaft im
Lehramtsstudium® konnte nur andiskutiert werden. Eine Reihe von &ffentlich
diskutierten Problemen — z.B. die Frage der Gewalt an Schulen — hat die
Notwendigkeit sozialpidagogischen Wissens fiir alle Lehramtsstudierende
auf die Tagesordnung gesetzt.

Das nichste Treffen der universitiren Sozialpddagogik™ wird am
11.10.1997 in Dortmund stattfinden.

Das Treffen der , Theorie-AG* am 6./7.12.1996 in Bielefeld befaBte sich
mit dem Verhiltnis von Allgemeiner Pidagogik und Sozialpidagogik. Die
intensive Diskussion wurde durch Beitriige von Lenzen. Wigger, Winkler,
Kriiger, Niemeyer. Vogel, Brumlik. Marotzki. Treptow, Giéngler, Merten,
Thiersch und C.W. Miiller angeregt und strukturiert, Hans-Uwe Otto wird die
Beitriige in einem Sammelband publizieren. Ein Teil der im ,.Memorandum
zur Lage der universitiren Sozialpiidagogik" angesprochenen F ragen wurden
in dieser Diskussion aufgegriffen und systematisch diskutiert.

Im Mittelpunkt der Komissionsarbeit 1997 wird die Jahrestagung vom
29.5. bis 31.5.1997 in Jena stehen. Sie befaBt sich mit dem Thema
.Integration heute. Der sozialpidagogische Bedarf in der Zivilgesellschaft®.
In der Einladung wird die Thematik folgendermafen skizziert:

Inmitten anhaltender sozialer, wirtschaftlicher und kultureller Umbriiche
wird die Frage. was moderne Gesellschaften zusammenhalt, immer dfter und
zunehmend drangender gestellt. Die integrativen Ressourcen, so lautet die
Sorge, schwinden, wihrend die Folgen eines sozial nicht ausgewogenen,
einseitig  voranschreitenden Individualisierungsprozesses Tendenzen zur
Desintegration stirken. Zugleich aber wachsen die Erwartungen an diejeni-
gen Integrationsleistungen, die von der sozialen Arbeit bereitgestellt werden
und die sich ihrerseits einem starken Rechtfertigungsdruck ausgesetzt schen.

Die Idee der Zivilgesellschaft bietet in diesem Kontext wichtige neue
Orientierungen. Dennoch stehen Konzepte einer auf Teilhabe und biirger-
schaftliches Engagement setzenden Zivilgesellschaft vor dem Problem., einen
Bedarf an neuen Formen gemeinschaftlicher Orientierungen aufzuzeigen,
aber fur die Bedarfsdeckung im Rahmen beruflich bereitgestellter Hilfen nur
unzureichende Angaben machen zu kénnen.

Vor diesem Hintergrund befaBt sich die Fachtagung der Sektion Sozial-
pddagogik der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft mit der
Frage, was Integration heute bedeutet und in welcher Weise [ntegration -
angesichts auch der Skepsis am Integrationsbegriff - noch als eine angemes-
sene Aufgabenbestimmung sozialer Arbeit aufgefaBt werden kann. Sie
nimmt die Diskussion dariiber auf, welche Rolle soziale Dienste innerhalb
eines schwieriger gewordenen Verhiltnisses zwischen Systemintegration und
Sozialintegration spielen; wie sich begriindete Mafstibe dafiir angeben las-

Mitteilungen des Vorstandes und der Kommissionen/Arbeitsgemeinschafien 93

sen, den gegenwirtigen und zukiinftigen Bedarf an sozialpiddagogischen
Diensten in quantitativer und qualitativer Hinsicht zu efkunde':n. ]

Allerdings soll der sozialpddagogische Bedarf nicht emf_'ach. bestlmmt
werden, wie es in den politischen Riumen legitimerweise Giblich ist: gewis-
sermafien vorab und sich bereits im gesellschaftlichen Interessenausgleich
bewegend. Die Tagung macht, ohne die praktischen Fragen aus;ublenden,
den sozialpidagogischen Bedarf vielmehr v. a. unter dem Gesu_:htspunkt
seiner Rekonstruktion zum Gegenstand. Wie konstituiert er sich? Wie wird er
definiert und anerkannt? Unter welchen Vorzeichen? In welchem Begriin-
dungsmuster? Wie zu welchen Zeiten? Wie an welchen Orten? In welchen
sozialen bzw. gesellschaftlichen Konstellationen?

Referate sind vorgesehen von R. Treptow, M. Brumlik, T. O]k, @
SachBe, R. Horster, T. Rauschenbach, U. Nagel, A. Prengel und M. Winkler.
In Arbeitsgruppen soll das Tagungsthema diskutiert werden unter dem Ge-
sichtspunkt von Lebenslagen und Geschlechter\_ferhﬁl.trlussenl, Leben.sliag:en
und Ausgrenzungsprozessen, Migration und Sozialpolitik. Dle_ vpl]standlge
Tagungsankiindigung ist in den Mitteilungen Nr. 5 der Kommission enthal-
ten.

Prof. Dr. Rainer Treptow

Friedrich Schiller - Universitit
Institut fiir Erziehungswissenschaften
Sekretariat Frau Angelika Rosler
Otto-Schott-Str. 41

07740 Jena
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Ingrid Gogolin/Marianne Kriiger-Potratz/Norbert
Wenning

Arbeitsgemeinschaft Interkulturelle Bildung

Am 11. und 12. Oktober 1996 fand im Haus Rissen in Hamburg die dritte
Arbeitstagung der Arbeitsgemeinschaft auf Zeit  Interkulturelle Bildung*
statt. Mitglieder der AG und Giste diskutierten zwei Tage zum Thema
w~Schulentwicklung in der Migrationsgesellschaft — Versuch einer Zwischen-
bilanz®. Den inhaltlichen Auftrakt bildete ein Vortrag von UIf Preuss-
Lausitz, der der Frage nachging, ob das Konzept einer , Schule der Vielfalt
dem erkennbaren gesellschaftlichen Wandel insbesondere im Hinblick auf
verdnderte Differenzerfahrungen und verstirkte Individualisierungsprozesse
nachkommen kann. Anschliefiend wurden in parallelen Arbeitsgruppen Bei-
trdge und Anregungen aus einschligigen Forschungsprojekten zu verschie-
denen Aspekten des Verhiltnisses von Schule und Verdnderungen durch die
Migrationsgesellschaft diskutiert. so zu einem internationalen Vergleich von
Verinderungen in Bildungssystemen, zum Umgang mit Mehrsprachigkeit
und zu konkreten Verdnderungen in einzelnen Schulen. Den AbschluB bil-
dete eine Diskussion zur Frage, ob und in welcher Weise eine Theorie der
Schule durch die diskutierten Veriéinderungen selbst in Frage gestellt wird.

Wie bei den ersten beiden Arbeitstagungen war auch dieses Mal die Zu-
sammensetzung der Diskussionsrunde wieder interdisziplinir und internatio-
nal. Die rund 40 Personen vertraten verschiedene (Sub-)Disziplinen der Er-
zichungswissenschaft, ferner Sprachwissenschaft und Soziologie. Sie kamen
neben der Bundesrepublik Deutschland aus Osterreich, der Schweiz und den
Niederlanden.

Neben dieser inhaltlichen Auseinandersetzung wurde ein zweistiindiger
Block durchgefiihrt, in dem junge Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
Gelegenheit hatten, ihre Projekte und Qualifikationsarbeiten (Dissertationen
und Habilitationen) vorzustellen.

Im Rahmen der Arbeitstagung fand die 5. Mitgliederversammlung der
AG auf Zeit ,Interkulturelle Bildung™ statt. Bei den Wahlen zum Vorstand
wurden die bisherigen Vorstandsmitglieder Ingrid Gogolin, Marianne Krii-
ger-Potratz und Norbert Wenning wiedergewiihlt. Die Frage der Umstruktu-
rierung der DGfE wurde, wie schon bei der vorherigen Mitgliederversamm-
lung, weiter diskutiert. Einen ZusammenschluB mit den Gruppen
«Bildungsforschung mit der Dritten Welt*, wYergleichende Erzichungswis-
senschaft® und eventuell der ,.Frauenforschung in der Erziehungswisser

schaft* stimmen die Mitglieder prinzipiell zu. Beschlossen wurde, eine Ta-
gung zum Thema ,,‘Das kann doch jeder verstehen Uber d.as Verste-
hensproblem in interkultureller oder internationl vergleichender Blldungsfor-
schung und der Forschung zum Geschlechterverhéltnis™ vom 28. bis 30 No-
vember durchzufiithren (siehe entsprechende Mitteilung).

Im Rahmen der AbschluBkonferenz des DFG-Forschungsschwerpunktes
FABER (Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziehung) vom ZQ.
bis 23. Mirz 1997 fand die 6. Mitgliederversammlung der AG auf Zeit
oInterkulturelle Bildung™ statt. Dort wurde u.a. darauf hingewiesen, dal}
soeben der erste Band der Reihe . Interkulturelle Bildungsforschung™ im
Waxmann-Verlag erschienen ist. Er wird von Ingrid Gogolin und Ursula
Neumann herausgegeben und befafit sich unter dem Titel ,,GroBstadt-
Grundschule® mit sprachlicher und kultureller Pluralitdt als Bedingung der
Grundschularbeit.
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Ingrid Gogolin

Arbeitsgemeinschaft auf Zeit Interkulturelle
Bildung

Die ,Arbeitsgemeinschaft auf Zeit Interkulturelle Bildung™ beriet bei ihrer
Mitgliederversammlung, die am 21. Mirz 1997 im Rahmen der Konferenz
wFolgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erzichung™ in Bonn stattfand,
liber die Moglichkeiten einer Kooperation oder eines Zusammenschlusses
mit den Kommissionen Frauenforschung, Bildungsforschung mit der Dritten
Welt und Vergleichende Piadagogik. Die weitere Beratung dieser Frage -
Chancen, Risiken, Modelle der Zusammenarbeit in einer groBen Sektion -
soll in einer Mitgliederversammlung erfolgen, die im Rahmen einer von den
Gl."uppierungen gemeinsam veranstalteten Tagung stehen wird. Diese Tagung
wird im November 1997 stattfinden. Sie ist Problemen der Methodologie
bzw. Methoden der Forschung gewidmet und tragt den Arbeitstitel: ,,Das
kann doch jeder verstehen...”. Uber das Verstehensproblem in interkultureller
oder international vergleichender Bildungsforschung und der Forschung zum
Geschlechterverhiiltnis (siehe Tagungskalender)

Andreas Schelten

Kommission Berufs- und Wirtschaftspddagogik der
DGTfE

Die Kommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik fithrte vom 22.-23. No-
vember 1996 in Kassel eine gut besuchte Herbsttagung durch. Im Vorder-
grund stand ein wissenschaftlicher Tagungsteil, in dem Mitglieder der Kom-
mission aus der Forschungsarbeit berichteten. Angesprochen war dabei die
gesamte Bandbreite der Berufs- und Wirtschaftspiadagogik nach For-
schungsinhalt und -methodik. Es sollten dabei besonders Ergebnisse vorge-
stellt werden. Ein Schwerpunkt bildete das Thema ,,Moralische Entwick-
lung”, bevor in unterschiedlichen Einzelbeitrigen in zwei parallelen Gruppen
fortgefahren wurde. Eine Verdffentlichung der Tagungsbeitrige ist geplant.

Bei den fachpolitischen Erdrterungen stand auf der Herbsttagung der
Kommission Berufs- und Wirtschaftspddagogik ein Bericht von Kommissi-
onsmitgliedern iiber die Absicherung einer Rahmenordnung fiir die Diplom-
priifung im Studiengang Wirtschaftspiddagogik im Vordergrund. Daneben hat
sich nach ausfiihrlicher Behandlung auf der Herbsttagung der Kommissions-
vorstand gegen eine stirkere Durchléssigkeit der Laufbahnempfehlungen
ausgesprochen, wie sie in einem Bericht der Kultusministerkonferenz vom
29. September 1995 zur Sicherung der Leistungsfihigkeit der Schulen in der
Phase anhaltender Haushaltsenge empfohlen wird. In dhnlicher Form findet
die Frihjahrstagung am 25. und 26. April in Magdeburg statt.

Aus der Arbeit der Arbeitsgemeinschaft Berufsbildungsforschungsnetz
(AG BFN) gibt es zu berichten, daf ein 3. Forum zur Berufsbildungsfor-
schung am 23. und 24. September 1997 in Niirnberg stattfindet. Das Rah-
menthema lautet: Berufliches Lernen im Wandel - Konsequenzen fiir die
Lernorte? Eine ndhere Beschreibung dieses Forums befindet sich in diesem
Mitteilungsheft unter der Rubrik Tagungen. Die Arbeit der AGBFN konnte
konsolidiert werden, indem Arbeitsgrundsiitze iiberarbeitet wurden. Diese
kénnen bei derzeitigen Vorsitzenden: Dr. L. Heimerer, Staatsinstitut fiir
Schulpddagogik und Bildungsforschung, ArabellastraBe 1, 81925 Miinchen
angefordert werden. Zugleich wurde das Verfahren zur Erstellung eines Bei-
trages der AG BFN zum jihrlichen Berufsbildungsbericht prizisiert.
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Heinz-Hermann Kriiger

Arbeitsgemeinschaft Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung

Vom 27.2. bis zum 1.3.1997 fand die sechste Tagung der AG Erzichungswis-
senschaftliche Biographieforschung zum Thema 'Historische Dimensionen
der Biographieforschung' an der Martin-Luther-Universitit Halle statt, an der
tiber 60 Personen teilnahmen.

Die Tagung war von Pia Schmid, Imbke Behnken, Magret Kraul, Heinz-
Hermann Kriiger, Winfried Marotzki und Theodor Schulze vorbereitet und
organisiert worden. Es wurden folgende Referate gehalten:

_ Prof. Dr. Emst Cloer/Dr. Rolf Tappe (Hildesheim) - Rekonstruktion der
Wissenschaftsgeschichte der Piadagogik und ihrer Teildisziplinen in der SBZ
upd DDR; Ellen Schwitalski (Bielefeld) - Lehrerinnen in der Reformpiidago-
gik. Die Odenwaldschule 1910-1934; Dr. Yvonne Wagner (Hattersheim) -
Zur Bildungsbiographie von Wilhelm 1I: Dipl.-Pdd. Charlotte Heinritz
(Hagen) - Traditionelles Frauenleben als individualisierte Lebensform? Frau-
enbiographien Anfang des 20. Jahrhunderts; Prof. Dr. Erhard Wiersing
(Detmold) - Bernhard zur Lippe -zum Beispiel. Vormoderne Lebensformen
als Thema und Herausforderung der erziehungswissenschaftlichen Biogra-
phieforschung; Dr. Dorle Klika (Hildesheim) - "Sie auf der Welt zu wissen,
macht das Leben lebenswert" -Herman Nohl im Briefwechsel mit Schiilerln-
nen; Dr. Renate Tobies (Kaiserslautern) - Lehrerinnen fiir Mathematik und
Nat.urwissenschaften - eine Berufschance in PreuBen seit 1908. Der Zugang
zu ihren Biographien:; PD Dr. Erika Hoerning (Berlin) - Retrospektiven im
lebensgeschichtlichen und historischen Verlauf: Dr. Edith Glaser (Halle) -
Geld oder Liebe? Berufsmotivationen von Lehrerinnen 1860 - I880: Prof.
Dl-'. Christine Lost (Berlin) - Korper, Geist und Seele. Zu den Herrnhuter
Kinderdiarien und Waisenhausprotokollen zwischen 1730 und 1740: Dipl.-
Pid. Cengiz Deniz (Frankfurt/M.) - Arbeitsmigration als Gegenstand histori-
scher Biographieforschung. Migrantenbiographien tiirkischer Herkunft und
historisch-piadagogische Prozesse in der BRD von 1960 - 1995; Prof. Dr.
Chri§ta Uhlig (Berlin) - Zum biographischen Umgang mit der Erfahrung
Sowjetunion, ehemalige Emigrantinnen und Emigranten im Bildungssystem
der DDR; Dr. Burkhard Fuhs (Marburg) - Kinderwelten aus Elternsicht. Der
Wandel der Kindheit in biographischer Perspektive; Prof. Dr. Juliane Jacobi
(Potsdam) - Zur Konstruktion und Rekonstruktion des Selbstentwurfs - Hi-
storische Jugendforschung und autobiographische Quellen: Dr. Dieter Nitt '

(Frankfurt/M.) - Zeitgeschichtliche Einfliisse und heteronome Handlungsbe-
dingungen in Berufsbiographien von Erwachsenenbildnern - einige professi-
onstheoretische und methodologische Anmerkungen; Dr. Jutta Ecarius
(Halle) - Familiale Generationsbeziehungen im historischen Wandel; Anke
Melchior/Beatrix Piezonka {Frankfurt/M.) - Die erste biographische Spur -
Der Tagebuchbeginn zweier Diaristinnen: Sabine Andresen (Heidelberg) -
"also, wir haben uns da schon was zugemutet” - Biographische Rekonstruk-
tionen einer neuen Miédchenjugend.

Auf der Mitgliederversammlung wurde tber die zukiinftige Zuordnung
der AG Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung im Rahmen der
geplanten Umstrukturierungsprozesse der DGfE ausfiihrlich und auch kon-
trovers diskutiert. Dabel wurden drei Varianten erortert: die Zuordnung der
AG Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung zu einer neu zu griin-
denden Sektion Allgemeine Pddagogik, die Einbindung der AG in eine neu
zu griindende Sektion Piddagogik der Lebensalter sowie die Zuordnung der
AG zusammen mit der Arbeitsgemeinschaft fiir Empirisch Pidagogische
Forschung und der Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung,
Bildungsrecht zu einer neu zu griindenden Sektion Empirische Bildungsfor-
schung. Bis Ende Mai sollen nun durch intensive Gespriiche mit den Vorsit-
zenden der verschiedenen Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften die
Realisierungschancen fiir diese drei Varianten gepriift werden,

Auf der Mitgliederversammlung teilte Herr Marotzki mit, dafl zukiinftig
alle Informationen zur AG Erziehungswissenschaftliche Biographiefor-
schung (Tagungen, Bibliographie Erzichungswissenschaftliche Biographie-
forschung und Forschungsprojekte zu diesem Themenfeld) im Internet unter
folgender Nummer abgerufen werden konnen: hitp://comserv.urz.uni-
magdeburg.de/~iew/lapbio.html

Alle Mitglieder und Interessenten der AG Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung werden deshalb gebeten, Hinweise auf neue Publikatio-
nen und thematisch einschligige Forschungsprojekte an Prof. Dr. Winfried
Marotzki, Institut fiir Erziehungswissenschaft, Stresemannstr. 23, 39104
Magdeburg, e-mail: 100542353 1(@compuserve.com. zu schicken.

Auf der Mitgliederversammlung wurde ferner beschlossen, daf} die niich-
ste Jahrestagung der AG Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung
im Mai/Juni 1999 an der Universitit Koblenz zum Thema 'Biographiefor-
schung in den verschiedenen erzichungswissenschaftlichen Teildisziplinen'
durchgefithrt wird.

AuBerdem wurde vereinbart, am 28. und 29. November 1997 erstmals
eine Forschungswerkstatt fiir Nachwuchswissenschaftlerinnen an der Univer-
sitit Magdeburg durchzufithren. Auf dieser Veranstaltung, die von Winfried
Marotzki, Dieter Nittel und Heinz-Hermann Kriiger vorbereitet und organi-
siert wird, soll vor allem Nachwuchswissenschaftlerlnnen die Maglichkeit
eingerdumt werden, ihre Projekte vorzustellen und methodische Fragen und
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Probleme ihrer Arbeiten zu diskutieren. Interessenten, die an dieser For-
schungswerkstatt teilnehmen machten, sollten sich bis spiitestens zum 31.
Juli 1997 bei Prof. Marotzki in Magdeburg anmelden und eine kurze Pro-
jektskizze zusenden.

Auf dem Hamburger Kongref3 der DGfE im Mirz 1998 wird die AG Er-
ziehungswissenschaftliche Biographieforschung eine Arbeitsgruppe zum
Thema 'Generationsbeziehungen in biographischer Rekonstruktion' durch-
fiihren. Interessenten, die in diesem Rahmen einen 45-mintitigen Vortrag zu
einem thematisch einschligigen Forschungsprojekt halten wollen. sollten
sich umgehend telefonisch an Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Martin-
Luther-Universitit Halle, Inst. f. Pddagogik, 06099 Halle:

Tel.: (0345) 5 52 38 50 - 51, Fax.: (0345) 5 52 72 35,
e-mail: krueger@paedagogik.uni-halle.de wenden.
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Richtigstellung:

In den Mitteilungsheften Nr. 13, S. 84 und Nr. 14, S. 43 wurde iiber die
.Sonderpadagogischen Forschungen in Miinchen™ berichtet, wobei die Lei-
tung des Forschungsprojekt ,Entwicklung und Erprobung von Analyse-,
Lern- und Beratungssystemen in der Frihforderung™ nicht korrekt benannt
wurde. Das Projekt wird unter der Leitung von Prof em. Dr. Otto Speck
durchgefiihrt.

Graduiertenkolleg: ., Korperinitiierungen "

An der Freien Universitit Berlin beginnt im WS 97/98 ein von der DFG mit
17 Promotionsstipendien und 3 Habilitationsstipendien geftrdertes interdis-
ziplindres Graduiertenkolleg zum Thema: ,Kérperinitiierungen®. Interessen-

ten aus dem Bereich der Erziehungswissenschaft kdnnen sich wenden an:
Herrn Prof. Dr. Christoph Wulf, Arnimallee 11, 14195 Berlin.

. Modernisierungstendenzen der Berufsbhildung in Schweden und
Deutschiand™

An der Universitidt Osnabriick lduft seit Dezember 1996 die Hauptphase des
Forschungsprojekts: ,,Modernisierungstendenzen der Berufsbildung in
Schweden und Deutschland®, dessen Laufzeit {iber mehrere Jahre geplant ist.
Die Koordination des Projektes liegt bei Frau Dr. Lisbeth Lundahl (Umea
universitet) und Dr. Theodor Sander (Universitit Osnabriick, Fachbereich 3).
An dem Projekt sind die Technische Universitit Berlin, die Universitit-
Gesamthochschule Kassel, die Universitit Miinster, die Umea universitet
und weitere, noch nicht feststehende Hochschulen in Schweden beteiligt. In
der Kurzbeschreibung des Projektes heilit es: Wihrend in Schweden erst
kiirzlich nahezu die gesamte Berufsausbildung fiir Jugendliche in die Ein-
heitsschule iibernommen wurde, behauptet sich in Deutschland ungeachtet
aller Kritik das duale System mit dem Vorrang betrieblicher Ausbildung. Das
Projekt zielt darauf ab, Erfahrungen mit den sehr unterschiedlichen Ausbil-
dungsmodellen vor dem Hintergrund der Krise kapitalistischer Systeme in
Schweden und Deutschland und im europdischen Kontext zu analysieren.
Das Projekt wird durch das Swedish Institute, Stockholm gefordert.
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. Personal Competence Card*

In dem Leonardo Projekt ,.Personal Competence Card“ vertritt Prof. Dr.
Arnim Kaiser von der Universitit der Bundeswehr Miinchen den wissen-
schaftlich - methodischen Teil. Das Projekt, an dem als weitere Partner fran-
zosische, deutsche und luxemburgische Fortbildungsinstitute fiir das Bank-
wesen beteiligt sind, strebt die Entwicklung eines computergestiitzten In-
struments zur Ermittlung individueller Qualifikationsprofile von Mitarbeitern
im Bankbereich an.

- Bilanzierung der Bildungsforschung in Oldenburg "

In Oldenburg, zunichst an der Carl von Ossietzky Universitit, existiert seit
25 Jahren der Schwerpunkt Bildungsforschung. Ein von Prof. Dr. F.W.
Busch herausgegebenes Buch mit dem Titel: ,Aspekte der Bildungsfor-
sc;hung. Studien und Projekte der Arbeitsstelle Bildungsforschung® nimmt
dieses Datum zum Anlaf einer Bilanzierung der Bildungsforschung in Ol-
denburg. Der ca. 260 Seiten umfassende Band ist iiber das Bibliotheks- und
[nformationssystem der Universitit, c/o Frau Barbara Sip, Postfach 2541,
26015 Oldenburg, zu erhalten.

- Bildungsvorstellungen und Bildungsverhalten ™

In der Arbeitsgruppe Bildungsforschung der Carl von Ossietzky Universitiit
Oldenburg (F.W. Busch, H.-D. Loeber. W.-D. Scholz) ist. in Verbindung mit
der_TU Dresden (A. Wolter) das Konzept eines umfangreichen Forschungs-
projektes zum Thema , Bildungsvorstellungen und Bildungsverhalten* an-
tragsreif entwickelt worden. Das Projekt greift u.a. Fragestellungen auf, die
in einer in den spéten 50er Jahren durch W. Strzelewicz, W. Schulenberg und
H.-D. Raapke durchgefithrten empirischen Studie ,»Bildung und gesellschaft-
liches BewuBtsein“ untersucht wurden.

. Die Entwfc_k!ung phonologischer Bewuftheit sowie des Lesens und
S;hrezbem' im 1./2. Schuljahr unter verschiedenen unterrichismetho-
dischen Bedingungen"

Die DFG hat der Arbeitsgruppe Prof. Einsiedler/ Prof. Helbig/ PD Treinies,
alle Institut fur Grundschulforschung an der Universitit Erlangen-Nurnberg,
eine grofiere Sachbeihilfe fir das Projekt: ,,Die Entwicklung phonologischer
BewuBtheit sowie des Lesens und Schreibens im 1./2. Schuljahr unter ver-
schiedenen unterrichtsmethodischen Bedingungen® bewilligt. In dem Vorha-
ben wird in einer Versuchsgruppe ein Training zu phonologischer BewuB-
theit (verbunden mit einem metastrategischen Vorgehen) durchgefithrt. Die

Entwicklung der phonologischen Bewulitheit und der Schriftspracherwerb in
dieser Gruppe werden verglichen mit Versuchsklassen, in denen ein
wentwicklungsorientierter  Schrifispracherwerb™  (Spracherfahrungsansatz)
praktiziert wird. Neben quantitativen Auswertungen sind auch Erhebungen
zu individuellen Entwicklungsverlidufen des Lesens und Schreibens geplant.

., Weiterbildung im Erziehungsurlaub™

An der Universitit Bielefeld wird im Zeitraum von Mérz bis Dezember 1997
ein Projekt zum Thema . Weiterbildung im Erziehungsurlaub™ von Dr. Udo
Witthaus (Projektleitung) und Dr. Hildegard Kiilchen (Projektmitarbeiterin)
durchgefiihrt. Es handelt sich um ein Kooperationsprojekt. das aus Mitteln
des AGW-Bildungswerk der Ausbildungsgemeinschaft der Wirtschaft Min-
den-Liibbecke €. V und des Ministeriums fiir Wirtschaft und Mittelstand,
Technologie und Verkehr des Landes Nordrhei-Westfalen finanziert wird.

. Neue Technologien und Neue Medien als Herausforderung fiir die
Sozial- und Sonderpddagogik. Entwicklung neuer sozial- und sonder-
pddagogischer Qualifikationsprofile und Handlungskonzepte unter
besonderer Beriicksichtigung geschlechtsspezifischer Differenzen

An der Philipps-Universitdt Marburg, Institut fiir Erziehungswissenschaft,
wird ein Modellprojekt durchgefithrt zum Thema: ,Neue Technologien und
Neue Medien als Herausforderung fur die Sozial- und Sonderpiddagogik.
Entwicklung neuer sozial- und sonderpidagogischer Qualifikationsprofile
und Handlungskonzepte unter besonderer Beriicksichtigung geschlechtsspe-
zifischer Differenzen®. Das Projekt wird vom Hessischen Ministerium fiir
Wissenschaft und Kunst finanziert.

Des weiteren existiert an der Marburger Universitidt ein Forschungsprojekt
zum Thema: , Metaphern als handlungsorganisierende Konzepte am Beispiel
drztlicher Praxis”. Das Projekt hat eine Laufzeit vom 1. Januar 1995 bis 31.
Dezember 1997. Es wird finanziert durch die Hans-Bockler-Stiftung.
Ebenfalls an der Philipps-Universitit Marburg wird ein Forschungsprojekt
. Newe Wohn- und Lebensformen im Alter. Ein Experiment dlter werdender
Frauen” durchgefithrt. Es hat eine Laufzeit vom 1. Oktober 1996 bis 31.
Dezember 1997 und wird finanziert durch das evangelische Bildungswerk.

Regenrative Energien in den Beruflichen Fachrichtungen Elektro-
/Metalltechnik

Am Institut fiir Berufspiadagogik/Berufliche Fachrichtung Elektro-/Metall-
technik der Universitit Potsdam wird ein anwendungsorientiertes For-
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schungsvorhaben im Bereich der regenerativen Energien zur Solarthermie
durchgefiihrt. Im Rahmen des Programms ,.Solarthermie 2000“ wurde der
Universitit Potsdam die wissenschaftlich-technische Progammbegleitung zur
Erstellung solarthermischer Demonstrationsanlagen in offentlichen Gebiu-
den mit Schwerpunkt in den neuen Bundesliandern und den ostlichen Bezir-
ken von Berlin vom Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft, For-
schung und Technologie iibertragen.

Im Verlauf von neun Jahren (Projektdauer: 1994-2002) sollen bis zu 100
solarthermische Demonstrationsanlagen (> 100 m® ) errichtet werden, um
weitergehende Erfahrungen zur aktiven thermischen Sennenenergienutzung
zu gewinnen und um Voraussetzungen fiir einen zukiinftigen wirksameren
Beitrag der Solarthermie zur Energieversorgung zu schaffen.

Die Koordinierung des Gesamtprojektes wird im Auftrag des BMBF durch
den Projekttréger BEO (Biologie, Energie, Okologie) iiber das Forschungs-
zentrum Jilich durchgefiihrt. Die Projektleitung fir die solarthermischen
Projekte in den Lindern Brandenburg und Berlin Liegt in den Hinden von
Prof. Dr. Ernst Schmeer und Prof. Dr. Hans StriBner, Institut fiir Berufspad-
agogik/Berufliche Fachrichtung Elektro- und Metalltechnik der Universitiit
Potsdam,  Projektmitarbeiter sind Hans-Dieter Bircken und Mathias
Kreuchwig,

Neustrukturierung der Berufshildung in Vietham

Im Rahmen ciner Vorbereitungsreise zur Aufnahme einer Forschungskoope-
ration mit dem nationalen Forschungsinstitut fiir Bildungsentwicklung
(National Institute for Educational Development - NIED) in Hanoi hatte Prof.
Dr. Ernst Schmeer die Gelegenheit, wihrend eines einwdchigen Aufenthaltes
in Vietnam wesentliche Bereiche des berufsbildenden Schulwesens und der
entsprechenden Lehrerbildung des Landes kennenzulernen. Das Studienpro-
gramm wurde von dem Leiter der Abteilung Berufliche Bildung des NIED,
Prof, Dr. Nguyen Duc Tri, mit Unterstiitzung des I[nstitutsdirektors des
NIED, Prof. Dr. Dang Ba Lam, in Verbindung mit dem MoET, Department
for Secondary Technical Education and Vocational Training und dem Voca-
tional Education Programme Vietnam (GTZ - Technical Cooperation) konzi-
piert und in einer intensiven Struktur realisiert.

Mit weiterer Unterstiitzung der DFG wird ein gemeinsames Forschungspro-
Jekt von beiden Instituten konzipiert, das die Neustrukturierung der Lehrer-
bildung fiir berufsbildende Schulen unter dem Aspekt der zukiinftig zu reali-
sierenden dualen Berufsausbildung in Vietnam wissenschaftlich begleitet.
Auf der Basis eines Kooperationsvertrages mit dem NIED, das dem Ministry
of Education and Training (MoET) zugeordnet ist, sollen weiterhin wissen-
schaftliche Begleituntersuchungen zur Neukonzeption von Ausbildungsgin-

gen an wissenschaftliche Hochschulen fiir betriebliche Berufsausbilder
durchgefithrt werden.

., Internationale Rezeption in der Erziehungswissenschaft im deutsch -
amerikanischen Vergleich 1871-1933

Dem Projekt |, fnternationale Rezeption in der Erzichungswissenschaft im
deutsch - amerikanischen Vergleich 1871-1933" unter der Leitung von Prof.
Dr. Peter Drewek, Freie Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungswisse‘n—
schaft, Psychologie und Sportwissenschaft, Institut Allgemeine Péidagoglvk ist
von der DFG eine Sachbehilfe zur Durchfithrung des Projektes bewilligt
worden.

SJahrbuch Grundschule ™

Eine Arbeitsgruppe (Hans Briigelmann, Siegen; Maria Falling-Albers, Rf"

genburg; Sigrun Richter, Bremen) hat sich zusammengefunden, ein

~Jahrbuch Grundschule™ herauszugeben, in dessen Mittelpunkt die rege.lméi—

Bige Zusammenfassung der grundschulpiddagogischen und gru_ndschutdldak—

tischen Diskussion und Forschung in Form von ,Zwischenbilanzen® steht.

Dabei soll der Bezug sowohl zu internationalen Entwicklungen und For-

schungen als auch zu Problemen der Praxis hergestellt werden. )

Die Binde sollen ab Januar 1998 (zunidchst zweijdhrlich) erscheinen und

folgende Schwerpunkte haben.

1.” ,,; Themen™
Je ein Uberblick (,,State of the Art™)

* zu einem Lernbereich (1997/98: Mathematik) und )

* zu einem fachiibergreifenden zentralen Problem (1997/98: Offnung
des Unterrichts) d .
erginzt durch zwei bis vier Koreferate, die diese Ubersichten aus spezifi-
schen Blickwinkeln diskutieren: differenzierend, kritisch oder als Dar-

stellung eines spezifischen Projekts.

2. ., Trends“ Tk
Bildungspolitische Entscheidungen, KMK-Empfehlungen, neue Rlch_tll—
nien, statistische Verdnderungen werden eingeordnet in einen ,,Riickblick
auf das vergangene Jahr*.

3. 5, Titel®
Einige ausgewihlte, fiir die Grundschule besonders interessante ,,Bﬁgher
des Jahres” werden von eingeladenen Rezensentlnnen kurz (1/2 bis .]
Seite), wenn lohnend und moglich: kontrovers, vorgestellt, so dal3 (Elle
verschiedenen Lernbereiche, aber auch unterschiedliche allgemein-
padagogische Dimensionen in den Blick geriickt werden.
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4. , Thesen“

Befunde aus 10 - 15 aktuellen Forschungsprojekten (oder Befunde aus
verschiedenen Projekten zu einem Thema, auch aus anderen Lindern)
werden auf zwei bis drei Seiten unter vier Stichworten pointiert zusam-
mengefalit:
das Problem (z. B. Hausaufgaben)
Projekt/e und seine/ihre Anlage
*  Befunde und ihre Einordnung
* konkrete Folgerungen fiir die Praxis
5. ., Termine*
Hinweise auf wichtige Tagungen und Kurzkommentare zu anderen
grundschulbedeutsamen FEreignissen im kommenden Jahr werden zu-
sammengestellt.
Es liegt die Zusage der Verlage Libelle (Faude): CH-Lengwil und Erhard-
Friedrich Seelze vor, das Jahrbuch zu publizieren.
Kontaktadresse: Britta Miiermann (Red.). Projekt OASE, FB 2. Universitit-
Gesamthochschule Siegen, Postfach 10 12 40, D-57068 Siegen

* *

o Bildung und Schule im Transformationsprozefs von SBZ, DDR und
newen Lindern ™

Die 1994 an der Freien Universitit Berlin und an der Humboldt-Universitit
zu Berlin eingerichtete Forschergruppe ,»Bildung und Schule im Transforma-
tionsprozeB von SBZ, DDR und neuen Lindern® ist fiir 3 Jahre bis zum Jahre
2000 verlangert worden. Das Fordervolumen umfaBt fiir diesen Zeitraum ca.
DM 3.300.000.-.

In der Forschergruppe untersuchen Erzichungswissenschaftlerlnnen der
Freien Universitit Berlin, der Humboldt-Universitit zu Berlin und des Max-
Planck-Institutes fiir Bildungsforschung in historischen und empirischen
Teilprojekten, wie die Systemumbriiche im Bildungssystem aus der Zeit von
1945 bis 1989 auf den Ebenen des Handelns. der Theorie und der Institutio-
nen bewiltigt wurden, welche Strategien des Umganges mit Neuem sich
dabei herausbildeten und welche Einsichten in Prozesse der Um- und Neu-
orientierung sich aus ihnen gewinnen lassen.

Die Forschergruppe setzt sich aus 5 historischen und 3 empirischen For-
schungsvorhaben zusammen. Die historischen Projekte sind:

— Dietrich Benner/Karl-Franz Gostemeyer/Horst Sladek  (Humboldt-
Universitit zu Berlin): ,Bildungstheorie und Unterricht. Untersu-
chungen zum Verhiltnis von systematischer Padagogik, Lehrplanle-
gitimation und Didaktik in SBZ und DDR (1945-1989)«

— Peter Drewek (Freie Universitit):,,Regionale Schulentwicklung im
Ost-West-Vergleich (1920/1945-1995)

— Helmut Kohler (Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung):
.,Datenhandbuch zur deutschen Bildungsgeschichte. Das Schulsystem
Eler Deutschen Demokratischen Republik von 1945 bis 1989 mit Er-
liuterungen und Analysen zum Strukturwandel* _ .

— Achim Leschinsky (Humboldt-Universitit zu Berlin): ,.Erziehungs-
konzeptionen und ihre Umsetzung in den Schulen der SBZ und der
frithen DDR* _ A

— Heinz-Elmar Tenorth/Konrad Winsche (Humboldt-Universitidt zu
Berlin): ,.Umgang mit [ndoktrination: Erziehungsintgmionen, -
formen und -wirkungen in deutschen ‘Erziehungsstaaten’.

Die empirischen Forschungsvorhaben sind: X .

~  Peter Hiibner (Freie Universitit/Max-Planck-Institut fur Bildungsfor-
schung): ,,Die Transformation der Lehrerrolle in den neuen Bundes-
landern*

— Hans Merkens (Freie Universitit Berlin): ,,Schulwahlverhalten. Em-
pirische Untersuchungen zum Wahlverhalten beim Ubergang zur
Oberschule in Ostberlin. Frankfurt/Oder und Cottbus.™ .

— Renate Valtin/Irina Wiirscher (Humboldt-Universitdt zu Berlin):
»Schulische Anpassung und Bildungsaspiration. Ein Vergleich von
Grundschulkindern aus Ost- und West-Berlin®.

Die Forschergruppe hat im zuriickliegenden Férderzeitraum in meh‘r als 120
Publikationen tiber ihre Arbeit berichtet. Untersucht wurden theoret!scllg und
praktische Konzepte pidagogischen Denkens und Handelns. hls_torlsche
Formen der Realisierung von Erziehung sowie aktuelle Probleme, dl'e Eltern
und Kinder, Lehrerinnen und Lehrer in der Umgestaltung der Erz:ehu_ngs-
wirklichkeit erfahren. Diesbeziigliche Riickfragen sind an die o. g. Projekt-
leiter oder an die Sprecher der Forschergruppe zu richten:

Prof. Dr. Dietrich Benner

Humboldt-Universitdt zu Berlin, Philosophische Fakultat [V,

Abteilung Allgemeine Erzichungswissenschaft. Unter den Linden 7, 10099
Berlin

Tel.: (030) 2093-4091, Fax: (030) 2093-4047

Prof. Dr. Hans Merkens i :

Freic Universitit Berlin, Fachbereich Erziehungswiss., Psychologie .und
Sportwiss., Institut fiir Allgemeine Padagogik, Fabeckstr. 13, 14195 Berlin
Tel.: (030) 838-5224, Fax: (030) 838-4796

FABER-Schwerpunkiprogramm der Deutschen Forschungsgemein-
schaft

Das Forschungsschwerpunktprogramm »Folgen der Arbeitsmigration ﬁilr
Bildung und Erziehung - FABER« ist, nach mehreren Jahren der Vorberei-
tung, 1990 von der DFG bewilligt worden; wie dies fiir Schwerpunktpro-
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gramme Ublich ist: mit sechsjdhriger Laufzeit. Bis zum offiziellen Ende des
Schwerpunktprogramms sind 19 Projekte in seinem Rahmen, zwei weitere
mit ihm assoziiert gefordert worden: allein dies ist eine sehr positive Bilanz.
Mit dem seinerzeitigen Antrag auf ein Schwerpunktprogramm war intendiert
zu priifen, wie sich (auch) in der Bundesrepublik Deutschland die Lebens-
verhiltnisse aller Biirger und Biirgerinnen durch Migration und andere Pro-
zesse der Internationalisierung grundlegend und unumkehrbar verindert
haben. Dies sollte konzentriert auf erziehungswissenschaftlich relevante
Fragestellungen geschehen, jedoch unter Beteiligung anderer disziplindrer
Perspektiven. Dieses Interesse konnte im Schwerpunktprogramm realisiert
werden. Beteiligt waren nicht nur Projekte unterschiedlicher erziechungswis-
senschaftlicher Subdisziplinen, sondern auch solche aus Nachbardisziplinen -
Soziologie, Sprachwissenschaft und Sprachdidaktik, Psychologie und
Psychiatrie. Moglicherweise ist die Erziehungswissenschaft selbst in diesem
Reigen zu bescheiden aufgetreten: sie hat nur etwa die Hilfte der Untersu-
chungen initiiert,
Unter Nutzung eines breiten Spektrums von Forschungszugiingen haben sich
die Projekte mit Facetten der Frage befaBt, wie die »Herstellung von Diffe-
renz« in verschiedenen Feldern von Bildung und Erzichung geschieht und
welche Folgen sie hat. Das entscheidende Leitwort, das dem Ganzen Binde-
kraft gab, hied » Perspektivwechsel«. Damit war zunzichst gemeint, dafl es bei
der Definition der Forschungsgegenstinde und der Wah! der Fragestellungen
zur Uberwindung der Zielgruppenfixiertheit kommen sollte, die die vorherige
rauslinderpidagogisch« geprigte Forschung seit den 60er Jahren kennzeich-
nete. Die Analyse sollte sich nicht, wie der Titel des Schwerpunktprogramms
nahelegen konnte, auf Migranten und die auf sie bezogenen Folgen von Mi-
gration begrenzen. Sie sollte vielmehr die Frage nach den Ursachen und den
Bedingungen einbeziehen, die zur Herausbildung und Festigung der heute
gingigen Vorstellungen gefiihrt haben, ein Staat - und daher auch seine
Schule - sei »normalerweise« kulturell, ethnisch, sprachlich homogen und
grenzeniberschreitende Wanderungen seien der geschichtliche Ausnahme-
fall. Es ist diese Vorstellung, die bis heute dazu fiihrt, daB der iibliche Um-
gang mit »Einheimischen« und »Fremden« - Bevorzugung der einen, aus-
nahmsweise Duldung oder Ausgrenzung der anderen - so angesehen wird, als
sei dies »naturgegeben«. Tatsdchlich aber handelt es sich um historisch her-
ausgebildete Praktiken, die zu gesellschaftlichen Strukturen geronnene so-
ziale und politische Kriifteverhéltnisse vergangener Zeiten in sich tragen und
weiterfithren. Es ist ihr besonderes Kennzeichen, daB in »ruhigen Zeiten« -
etwa in Zeiten okonomischen Wohlstands und sozialen Friedens - kein auf-
sehenerregender Gebrauch von ihnen gemacht wird. In Unruhezeiten aber
werden sie zur Legitimation von Ein- und Ausgrenzungen benutzt,

Im Schwerpunktprogramm konnte gezeigt werden, welchen Anteil die
Institutionen der Bildung und Erziehung (iiber die Schule hinaus, bis hin zu

Institutionen und Organisationen der Beratung und Therapie) darfm h_ab.en,
daB solche Muster der Trennung oder Einbindung und die ihnen lmplhznen
Anthropologien und Gesellschaftsvorstellungen so fortwirken, daf3 bpst]mmt::
Ein- oder Ausgrenzungen gleichsam als natiirliche Prozes_se erscheinen. Ge-
zeigt werden konnte auch, wie dies in geldufigen Theorien (ZB Zu Bega-
bung und Lernen, zur Sozialisation, zum Spracherwerb) und in institutionel-
len Praktiken Niederschlag gefunden hat - bis hin dazu, dafB fiir den_ Zweck
des Nachweises von bildungsrelevanten Unterschieden zwischen »Eigenen«
und »Fremden« methodische Instrumentarien entwickelt wurden.
»Perspektivwechsel¢ bedeutete im FABER—Schwerpantp}'ogrgmm also
nicht nur den Wechsel des Blicks vom Migranten auf die Mlgratlonsgesell-
schaft, sondern auch die Uberwindung der zuvor iiblichen Ahistorizitit in der
wissenschaftlichen Betrachtung und das Aufgeben der Tendenz zur Kultura-
lisierung sozio-konomischer und politischer Probleme.

Es wire gewill weit {iberzogen, dem Forschungsschwerpunktprogramm
direkt und unmittelbar Wirkungen zuzurechnen, die sich im wissenschaﬁfh
chen ebenso wie im bildungspolitischen Feld ausmachen lassen. Aber es ist
auch nicht zu bestreiten, daB die rege Publikationstitigkeit der Mitg_lleder des
Programms, die intensive Beteiligung an bildungspo[itig.chen eqw1_c:klungen
und solchen im praktischen Feld, die zahlreichen Aktwlt?iten in fach- und
wissenschaftspolitischer Hinsicht ihre deutlichen Spuren hmter.lassen habeq.
Ohne fiir das Schwerpunktprogramm mehr als einen bescheidenen Anteil
daran reklamieren zu wollen, seien einige Beispiele jiingerer Entwicklungen
angefiihrt, in denen es sich wiederfinden laf3t:

Bildungspolitische Entwicklungen .

* Die Stindige Konferenz der Kultusminister der Linder legte im Okto-
ber 1996 Vorschlige und Empfehlungen unter dem Titel »Ir}terkulturc?.lle
Bildung und Erziehung in der Schule« vor. Hierin finden sich reiche Ankléin-
ge an konzeptuelle Uberlegungen, die im Rahmen Qes Schwerpur}ktpro-
gramms angestellt wurden. In diesen Empfehlungen ze:g'tls:ch, dal} die Fc:r—
derung nach einem Perspektivwechsel in der Bildungspohtlk' durchaus gehort
wurde. Fiir die padagogische Praxis bieten sie einen geeigneten Rahmf;n,
diesen Wechsel ebenfalls nachzuvollziehen. - In eine dhnliche Riclnung.wae-
sen auch die zwei Jahre zuvor verdffentlichten »Uberlegungen zu einem
Grundkonzept fiir den Fremdsprachenunterricht« der KMI.<.

* Auch in einigen Entwicklungen auf Linderebene sind solche Tenden-
zen zu finden. Als Beispiel sei hier Nordrhein-Westfalen angefiihrt. ln_dle
Denkschrift »Zukunft der Bildung - Schule der Zukunfi«, vorgelegt von einer
beim Ministerprisidenten angesiedelten Kommission, sind Aussagen zur
»Internationalisierung der Bildung« eingeflossen, die den Gedanken nach-
vollziehen, dal} ethnische, sprachliche, kulturelle Pluralitit nicht als Prgblem
einer spezifischen Klientel, sondern als allgemeine Grundfrage von Bildung
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und Erziehung zu gelten hat. An den Beratungen hierzu waren Mitglieder des
FABER-Schwerpunktprogramms beteiligt.
Bildungspraktische Entwicklungen

*  Sichtweise, Fragestellungen und Ergebnisse des FABER-
Schwerpunktprogramms sind auch in bildungspraktische Entwicklungen
eingeflossen. Genannt sei hier als Beispiel die Gestaltung und Durchfiihrung
des Bund-Linder-Modellversuchs »Lernen fiir Europa« in Nordrhein-
Westfalen. In diesem Modellversuch wurde nach dem Leitgedanken gear-
beitet, eine Pidagogik der Nichtausgrenzung umzusetzen und dabei die Vor-
stellungen von interkulturellem Lernen miteinander zu verbinden, wie sie im
Rahmen von migrationsbezogenen Ansiitzen einerseits. von Arbeiten zur
:;Européiischen Dimension im Bildungswesen« andererseits entwickelt wur-

en.
Fach- und wissenschafispolitische Entwicklungen

* Auf Anregung und Initiative von Mitgliedern des FABER-
Schwerpunktprogramms wurde die » Arbeitsgemeinschaft a.Z. Interkulturelle
Bildung« in der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft gegriin-
det (und damit eine Institutionalisierung nachvollzogen, wie sie zuvor bereits
in der soziologischen Fachgesellschaft erreicht worden war). Mit der Griin-
dung der Arbeitsgemeinschaft war intendiert, die Ziele, Fragestellungen,
methodischen Ansiitze und Ergebnisse des Schwerpunktprogramms in eine
breitere Fachoffentlichkeit hineinzutragen. Dies ist in vieler Hinsicht gelun-
gen. Beispiele dafir sind. daB sich die Arbeitsgemeinschaft in Kooperation
mit verschiedenen anderen Fachkommissionen der DGE auf den letzten
Jahreskongressen der Fachgesellschaft in mehreren Sympasien und Arbeits-
gruppen prisentieren konnte. Auch wurden Fachtagungen ausgerichtet und
sind weitere geplant. Bei diesen Aktivititen wurde ebenfalls das Ziel ver-
folgt, zu verdeutlichen, dal ethnische, sprachliche, kulturelle Pluralitit in der
Gesellschaft - die unter anderem Folge der zunchmenden internationalen
Mobilitdt von Menschen ist - zu den grundlegenden Bedingungen von Bil-
dung und Erziehung gehort. Dies hat im erziehungswissenschaftlichen Kon-
text Resonanz gefunden, was sich unter anderem darin zeigt, daB dieser
Standpunkt in die aktuelle Diskussion iber eine Neufassung von
»Allgemeinbildung« eingebracht werden konnte.

Dafl  die zahlreichen Veroffentlichungen aus den FABER-
Schwerpunktprojekten ihren gehirigen Widerhall in der Scientific Commu-
nity gefunden haben, muB hier nicht eigens hervorgehoben werden.

Das Schwerpunktprogramm hat also einige bemerkenswerte Erfolge vor-
zuweisen - und es versteht sich von selbst, dafd zugleich vieles nicht erreicht
wurde, was man sich vorgenommen hatte. Ein Beispiel: Zu den urspriinglich
angestrebten, nicht realisierten Intentionen, die mit der Einwerbung des
Schwerpunkts verbunden waren, gehorte eine deutliche Internationalisierung
der Forschung - denn, so das Argument, die Fragestellungen, die bearbeitet

werden, lassen sich nicht an nationalen Grenzen aufhalten. Dieses Ziel aber

konnte, nicht zuletzt wegen der darauf nicht eingerichteten Forderungsbedin-

gungen der DFG, nur in schwachen Ansitzen umgesetzt werden.

Die Erfahrungen aus der Forschung im Schwerpunktprogramm erlauben

es, einige Vorstellungen und Wiinsche zu formulieren, die sich an die Instan-
zen der Forderung erziehungs- und bildungsrelevanter Forschung richten.
|. Die Beobachtung der éffentlich geduBerten politischen Leitvorstellungen
fiir kiinftige Entwicklungen im Wissenschafts- und Bildungssektor laft
befiirchten, dall Forschungsarbeit, deren Mittel oder Ziel das kritische
Betrachten und differenzierte Verstehen gesellschaftlicher Verhiltnisse
ist. {(ein weiteres Mal) unliebsam wird. Es stiinde der DFG und anderen
unabhéngigen Institutionen der Forschungsférderung gut an, dafiir zu
sorgen, daB Forschung, die sich wohlbegriindet den Anspriichen auf un-
mittelbare Verwertbarkeit ihrer Ergebnisse, auf Effizienzsteigerung und
affirmative Beurteilung bestehender gesellschaftlicher Verhiltnisse ent-
zieht, weiterhin unterstiitzt wird - womdglich mit mehr Nachdruck, als
das bisher geschah.
Das Forschungsschwerpunktprogramm hat in vielen seiner Projekte zei-
gen konnen, daB und auf welche Weise die Konstrukte Ethnizitdt, kultu-
relle Differenz benutzt werden, um gesellschaftliche Ungleichberechti-
gung zu schaffen und zu zementieren. Insbesondere konnte gezeigt wer-
den. daB die &ffentliche Schule - historisch wie aktuell - enormen Anteil
an diesen Vorgiingen hat. Die Institutionen der Forschungsforderung, die
sich gesellschaftlicher Verantwortung stellen, sollten daher alle Anstren-
gungen, diese Zusammenhinge forschend zu erhellen, auch in Zukunft
nach Kriften unterstiitzen.

3. Das FABER-Schwerpunktprogramm hat Ergebnisse erbracht, die fiir die
Gestaltung von Bildung und Erziehung in der ethnisch, sprachlich und
kulturell pluralen Gesellschaft von sehr hohem Wert sind. Diese betreffen
die Schule als Institution ebenso wie die Individuen in der Schule; sie be-
treffen die Inhalte des Bildungsprozesses ebenso wie die Praktiken und
Strategien des Einzelnen im Umgang damit; sie betreffen das Zusam-
menwirken von schulischen und auBerschulischen Erziehungs- und Bil-
dungsinstitutionen ebenso wie die eigenstindige Funktion nichtschuli-
scher Angebote; sie betreffen schlieBlich die Makroperspektive eines
Nachvollziechens von gesellschaftlichem Wandel ebenso wie die Mi-
kroperspektive der Sicht von Individuen auf diesen Wandel.

Alle diese Ergebnisse aber sind, wie dies dem Selbstverstdndnis eines For-

schungsschwerpunktprogramms entspricht, theoretisch orientiert. Es kidme

nun darauf an, das praktische Potential, das in den Resultaten steckt, auszu-
loten und auszubeuten. Dem aber steht, wie viele von uns schon erfahren
mufiten, oft eine beachtliche Starrheit der Institutionen im Wege. Hiermit
meinen wir nicht zuletzt die in vielen Bundesldndern praktizierte (und o6f-

8]
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fentlich geleugnete) strenge Abgrenzung von Wissenschafts- und Kultusbe-
horden, die einen Keil zwischen Forschung und Praxis treibt.

Daher richtet sich unser Appell an die fiir die Praxis von Bildung und
Erziehung zustindigen Instanzen, mehr Bereitschaft und Forderungswillig-
keit an den Tag zu legen - denn nicht zuletzt ihre »Zuriickhaltunge triigt dazu
bei, daBl manches fiir die Praxis wertvolle Farschungsergebnis die Chance,
den Elfenbeinturm der Wissenschaft zu verlassen, nicht hat.

Fiir weitere Informationen wenden Sie sich bitte an die Sprecherin des FA-
BER-Schwerpunktprogramms

Prof. Dr. Ingrid Gogolin

Universitit Hamburg, Fachbereich Erzichungswissenschaft

Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg,

Telefon (040) 41 23 21 27; Fax (040) 41 23 42 98

Computergestiiizies erfahvungsgeleitetes Lernen in der Chemiearbeit,

CELCA

Projektleiter: Prof. Dr. paed. habil. Storz. Berufliche Fachrichtung Chemie-

technik

Zusammenarbeit: Industrieverbund, bestehend aus Arzneimittelwerk Dres-

den. Cosmetic GmbH Waldheim, Institut fiir Biotechnologie, Laboranalytik

und Consulting, Institut fiir Technik und Bildung (ITB) der Universitit Bre-
men, Institut fiir Arbeitsmedien, Sicherheitstechnik und Ergonomie an der

Bergischen Universitit Wuppertal

Finanzierung: BMBF 60 %, Industrie 40 %

Laufzeit: 01.10.1994-31.12.1997

Ergebnisse:

Entwicklung eines Konzeptes computergestiitzten erfahrungsbasierten Ler-

nens, das mit folgenden Priamissen verbunden ist:

— Arbeitsaufgaben der Chemiearbeit und deren subjektive Bewiiltigung
durch unterschiedliche Beschéftigtengruppen sollen mit dem Ziel unter-
sucht werden, Anteile erfahrungsgeleiteten und Anteile wissenschaftlich
begriindeten Handelns herauszuarbeiten.

— Die Untersuchung findet ihren Niederschlag in der Entwicklung eines
Konzeptes computergestiitzten arbeitsimmanenten Lernens, welches so-
wohl wissenschafilich objektivierbare Informationen umfaBt als auch die
Maglichkeit bietet, Arbeitserfahrungen der Beschiftigten zu dokumentie-
ren und im Arbeitsprozef zur Verfiigung zu stellen.

— Dieses Konzept soll als technisches System in der Form partizipativer
Technikgestaltung (Vergegenstindlichung von Arbeitserfahrungen in
Produktion und Labor) prototypisch realisiert und erprobt werden.

Wandel der Arbeit im naturwissenschaftlich-technischen Labor - Per-
spektiven der Laborarbeit in Sachsen

Projektleiter: Prof. Dr. paed. habil. Storz, Berufliche Fachrichtung Elektro-

technik

Zusammenarbeit: Laborverbundprojekt mit 3 selbstindigen Laborunterneh-

men Sachsens (BiLaCon GmbH Stollberg, Biolipsa Markkleeberg, M & S

Umweltprojekt Plauen), Wissenschaftliche Begleitung zusammen mit dem

Institut fiir Verfahrenstechnik der TU Dresden

Finanzierung: Arbeit & Technik (ATS) 50 %: 50 % durch Laborunternehmen

Laufzeit: 01.01.1995 bis 31.12.1997

Ergebnisse: : ‘

—  Gestaltung und Evaluation von Organisations- sowie Qualifikationskon-
zepten in Laborunternehmen der Zukunft

— Das moderne Labor als Lernsystem

Kooperatives Lernen - AZUBIS und Studenten - in Prozefleittechnik

fiir klein- und mittelstéiindische Chemieunternehmen

Projektleiter: Prof. Dr. paed. habil. Storz, Berufliche Fachrichtung Chemie-

technik

Finanzierung: BMBF 80 %, Bildungsverbund fiir Chemie und Technik 20 %

Laufzeit: 01.08.1997 bis 31.03.2000

Ergebnisse: :

—  Entwicklung und Erprobung von Konzepten fiir berufstibergreifendes
Lernen (Chemikanten, Industriemechaniker, Pl'ozeB]eite]ektroniker-) S0-
wie fiir gemeinsame Lernstrecken von Ingenieurstudenten und Azubis. _

— Strukturierung von kooperativen Arbeitssituationen in kleineren Chemie-
unternehmen als Grundlage kooperativer Lernsituationen

PROZESS: "Flexibilisierung der Produktion durch erfahrungsgelei-
tete Zusammenarbeit entlang Prozefketten”

Projektleiter: Prof. Dr.-Ing. habil. Kléden, Fakultat Maschinenwesen, Institut
fiir Verfahrenstechnik und Umwelttechnik :
Teilprojektleiterin: Prof. Dr. Dr. habil. Fegebank, Fakultit Erziehur_lgswm-
senschaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, Berufliche Fachrichtung
Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirtschaftswissenschaft;
Kooperationspartner: Institut fiir Sozialwissenschaftliche Forschung e.V.
Miinchen (ISF); Bildungswerk der Sichsischen Wirtschaft e.V. (BSW); Ra-
tionalisierungs-Kuratorium der Deutschen Wirtschaft (RKW); Beratungs-
stelle fiir arbeitsorientierte Strukturentwicklung in Sachsen (BASIS e.V.);
Margon Brunnen GmbH & Co, Burkhardswalde; Dr. Quendt Backwaren
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GmbH, Dresden; Milchwerke Hagcenow A i

senfurt; Siidost-Fleisch GmbH, Altger?li::gGmbH’ e o (e
Finanzierung: BMBF

Laufzeit: 01.09.1994-31.08.1997

Ergebnisse:

Im Rahmen von ProzeBinnovationen besteht das Zi : j i
spezifische organisatorisch-technische Loésungen zur Iei'lrotiicjktfi):rjljseg;isibﬂ?gilzj
]l;l;llll% und zum Aufbau qualifikationsforderlicher Organisationen zu‘ entwik-
~ Die Aufgabe des Institutes fir Berufliche Fachrichtungen besteht primér
in der Entwicklung von Unterlagen zur Qualifikationsdefiziterfassung, zur
grundlege_nden Verbesserung der qualifikatorischen Bedingungen fiir e;'fz;h—
rungsgeleitete Arbeit entlang ProzeBketten sowie iibertragbarer prototypi-

:’IC} I B bp “0 g n z U B Q =
1€ el 1€ sunge LIT Il[él’i[u Zul]g et leb CIIE] uallhzlel’u!lgs

Verpflegungssituation in Justizvollzugsansialten

ProjekFleitung: [frof. Dr. Dr. habil. Fegebank, Berufliche Fachrichtung Le-
pensmlttel-, Em_ahrungs- und Hauswirtschaftswissenschaft
iusfammenarbelt: Public Health Verbund Sachsen

uftraggeber/Finanzierung: Sichsisches Staatsministeri j [
e e i Forzten sministerium  fur Landwirt-
Laufzeit: 01.11.95-31.03.97

Leistungen in hauswirtschafilichen Grofibetrichen Sachsens

Projek?leilung: ]frof. Dr. Dr. habil. Fegebank, Berufliche Fachrichtung Le-
bensmittel-, Erqahrungs— und Hauswirtschaftswissenschaft

]{jpsmm‘nenarbelt: TU Miinchen/Weihenstephan

“inanzierung: Sichsisches Staatsministeri ' i “rné

el iolg erium fir Landwirtschaft, Ernihrung
Laufzeit: 01.07.1996-30.06.1998

fdoieﬂ versuch: "Kooperationsfordernde Lern- und Arbeitsaufgaben
zur am}’[w?gsorzemzerten Instandhaltungsausbildung fiir kleine und
mittelstindische Unternehmen” l

Projektleiter: Prof. Dr. Pahl, Berufliche Fachri y -
o L achrichtung Metall- und Maschi-

Mitarbeiter: Dr. Malek/Dr. Biber
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Zusammenarbeit: Industrie- und Handelskammer Dresden sowie Bundesin-
stitut fiir Berufsbildung

Finanzierung: Bundesministerium fiir Bildung. Wissenschaft. Forschung und
Technologie (75 %) und Séchsisches Staatsministerium fiir Wirtschaft und
Arbeit (25 %)

Laufzeit:01.12.1994-31.03.1998

Beschreibung:

Im Mittelpunkt der wissenschaftlichen Begleitung des Modellversuches steht
die berufsfeldwissenschaftliche und berufsdidaktische Durchdringung der
Instandhaltungsfacharbeit sowie die Entwicklung, Erprobung und Evaluation
einer kooperationsfordernden Ausbildungskonzeption zur Instandhaltungsbe-
fihigung in kleinen und mittelstindischen Unternehmen. Wesentliches Ziel
dabei ist die curriculare Verzahnung von berufspraktischen und berufstheo-
retischen Inhalten unter Einsatz handlungsorientierter Lernverfahren bei der
betrieblichen, tiberbetrieblichen und berufsschulischen Ausbildung.
Ergebnisse:

berufsfeldwissenschaftliche und berufsdidaktische Forschungsergebnisse zur
Instandhaltungsfacharbeit und Instandhaltungsausbildung sowie ein tranfe-
rierbares modulares Gestaltungskonzept fiir die berufliche Ausbildung im
Themengebiet "Instandhaltung" unter direkter Einbeziehung eines zu schaf-
fenden Arbeitslernzentrums am IHK-Bildungszentrum Dresden

Berufliche Sozialisation junger Erzieherinnen

Der beruflichen Sozialisation junger Erzieherinnen im Ubergang von der
Fachschule in den Beruf widmet sich eine seit 1994 laufende. von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft bis 1999 geférderten Langsschnittstudie. Sie
untersucht die Entstehung und die Entwicklung des professionellen Selbst-
bildes, der piddagogischen Orientierungen und der fachlichen Handlungspo-
tentiale, wobei den Verliufen in der Zeit, den dabei wirksamen sozialen und
individuellen Prozessen sowie den kontextuellen Bedingungen die besondere
Aufmerksamkeit gilt. Beginnend mit einer Ausgangsstichprobe von 899
Personen aus Niedersachsen und Brandenburg und bislang zwei Erhebungs-
zeitpunkten, ist die dritte (wiederum standardisierte) Befragung fir den
Sommer 1997 vorgesehen. Projektleiterin ist Frau Prof. Dr. Barbara Dippel-
hofer-Stiem, Institut fiir Soziologie der Otto-von-Guericke-Universitit Mag-
deburg.

. Verlaufsformen der Kulturentwicklung™

Das am Institut fiir anthropologisch-historische Bildungsforschung der Uni-
versitit Erlangen-Niirnberg laufende DFG - Projekt . Verlaufsformen der
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K'ulturgntwicklung“ unter der Leitung von Prof. Dr. Max Liedtke wurde um
ein weiteres Jahr verlingert. (Verlingerungszeitraum 1.5.97 - 30.4.9
wird seit 15.3.95 geférdert. ¥ e

Miidchen und Jungen im Hort — alte Rollenverteilung oder Gleichbe-
rechtigung? '

Méidchen un_d Jungen im Hort — auf dem Weg zur Gleichberechtigung? Noch
immer scr']emt beziiglich Geschlechterverhalten und Geschlechterverhltnis
in Tages_em:.'ichtungen fir Schulkinder alles beim alten: Trotz einer groﬁeﬁ
Bandbreite im Verhalten der Midchen und Jungen und trotz unterschiedli-
cher Au_spréigungen des Geschlechterverhiltnisses in den verschiedenen
Borten smd das Verhalten von Madchen und Jungen und ihr Verhiltnis zu-
einander insgesamt ehe traditionell und stark hierarchisch bestimmt. Dieser
N_lange! an Gleichberechtigung ist den meisten befragten Erzicherinnen we-
nig bewuft oder auch nicht so wichtig. Entsprechend wenig arbeiten sie ihm
auch entgegen. Dies ergab eine qualitative Studie!, die in elf Horten in zwei
westdeutschen GroBstiddten durchgefiihrt wurde. Wir befragten insgesamt 65
Midchen, 70 Jungen und elf Erzieherinnen nach ihren Einschitzungen und
Ex;fah_rungen zum Thema Midchen und Jungen im Hort. Gleichzeitig :rhoben
wir dli& Rahn.]enbedingungen der pidagogischen Arbeit. Die Inhalte unserer
Interviews mit Midchen und Jungen gliederten wir in die Bereiche

a) Lieblingsbeschiftigungen und SpielpartnerInnen

b) Selbst- und Fremdwahrnehmun g von Midchen und Jungen

¢) Umgang mit Konflikten

d) Zukunftsvorstellungen von Médchen und Jungen
Den_ ersten drei Themenbereichen ordneten wir entsprechende Aussagen der
Erzieherinnen zu.

Hier ganz kurz zusammengefafit die Ergebnisse: Beim Bereich Spielver-
halten zeigle sich, daB Jungen noch mehr als Midchen klassische oe-
schlechtstypische Spiele bevorzugen — wobei dies durch die traditionelTen
Puppen- und Bauecken in den meisten Gruppenrdumen noch geférdert wur-
de. Fir ?nnem wie AuBenriume gilt nach wie vor: Jungen spielen laut und
raumgreifend, Midchen ,platzsparend” und leise. Zudem spielten Miidchen
und Jungen kaum zusammen.

' Auch die Selbst- und Fremdbilder der Midchen und Jungen sind iiber-
w1egfaqd von Klischees geprigt: Midchen sind vor allem stolz auf ihre At-
traktivitit und ihr Sozialverhalten, Jungen auf ihre Stirke und Schnelligkeit

1 Pennien,'Hanna/Frank, Kerstin (1995): Schéne Midchen — starke Jun-
gen? Gleichberechtigung: (k)ein Thema in Tageseinrichtungen fiir
Schulkinder. Freiburg im Breisgau

und hier sehen sich die Madchen fast ausnahmslos als den Jungen unterlegen.
Jungen dagegen haben ein (fast) ausschlieBlich positives Selbstbild und beto-
nen ihre umfassende Uberlegenheit den Midchen gegeniiber: lhre hiufige
Gewaltanwendung bei Konflikten und Machtkimpfen und ihre Ubergriffe
auf die Madchen bieten fiir sie kaum AnlaB zur Selbstkritik. Den Médchen
gestehen die Jungen wenig Kompetenzen zu, und wenn, dann im
_weiblichen® Bereichen wie Kindererziehung und Hausarbeit, mit denen die
Jungen sowieso nichts zu tun haben wollen: Midchen werden von Jungen
insgesamt viel hiufiger und viel pauschaler abgewertet als umgekehrt Jungen
von den Midchen.

Diese Selbst- und Fremdbilder spiegeln schon sehr deutlich das Macht-
gefille zwischen den Geschlechtern in dieser Gesellschaft — und sie haben
ganz offenbar Auswirkungen auf den Umgang mit Konflikten: Médchen wie
Jungen berichten nicht nur ibereinstimmend, daf Madchen 6fter von Jungen
gedrgert, gestort, mit (sexistischen) Schimpfwortern belegt und korperlich
angegriffen werden als umgekehrt. Beide Geschlechter berichten auch, daf3
Midchen sich meist kaum wirksam gegen diese Ubergriffe wehren kinnten.
Das belastet viele Midchen sehr — fiir einen Teil der Jungen ist es dagegen
AnlaB, dies Verhalten zu verstirken. Nicht selten hérten wir von ihnen:
.Midchen drgern macht SpaB*. Dabei werden Jungen von Erzieherinnen
zuwenig in die Schranken gewiesen, es herrscht vielmehr héiufig die Dop-
pelmoral, dafi Konflikte zwar offiziell verbal und ohne Gewalt geldst werden
sollen (woran die Midchen sich haufig halten). daf aber inoffiziell das Recht
des Starkeren gilt — und damit die Jungen die Konflikte fiir sich entscheiden.

Auch in bezug auf spitere Berufswahl und Aufteilung von Haus- und
Familienarbeit sind Konflikte vorprogrammiert: Jungen sehen sich tiberwie-
gend als Haupternihrer, wobei sie prestige- und geldtrichtige Berufe anstre-
ben. Midchen erwarten von ihren zukiinftigen Partnern aber mehr Engage-
ment in der Kinderbetreuung als das, zu dem die Jungen bereit sind.

Falls sich unsere Ergebnisse verallgemeinern lassen, wofiir unsere Erfah-
rungen auf Fortbildungen und eine weitere Studie? sprechen, werden Horte
damit zum Ort der Eintibung in die traditionelle Geschlechterhierarchie. Dies
geschieht meist, ohne daBl Erzieherinnen dies bemerken oder gar beabsichti-
gen und entgegen dem Auftrag des KIHG (§ 9 Abs. 3), Gleichberechtigung
in allen Angeboten der Jugendhilfe zu férdern.

Damit Tageseinrichtungen fiir Schulkinder ihren Beitrag zu mehr
Gleichberechtigung leisten kinnen. scheint neben der vielerorts notwendigen
Verbesserung der Rahmenbedingungen vor allem die Berlicksichtigung des

2 Klees-Moller, Renate/Budde, Mechthild (1996): Miteinander, nebenein-
ander oder gegeneinander? Médchen und Jungen in Tageseinrichtungen
fiir Schulkinder. Sozialmagazin 11/96
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Geschlechterthemas in Fachberatung, Aus- und Fortbildung von ErzicherIn-
nen notwendig. Das Buch zu dieser Studie? gibt Hinweise, wie dies gesche-
hen kénnte und wie Ansitze zu einer auf Gleichberechtigung ausgerichteten
pédagogischen Arbeit im Hort zu realisieren sind.

Gleichheit oder Differenz: tiber Konstruktionen des Weiblichen -
Fraven- und Geschlechterforschung in der historischen Pidagogik
Am 8. und 9. November 1996 fand in den Frankeschen Stiftungen in Halle
die 2. Arbeitstagung zur Frauen- und Geschlechterforschung in der Histori-
schen Pidagogik statt. Mit diesen Arbeitstagungen bicten die Ausrichterin-
nen, Prof. Dr. Pia Schmid und Dr. Edith Glaser, Wissenschaftlerinnen ein
Forum zur Prisentation und Diskussion ihrer Qualifikationsarbeiten,

Das bei der Tagung behandelte Themenspektrum war breit gefichert. Es
reichte vom Vergleich ausgewiihlter Aspekte in den Familienmodellen von
Aufklarung und Romantik (Heike Neuhiuser, Berlin) iiber die evangelischen
Jungfrauenvereine in Deutschland 1890-1934 (Petra Brinkmeier, Potsdam)
bis hin zur Konstruktion des Geschlechterverhiltnisses bei Hermann Nohl
(Dorle Klika, Hildesheim). Gemeinsamkeiten bestanden jedoch darin, daf3
viele Referentinnen geschlechtertheoretische und {(kollektiv-) biographische
Ansitze verfolgten und die Problematik von Differenz- bzw. Gleichheits-
theorien und deren Implikationen sowie von Konstruktionen von Weiblich-
keit thematisierten,

Dariiber hinaus zeichnete sich die Arbeitstagung in Halle besonders
durch die Prisentation der Themen aus. Nach dem rund 20miniitigen Vortrag
der Referentin folgte eine Kommentatorin — ihr lag zur Vorbereitung die
schriftliche Version des Vortrags vor — mit einem finfminiitigen Statement.
Darin werden unter anderem die Vortragsergebnisse in die vorhandene For-
schung eingebettet, Teilaspekte des Vortrags fiir alle Tagungsteilnehmerin-
nen nochmals vertieft und erste kritische Anmerkungen vorgenommen.
Kommentar und anschlieBende Diskussion vertiefen somit einzelne Aspekt
des Vortrags; sie kreisen hiufig um methodische Fragen, bzw. wenn auf die
Definition bestimmter Begriffe insistiert wird oder quellenkritische exakte
Aussagen zu verwendeten Quellen eingefordert werden.

Seit einigen Jahren nehmen die historisch-pidagogischen Arbeiten zur
weiblichen Bildung in einem erfreulichen Umfang zu. Ausdruck davon sind
bspw. eigene Sektionen auf Tagungen — zu erinnern ist an die Flensburger
Symposien zur Frauenforschung 1991 und 1996 oder an die Jahrestagung der
Kommission Frauenforschung in der DGfE 1995 in Augsburg. Bei den Pu-
blikationen kénnen die von Elke Kleinau und Claudia Opitz 1996 herausge-
gebene zweibiindige | .Geschichte der Midchen- und Frauenbildung® sowie

3 vgl. Fulinote 1

die von Elke Kleinau und Christine Mayer herau§gegeben zwel!)apdlge
kommentierte Quellensammlung ,Erziehung und Bildung des wel‘bllci?en
Geschlechtes” sicherlich als erste ,Meilensteine* gewertet werden._ Die dr}:tte
Arbeitstagung zur Frauen und Geschlechtergesc.hl_chte in c_!er hIStOI‘!SC-E‘:_!’I
Pidagogik, fiir das Frithjahr 1998 in Halle terminiert, gewihrt Kontl_nu:tat
und Stabilitiit dieses fiir die Frauenforschung wichtigen Forschungszweiges.
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Verbesserung der Lehrerausbildung

In Nordrhein-Westfalen fordert das Ministerium fiir Wissenschaft und For-
schung Aktivititen der Universititen zur Verbesserung der Lehrerausbil-
dung. Dazu gehdren die Griindungen bzw. Erweiterungen von Zentren fiir
Lehrerbildung, von Koordinationsstellen u.s.w.. Bisher sind Mittel fiir solche
Aktivititen und Modellversuche bewilligt worden fir die Universititen
Dortmund, Miinster, Paderborn, Siegen und Wuppertal. Soweit die nord-
rhein-westfilischen Universititen mit Lehrerbildung noch nicht iiber eine
Querstruktur zur Koordinierung von Forschung und Lehre in der Lehreraus-
bildung, z. B. durch eine Lehrerausbildungskommission, verfligen, sollten
nach dem hochschulpolitischen Willen des MWF solche Querstrukturen
eingerichtet werden. An der Universitit-Gesamthochschule Siegen wird mit
diesen Fardermitteln ein Zentrum fiir Lehrerbildung mit drei Abteilungen
aufgebaut. Seit 1992 besteht ein weiteres Zentrum fiir die Forschung und
Lehre der Primarstufe: hinzu kommen zwei Abteilungen fiir die Sekundarstu-
fen Tund I1.

Thematisches Netzwerk Lehrerbildun g in Europa (TNTEE)

Im September 1996 hat das Thematische Netzwerk Lehrerbildung in Europa
(TNTEE) seine Arbeit begonnen. Das Thematische Netzwerk stellt eine der
wichtigsten Neuerungen im Rahmen der zweiten Generation europiischer
Aktionsprogramme der EU dar und wird fiir die Aufbauphase von drei Jah-
ren aus dem SOKRATES-Programm groBziigig finanziert. Seine Aufgabe
besteht darin, ein multinationales Forum fiir Forschung und Entwicklung im
Bereich der Lehrerbildung in Europa unter Einbeziehung osteuropiischer
Linder zu schaffen. Alle europiischen Lehrerbildungseinrichtungen sind
aufgefordert, sich aktiv an der Entwicklung des Thematischen Netzwerkes zu
beteiligen.

Derzeit bestehen sechs Unternetzwerke, die im Augenblick Arbeitsprogram-
me fiir die kommenden Jahre erstellen:

. Kultur und Politik professioneller Ausbildung von Lehrern

Entwicklung innovativer Strategien der Kooperation zwischen Lehrerbil-
dung, Schulen und Erziehungsdiensten

Forderung lebenslangen Lernens in und durch Lehrerbildung

Strategien der Verénderung der Lehr-/Lernkultur in der Lehrerbildung
Fachdidaktik als Grundwissenschaft der Lehrerbildung?

.}\J—..

o L)

6. Entwicklung einer reflexiven Praxis in Schule und Lehrerbildung durch
Partnerschaft zwischen Forschern und Praktikern.

Weitere Unternetzwerke sind nach den Vorschligen von Interessent.en Zu
griinden. Zentrale Aufgabe aller Netzwerke ist die Stirkung der eu.ropéilsch.en
Dimension durch gemeinsame Projektplanung und -durchfithrung im Bereich
von Forschung und Entwicklung, _ :
Auskiinfte zum Thematischen Netzwerk Lehrerbildung in Europa erteilt: Dr.
Theodor Sander, Universitit Osnabriick, Fachbereich 3. 49069 Osnabriick,
Fax.: (0541) 9 69 47 86, e-mail: 106303,253{@compuserv.com.

Lehramt an berufsbildenden Schulen

Studenten der TU Dresden, die den Studiengang fiir das Lehramt an berufs-
bildenden Schulen studiert und erfolgreich die Erste Staatspriifung abgelegt
haben. besitzen aufgrund der absolvierten universitiren Au_sbtldung_ un(_i der
staatlich bestiitigten Befdhigung in einer Beruflichen 'Fachrlchtung, in einem
allgemeinbildenden Fach und in der Berufsp;’idagoglk/Psych.ologle eine di-
plomtragende berufspadagogische Professionalitit und wissenschaftliche
Kompetenz. . :

Eine entsprechende "Ordnung der Verleihung des Diplomgrades auf—
erund der bestandenen Ersten Staatspriifung fir das Lehramt an berufsbil-
denden Schulen" wurde am 9.3.1994 vom Senat der T_U_Dre;den b.eschl_ossen
und zwischenzeitlich durch das Sichsische Staatsministerium fiir Wissen-
schaft und Kunst bestitigt. _ _

Voraussetzung fiir die Verleihung des Diplomgrades sind :

1. das Bestehen der Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbilden-
den Schulen ;

2. der Nachweis liber zusiitzliche Studien im Umfang von 6 Semesterwo-
chenstunden in der Berufspidagogik g : _

3. ein enger Bezug des Themas der Wissenschaftlichen Arbeit zur berufli-
chen Bildung . . '

4. eine erfolgreiche Verteidigung der Wissenschaftlichen Arbeit.

Deutsche Gesellschafft fir Technische Bildung (DGTB) gegriindet.

Im Mai wurde in Freiburg die Deutsche Gesellschafl fiir Technische Bildung
gegriindet. Nachfolgend stellen die Griinder die Ziele der Gesellschaft vor.
Der Vorstand der DeGOB machte die Information iiber den neuen Ver-bal?d
im Bereich der 6konomischen, technischen und politischen Al]g?memb:!-
dung an die Mitglieder weitergeben. Die Deutsche F}esel]schaﬁ. fiir 6konomi-
sche Bildung wiinscht der DGTB erfolgreiches Wirken und bietet den Aus-
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tausch von Informationen sowie Gespriiche und Zusammenarbeit in allen
interessierenden Fragen an.

Anfang Mai kamen Technikdidaktiker aus der ganzen Bundesrepublik in
Freiburg zusammen, um iiber Probleme und Entwicklungsmoglichkeiten der
technischen Bildung in Deutschland zu beraten. Das Ziel war die Starkung
und organisatorische Zusammenfassung aller Bemiihungen um einen qualifi-
zierten Unterricht iber Technik in allen Schulen.

Das Treffen wurde angeregt durch die Beratungen und Ergebnisse des
»Deutschen Symposiums zur Allgemeinen Technischen Bildung® im Mirz
1995 in Flensburg.

Die dort formulierten Befunde und Forderungen bildeten die Grundlage
der Beratungen des Freiburger Treffens.

Einigkeit bestand in folgenden Punkten:

— Die Interessen des Technikunterrichts und der Technikdidaktik wer-
den derzeit in Deutschland von keinem Verband gegeniiber der pid-
agogischen Offentlichkeit und den politischen Entscheidungstrigern
mit der notigen Eindeutigkeit und Repriisentanz vertreten.

— Die groBe Lasung, von der man sich versprach. alle Ansitze und
Richtung einer technischen, skonomischen und haushaltsbezogenen
Bildung zusammenzufassen und ihnen Heimat und Unterstiitzung zu
bieten, hat sich im Blick auf die technische Bildung nicht verwirkli-
chen lassen.

— Die Techniklehrer und Techniklehrerinnen in Deutschland hatten
keinen Zusammenschluf zur Vertretung ihrer Interessen und zur
Stiitzung ihres fachlichen SelbstbewuBtseins. Sie hatten kein Forum
zum Gedankenaustausch tiber neue Ansitze der Schulpraxis und iiber
ihre Arbeitsbedingungen.

— Es gab keinen verliBlichen Ort fiir die iiberregionale Erdrterung der
Ansitze, Probleme und Forschungsprojekte der Technikdidaktik und
der Lehrerbildung. Insbesondere hatte der technikdidaktische Nach-
wuchs keine Moglichkeit zur Darstellung seiner Ansiitze und Re-
formimpulse im Kreis der Technikdidaktiker.

— Die Entwicklung technischer Bildung in Deutschland drohte ohne
den bundesweiten Gedankenaustausch provinziell zu werden. Ohne
organisatorische Klammer und ohne gemeinsame Foren drohten die
Technikdidaktik und die Unterrichtspraxis sich noch weiter von ein-
ander zu entfernen und sich zu verselbstindigen. Gleiches gilt fir die
erste, zweite und dritte Phase der Lehrerausbildung und fiir die Akti-
vitdten der ministeriumsnahen Landesinstitute.

— Die politische Wiedervereinigung hatte trotz positiver Ansitze noch
nicht ihre fachliche Einlésung und Konkretisierung erfahren.

Zur Uberwindung dieser Mingel und zur Zusammenfassung, Kléirupg un'd
Forderung aller Ansitze einer allgemein technischen Bildung wurde in Frei-
burg die ..Deutsche Gesellschaft fiir Technische Bildung' gegrf{ndet. ;

Bei der Namengebung wurde bewufit die Festlegung auf einen bestimm-
ten technikdidaktischen Ansatz vermieden. Dies hitte moglicherweise zur
Ausgrenzung derjenigen gefiihrt, die aus eigener Uberzeugung odf?r aus lan-
despolitischen Vorgaben nicht in einem Fach , Technik*, sonderr} in integra-
tiven Zusammenhiingen (z.B. Arbeitslehre, Sachunterricht) arbeiten, gleich-
wohl an der Kldrung technikdidaktischer Fragen und an der Forderung tech-
nikspezfischen Unterrichts interessiert sind. .

Inhaltliches Zentrum der Gesellschaft ist die Technische Bildung als un-
verzichtbarer Bestandteil einer zeitgemiiflien Allgemeinbildung. Die Beto-
nung der spezifischen Technischen Bildung bedeutet keine Ablehnung
fachiibergreifender Bestrebungen. _

Der Arbeitsschwerpunkt der Gesellschaft liegt im Bereich des allge-
meinbildenden Schulwesens. Dariiber hinaus sollen die Beziige zur berufli-
chen und auflerschulischen Bildung geklirt und evtl. intensiviert und ein
internationaler Gedankenaustausch gefordert werden. Die Arbeit der Gesell-
schaft konkretisiert sich besonders durch

~ die Durchfithrung von Tagungen, Seminaren und Kongressen,

— fachdidaktische und unterrichtspraktische Informationen und Doku-

mentationen,

— bildungspolitische Initiativen,

— internationale Begegnungen.

Der Vorstand besteht aus:

B. Sachs (Freiburg). C. Sachs (Ebersbrunn), Chr. Hein (Halle), H. Mack-
prang (Weingarten), K. Henseler (Oldenburg); Johannes Lemke
(Recklinghausen).

Die Deutsche Gesellschaft fiir Technische Bildung wendet sich an alle, wel-
che die Technische Bildung an der Schule fordern wollen. Die DGTB hofft
insbesondere auf die Mitarbeit von

— Techniklehrern und Techniklehrerinnen

—  Technikdidaktikern,

— Lehrkriften der 2. Ausbildungsphase und der Lehrerfortbildung

— TFachreferenten aus Schulverwaltung, Landesinstituten, Ministerien

und Verbianden. :

Die DGTB wird sich am 24. September 1997 auf dem ,,KongreB fiir Techni-
sche Bildung" in Mannheim vorstellen, um Mitglieder zu v&lferben urlu.d um
Anregungen fiir die kiinftige Arbeit zu erhalten. Der Jahresbeitrag betrggt im
Einzugsverfahren DM 60.-; fir Studierende, Referendare und Arbeitslose
DM 30,-.
Interessenten wenden sich bitte an die Geschiftsstelle der DGTB c/o Prof.
Sachs, Lichtenbergstrafie 18; 79114 Freiburg. Tel./Fax: 0761 - 83759
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4.- 6. September 1997 in Miinchen - 7th European Conference on the
Quality of Early Childhood Education ,, CHILDHOOD IN A CHAN-
GING SOCIETY- Power -Autonomy - Early Years Education”

Die Organisation hat Herr Prof. Dr. Dr. W.E. Fthenakis vom Staatsinstitut fiir
Frithpadagogik, PrinzregentenstraBe 24, 80538 Miinchen.

7. - 12. September 1997 auf dem Monte Verit', Ascona, Schweiz -
Internationales Kolloguium ., Die Zukunfi der Schulpddagogik in der
Schwelz. Schule - Lehrerbildung - Forschung

Unter Schulpidagogik wird eine Theorie padagogischen Handels unter schu-
lischen Voraussetzungen und deren aulerschulisch wirksame Primissen fiir
die schulische Arbeit verstanden. Schulpddagogisch zentrale Themen sind
das pddagogische Handeln, Schule als Institution. Schulklasse als padagogi-
sches Handlungsfeld und Unterricht als didaktische Situation. In Deutschland
stellt das Fach Schulpidagogik, in unterschiedlicher institutioneller Veror-
tung, an allen Universititen und pidagogischen Hochschulen einen integra-
len Bestandteil der Erziehungswissenschaften dar. Insbesondere in der Aus-
bildung von kiinftig pidagogisch Titigen hat Schulpéddagogik, eine pidago-
gische Bereichsdisziplin, ihren festen Platz. Anders préisentiert sich die Si-
tuation in der (deutschsprachigen) Schweiz, wo Schulpddagogik im ange-
sprochenen Sinn zunichst nicht zu existieren scheint. Bei niherer Betrach-
tung fillt auf. daB zwar angehenden Lehrkriften schulpiddagogisches Wissen
vermittelt wird. allerdings kaum in kohirent schulpéddagogisch reflektiertem
Kontext. Die Entwicklung der universitdren und seminaristischen Padagogik
in der Schweiz im 20. Jahrhundert belegt im iibrigen die nicht erfolgte Diffe-
renzierung der Disziplin in ihre heute andernorts bekannten Teilgebiete.
Schulpiddagogik, so das Fazit, existiert in der (deutschsprachigen) Schweiz
zwar, was die Inhalte angeht, jedoch weitgehend noch nicht als eigenstindige
universitire Disziplin.

Organisiert wird das Kolloquium von der Forschungsstelle fiir Schulpidago-
gik und Fachdidaktik (FSF) der Universitit Bern und der Forschungsstelle
fir Schulpédagogik (FS) der Universitit Tiibingen. Nihere Auskiinfle sind
zu erhalten unter:

Tel: (07071)2 97 83 14, Fax.: (07071) 2 97 49 54,

e-mail: werner.schuch@uni-tuebingen.de oder

Tel: 0041 (0)31 631 83 60, Fax.: 0041 (0)31 631 42 10,

e-mail: sla@kla.unibe.ch.

Unterlagen und Anmeldung: W\l g | gy
Forschungsstelle fiir Schulpidagogik und Fachdidaktik der Universitit Bern,
Muesmattstrafie 27, CH-3012 Bern 3 .
Forschungsstelle fiir Schulpiddagogik, Universitit Tiibingen, Miinzgasse 22-
30, D-72070 Tiibingen.

14. - 17. September 1997 in Montreal, Canada - World Conference on
Self-Directed Learning.

Die Konferenz steht unter dem Thema: Self-Directed Learning: Present anfi
Future - Implications for Business, Professional Associations and Communi-
tiy Groups, and Higher Education.

Nihere Informationen sind zu erhalten bei: Prof. Dr. G. A. Straka, Research,
Organized & Self-Directed, Universitit Bremen, FB 12, Postfach 33 04 40,
D-28334 Bremen,

Tel.: (0421) 218- 2079, Fax.: (0421) 218-7372 oder iiber Internet:
http://alf.zfn.uni-bremen.de/los/

22.- 25. September 1997 an der Universitit Polsdarfr - Jahrestagung
der Gesellschaft fir Didaktik der Chemie und Physik.

Das diesjihrige Tagungsthema hat eine aktuelle bildungspolitische Dimensi-
on, denn in einigen Bundeslindern ist die Einfithrung des thu]faches Nf.l—
turwissenschaften, welches die Schulficher Biologie, Chemie und Physik
ersetzt, bereits heute maglich. In einer Podiumsdiskussion zum Thema
. Schulfach Naturwissenschaft - Gewinn oder Verlust? soll neben der fach-
didaktischen auch diese Dimension zur Sprache gebracht werden. _

Das ausfiihrliche Programmheft mit allen detaillierten Informationen zur
Tagung sowie Kurzfassungen der Plenar- und Gruppenvortrﬁge. St.atements
zu den Workshops und Posterausstellungen sowie eine Ausstellerliste kann
ab Anfang Juni 1997 bei der Geschiftsfuhrerin der GDCP, Frau Dr. I—[elg'a
Behrendt, Christian-Albrechts-Universitit zu Kiel, Abt. Physik und ihre Di-
daktik im Institut fir Naturwissenschaften und Technik und ihre Didaktiken,
Olshausenstralie 75, 24118 Kiel, Tel.: (0431) 8 80-16 45, Fax: (0431) 8§ 80-
15 88 oder iiber e-mail: behrendt@ewf.uni-kiel.de bestellt werden. Informa-
tionen zur Tagung konnen auch iber das Internet abgerufen werden:
http://ww_uni-potsdam.de.
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23. - 24. September 1997 in Niirnberg - Drittes Forum der Arbeitsge-
meinschafi Berufsbildungsforschungsneiz (AG BFN)

Das Rahmenthema dieses Forums lautet: ,,Berufliches Lernen im Wandel -
Konsequenzen fiir die Lernorte?”. Als Einfiihrungsvortrige sind geplant:
~Berufliches Lernen im Wandel? - Aktuelle Entwicklungstendenzen in der
Berufsbildung” (Prof. Dr. R. Dubs, St. Gallen) und ,.Bildung im Spannungs-
feld gesellschaftlicher Anforderungen und individueller Anspriiche® (Prof,
Dr. H. Heid, Regensburg). Des weiteren sind Workshops zu Themen wie:
Berufliches Lernen im Wandel - neue Konzepte oder (nur) neue Begriffe?
Moderation: G.A. Straka, Bremen; A. Schelten, Miinchen)

Berufliches Lernen vor dem Hintergrund aktueller Entwicklungen auf dem
Arbeitsmarkt und in den Beschaftigungsstrukturen (Moderation: K. Parmen-
tier, Nurnberg; R. Zedler, Koln)

Berufliches Lernen im Kontext ordnungspolitischer Kontroversen in der
Berufsbildung (Moderation: K. A. GeiBler, Miinchen; H. Piitz, Berlin)
Berufliches Lernen in unterschiedlichen Lernorten: Gegeneinander - neben-
einander - miteinander? (Moderation: L. Heimerer, Miinchen: G. Piitzold,
Dortmund)

Berufliches Lernen als Forschungsgegenstand - inwieweit sind Modellversu-
che in der Berufsbildung ein Instrument von Erkenntnisgewinnung und Pra-
xisinnovation? (Maderation: P. Dehnbostel, Berlin; D. Euler, Niirnberg)

und themenzentrierte Forschungsforen (Organisation: A. Kell, Siegen) ge-
plant.

Nihere Auskiinfte sind zu erhalten bei: Prof. Dr. D. Euler, Lehrstuhl fiir
Péddagogik, Universitdt Niirnberg, Postfach 39 31, 90020 Nirnberg, Tel.:
(0911) 53 02 - 322, Fax.: (0911) 5302 - 354.

Oktober 1997

1. - 2. Oktober 1997 in Halle - 5. Fachtagung der Gesellschaft Infor-
mation Bildung e, V.

Die Tagung steht unter dem Thema ,,Schritte zur Qualitétsverbesserung und
Standardisierung von Bildungsinformationssystemen — Pragmatische Ansétze
zur Akzeptanzsteigerung von Online- und Offline-Diensten®. In Beitrdgen
von (Erziehungs-)Wissenschaftlern, Bibliothekaren und Dokumentaren soll
diskutiert werden, welche Erwartungen die Nutzer von Informationsdienstlei-
stungen haben und wie die bisherigen vielfiltigen Informations- und Doku-
mentationsangebote verbessert werden koénnen, damit die neu gewonnenen
Verbreitungsmoglichkeiten sinnvoll genutzt werden. Bis Ende Juni lduft ein
»Call for Papers®. so daB das endgiiltige Programm noch nicht feststeht. —
Die Ergebnisse der Fachtagungen werden in Tagungsbinden dokumentiert
und zum Selbstkostenpreis (12 - 15 DM plus Porto & Verpackung) abgege-
ben. — Nihere Informationen sind zu erhalten Gber die Geschiftsstelle der
GIB, z. Hd. Dr. Friedrich Rost, Arnimallee 10, 14195 Berlin, Tel. (030) 838-
5888, FAX: (030) 838-75503, e-Mail: fuewifis(@zedat.fu-berlin.de oder iiber
den Deutschen Bildungsserver: http://dbs.schule.de/

1. - 3. Oktober 1997 in Flensburg - Herbsttagung der AG Kommission
Wissenschafisforschung.

Das Thema lautet: “Lokale Wissenschaftskulturen in der Erziehungswissen-
schaft™. Auf der Tagung sollen Lokalgeschichten sowohl spezifischer The-
matisierungen der [dentitdt von Piddagogik als Universitdtswissenschaft wie
auch orgindrer Institutionalisierungen zur Diskussion gestellt werden.
Kontaktadresse: Prof. Dr. A. Langewand, Bildungswissenschaftliche Hoch-
schule Flensburg Universitit, Miirwiker Stralie 77, 24943 Flensburg.

16. - 17. Oktober 1997 an der Universitit Bamberg - Treffen der Ar-
beitsgemeinschaft Gesundheitspidagogik im Rahmen der DGfE" (in
Griindung).

Nihere Auskiinfte sind zu erhalten bei: Prof. Dr. Dr. Georg Hormann, Lehr-
stuhl Allgemeine Pidagogik, 96045 Bamberg; Tel.: (0951) 863-18 29
(Sekretariat), Fax.: (0951) 863-18 30 oder -4929, e-mail: roswit-
ha.braun@ppp.uni-bamberg.de.
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24. - 26. Oktober 1997 in Magdeburg - Tagung der AG Pddagogische
Anthropologie ., Raum - Raume ™

Auf der Tagung geht es um die pidagogisch - anthropologische Bedeutung
des Raumes. Interessenten an diesem Thema sind herzlich eingeladen, sich
anzumelden und gegebenenfalls einen Vorschlag fiir ein Referat zu machen.
Anmeldungen an: Prof. Dr. Christoph Wulf, Institut fiir Allgemeine Pidago-
gik, Arnimallee 11, 14195 Berlin; Fax: (030) 838-6698.
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November 1997

14.- 16. November 1997 in Hamburg - Herbsttagung der Kommission
Psychoanalytische Pidagogik
Die Tagung steht unter dem Thema: , Aggressivititskultur? . Sie wir von

den Kollegen Pazzini und Scarbath unter Mitarbeit von Petra Grell ausge-
richtet.

21. - 22. November 1997 in Jena - Internationale Tagung zum Thema
. Der Herbartianismus - die vergessene Wissenschaftsgeschichte™

Diese Tagung findet anlidBlich des 150. Geburtstages von Wilhelm Rein am
Institut fur Erziehungswissenschaften der Friedrich-Schiller-Universitdt Jena
statt.

Nihere Informationen sind zu erhalten bei: Dr. Rotraud Coriand, Friedrich-
Schiller-Universitiit Jena, Institut fir Erziechungswissenschaften, 07740 Jena,
Tel.: (03641) 63 10 07, Fax.: (03641) 63 10 69, e-mail: src@uni-jena.de.

28. - 29 November 1997 in Magdeburg - Erste bundesweite For-
schungswerkstatt Qualitative Bildungs- und Sozialforschung

Die Arbeitsgruppe Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung (Aus-
richter: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Halle, Prof. Dr. Winfried Marotz-
ki, Magdeburg, Dr. Dieter Nittel, Frankfurt/M., Dr. Gerd Riemann, Kassel)
will mit diesem Angebot ein Forum fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs
bieten, das das Ziel verfolgt, die Methodenflexibilitiit in den Bereichen der
Materialerhebung wie auch -auswertung zu erhshen.

Die Forschungswerkstatt richtet sich deshalb vorzugsweise an alle Inter-
essentinnen und Interessenten, die sich mit einer Qualifizierungsarbeit
(Diplom, Magister, Promotion oder Habilitation) beschiftigen. Die Teilneh-
merInnen sollen ihr eigenes empirisches Material mit einem kurzen Expose*
tber ihr Forschungsvorhaben einbringen. Als mogliche Textsorten kommen
in Frage: Interviews, Aktualtexte, Gruppendiskussionsaufzeichnungen, Ta-
gebiicher, Briefserien, ethnographische Protokolle etc.. Das Material muf3 auf
jeden Fall maskiert sein, d.h. alle Eigennamen miissen gedndert werden.

Die Arbeit findet in vier Arbeitsgruppen statt. Es konnen nicht mehr als
insgesamt 20 Projekte bearbeitet werden, d.h. in jeder Gruppe fiinf. Neben
diesen fiinf aktiven Teilnehmern kinnen in jeder Gruppe noch maximal wei-
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tere finf passive Teilnehmer (die also kein eigenes Projekt vorstellen) mitar-
beiten, so daB in jeder Gruppe maximal zehn Personen teilnehmen.

Die Ubernachtungskosten und Verpflegungskosten miissen selbst iibernom-
men werden. Dariiber hinaus ist ein Kostenbeitrag in Hohe von 50,- DM zu
entrichten.

Anmeldungen bis zum 15.10.1997 an:

Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, Institut fiir Erziehungswissen-
schaft

Dr. Wolfgang Ortlepp

Postfach 4120

39016 Magdeburg

e-Mail: Wolfgang Ortlepp(@t-online.de

(voraussichilich) 28. bis 30. November 1997 in Bonn-Bad Godesberg
- Tagung der Kommissionen Frauenforschung, Bildungsforschung mit
der Dritten Welt und Vergleichende Piidagogik.

Genauere Informationen tiber die Tagung sind bei Frau Prof. Dr. Ingrid Go-
golin, Universitdt Hamburg. Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg erhiiltlich.

Februar 1998

18. - 20. Februar 1998 in Bielefeld - Friihjahrstagung des Zentrums

fiir Kindheits- und Jugendforschung

Der Arbeitstitel der Tagung lautet: .Selbstsozialisation, Kinderkultur und
Mediennutzung™.

Nihere Informationen sind zu erhalten bei: Dozent Dr. Jirgen Mansel, Tel.:
(0521) 106 31 66, Fax.: (0521) 106 60 28 oder iiber Prof. Dr. Dieter Baacke,
Dozent Dr. Johannes Fromme, Dr. Sven Kommer, Prof, Dr. Klaus-Peter
Treumann: alle Universitdt Bielefeld, Fakultat fiir Piadagogik, Postfach 100
131, 33215 Bielefeld.
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Mirz 1998

17. - 20. Mdrz 1998 in Hamburg - 16. Kongrefs der Deutschen Gesell-
schaft fir Erziehungswissenschaft ., Medien - Generation”

Programmiiberblick:

Dienstag, 17. Mirz 1998

nachmittags 17.00 - 19.00 Uhr

abends 20.00 Uhr

Mittwoch, 18. Mirz 1998

morgens 09.00
11.00

12.00 - 13.00 Uhr

nachmittags 14.00 - 18.00 Uhr

abends 18.00 -21.00 Uhr

18.00 - 21.00 Uhr

20.00

Donnerstag, 19. Mérz 1998

morgens 09.00 - 12.00 Uhr
09.00 - 12.00 Ubhr

09.00 - 12.00 Uhr

Mitgliederversammlung der
Kommissionen und Arbeits-
gemeinschaften auf Zeit

Informelles Treffen

Eréffhnungsveranstaltung
Hauptvortrag
Parallelvortrige
Symposien

Foren

Roundtables

Empfinge

Arbeitsgruppen
Foren

Roundtables

nachmittags

abends
Freitag, 20. Mirz 1998
morgens

nachmittags

abends

Samstag, 21. Mérz 1998

Sonntag, 22. Mirz 1998

12.00 - 13.00 Uhr

14.00 - 15.00 Uhr
15.00 - 19.00 Uhr

20.00 Uhr

09.00 - 13.00 Uhr

14.00 Uhr

18.00 Uhr

Mitgliederversammlung der
Kommissionen und Arbeits-
gemeinschaften auf Zeit
Parallelvortrige

Mitgliederversammlung

Geselliger Abend

Symposien

Bildungspolitische ~ Veran-
staltung

Kulturprogramm

Touristikprogramm

Touristikprogramm
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Backes-Haase. Alfons, PD Dr., Universitdt Stuttgart, Institut fiir Philoso-
phie, Pidagogik und Psychologie, Abt. fiir Pidagogik, wurde die Vertretung
des Lehrstuhl fur Wirtschaftspidagogik an der Technischen Universitiit
Chemnitz-Zwickau fiir das SS 1997 verlingert.

Balz, Eckart, Prof. Dr., nahm einen Ruf auf eine C 4 Professur fiir Sport-
padagogik der Universitit Regensburg an.

Bloy, Prof. Dr., TU Dresden, ist Vorstandsmitglied in der Arbeitsge-
meinschaft Hochschultage berufliche Bildung e. V.. Des weiteren arbeitet er
im Arbeitskreis Versorgungstechnik in der Bundesarbeitsgemeinschaft fiir
Berufsbildung der Fachrichtung "Metalltechnik" und im Arbeitskreis Schule
des Maler- und Lackiererhandwerks sowie in der Arbeitsgemeinschaft der
Hochschulinstitute fiir gewerblich-technische Berufsbildung (HGTB) mit.

Bollert, Karin, Prof. Dr., Universitit Rostock, ist von der Kultusministe-
rin des Landes Mecklenburg-Yorpommern in eine Forschungskommission
zur Erstellung eines Landesjugendberichtes der Landesregierung berufen
worden. Sie wurde zur Vorsitzenden dieser Kommission gewihlt. Thema des
Berichtes sind die .,Lebenslagen der 14- bis 18jihrigen jungen Menschen in
Mecklenburg-Vorpommern®. Erstmalig wird somit in einem Bundesland ein
Jugendbericht von einer unabhingigen Sachverstindigenkommission erar-
beitet, ein Verfahren, das bislang nur fiir die Bundesjugendberichte iiblich
war.

Buer, Jirgen van, Prof. Dr., Leiter der Abteilung Wirtschaftspidagogik
am Institut fir Wirtschafts- und Erwachsenenpidagogik der Humbaldt Uni-
versitit zu Berlin hat einen Ruf auf eine C 4 Professur fiir den Lehrstuhl
Erziehungswissenschaft an der Universitit Mannheim erhalten.

Busch, Friedrich W., Prof. Dr., Carl von Ossietzky Universitit Olden-
burg, nimmt in den Monaten Mérz und Juni 1997 eine Gastprofessur fiir
Vergleichende Bildungsforschung an der Universitiit Graz wahr.

Chassé, Karl-August, Prof. Dr., C 2 Professor mit dem Schwerpunkt
. Theorie und Geschichte der Sozialen Arbeit, Kinder- und Jugendarbeit* an
der Fachhochschule Jena setzt im S§ 1997 die C 3 Vertretung ,,Sozial-
padagogik™ an der Universitdt Koblenz-Landau fort.

Derichs-Kunstmann, Karin, M.A. Dr., Leiterin des Forschungsbereiches
Frauen- und Geschlechterforschung™ am Forschungsinstitut fiir Arbeiterbil-
dung e.V. in Recklinghausen, Institut an der Ruhr-Universitdt Bochum, ver-
tritt im SS 1997 die Professur fir Jugend- und Erwachsenenbildung am
Fachbereich Sozialwesen der Universitit-Gesamthochschule Kassel.

Diepold, Peter, M.A., Prof. Dr., Humboldt-Universitit zu Berlin, wurde
von der Informations- und Kommunikations - Kommission der wissenschaft-
lichen Fachgesellschaften {(http:// www.elfikom.physik.uni-
oldenburg.de/luK/) zum Vorsitzenden gewihlt. In der IuK - Kommission
sind die Chemiker, Erziehungswissenschaftler, Informatiker, Mathematiker,
Physiker und Soziclogen zusammengeschlossen; Biologen, Ingenieure und
Psychologen beantragen derzeit ihre Aufnahme.

Drechsel, Doz. Dr., TU Dresden, ist Mitglied des erweiterten Vorstandes
und Stellv. Landessprecher der Bundesarbeitsgemeinschaft fiir Berufsbildung
in der Fachrichtung Elektrotechnik im Freistaat Sachsen. arbeitet im Beirat
Begabtenférderung berufliche Bildung beim BMBF und in der Arbeitsge-
meinschaft der Hochschulinstitute fur gewerblich-technische Berufsbildung
(HGTB) mit.

Eberwein, Hans, Prof. Dr., Freie Universitit Berlin, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft, Psychologie und Sportwissenschaft, Institut fiir Grund-
schul- und Integrationspidagogik, Arbeitsbereich Integrationspidagogik, hat
im SS 1997 eine Gastprofessur am Institut fur Erzichungswissenschaften an
der Universitit Wien erhalten.

Fegebank, Prof. Dr. Dr., am Institut fiir Berufliche Fachrichtungen,
Fachrichtung Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirtschaftswissenschaft
an der TU Dresden, arbeitet in der Arbeitsgemeinschaft der Hochschulinsti-
tute fur gewerblich-technische Berufsbildung (HGTB) und im Fachausschuf}
Strukturwandel der Deutschen Gesellschaft fiir Hauswirtschaft mit.

Fischer, Hans-Joachim, Prof. Dr., der von 1971 bis zu seiner Pensionie-
rung im Jahr 1992 an der Carl von Ossietzky Universitit Oldenburg das
Fachgebiet Pidagogik mit dem Schwerpunkt Auslandspidagogik in For-
schung und Lehre vertrat, ist wenige Monate vor Erreichen des 70. Lebens-
jahres verstorben.,

Gieseke, Wiltrud, Prof. Dr., Humboldt Universitit zu Berlin, Philosophi-
sche Fakultit IV, Institut fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpidagogik, Abt.
Erwachsenenbildung/Weiterbildung ist in die Kommission ,,Evaluation der
Weiterbildungslandschaft in Nordrhein-Westfalen® berufen worden.
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Heymann, Hans-Werner, PD Dr., Universitit Bielefeld, Institut fiir Di-
daktik der Mathematik hat den Ruf auf die C 3 Professur fiir Erziehungswis-
senschaft mit dem Schwerpunkt Schulpidagogik und Didaktik der Sekundar-

stufe [ an der Universitit-Gesamthochschule Siegen im Januar 1997 ange-
nommen.

Jaumann, Olga, Prof. Dr., langjihrige wissenschaftliche Mitarbeiterin an
der Fakultdt fiir Padagogik an der Universitit Bielefeld, hat einen Ruf auf
eine C3 Professur fiir Schulpidagogik mit dem Schwerpunkt Grundschule an
der Universitiat Hildesheim erhalten.

Kemper, Herwart, Prof. Dr., wurde im Januar 1997 vom Thiiringer Kul-
tusminister auf Vorschlag der Hochschulen fiir eine Amtszeit von drei Jahren
in den Landesschulbeirat berufen.

Kugelmann, Claudia. Prof. Dr., nahm einen Ruf auf eine C3 Professur
fiir Sportpadagogik/Sportdidaktik der Universitit Erlangen-Niirnberg an.

Kutscha, Giinter, Prof. Dr., Gerhard-Mercator-Universitit - Gesamthoch-
schule Duisburg, Fachgebiet Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt
Berufspadagogik/Berufsbildungsforschung erhielt einen Ruf auf die Profes-
sur ,.Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Berufs-
und Wirtschaftspidagogik, Schwerpunkt: Theorie des Berufsbildungssystems
und der Berufs- und Wirtschaftspidagogik® (Nachfolge von Prof. Dr. Her-
mann Lange).

Neuhaus-Siemon, Elisabeth, Prof. Dr., Inhaberin des Lehrstuhls fiir
Grundschulpddagogik und -didaktik an der Universitit Wiirzburg und Gétz,
Margarete, Prof. Dr., an der PH Karlsruhe wurden vom baden-
wiirttembergischen Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport in die Arbeits-
gruppe zur wissenschaftlichen Begleitung von Modellversuchen zur
Neustrukturierung des Schulanfangs an baden-wiirttembergischem Grund-
schulen berufen.

Niesyto, Horst, Prof. Dr., Dozent in der Jugendbildung und Lehrbeauf-
tragter fiir Medienpidagogik der Universitit Tiibingen, hat im WS 96/97 den
Ruf auf eine C 3 Professur fiir Erzichungswissenschaft mit dem Schwerpunkt

Medienpéddagogik an der Pidagogischen Hochschule Ludwigsburg ange-
nommen.

Pahl, Prof. Dr., Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, Fachrichtung
Metall- und Maschinentechnik, ist Sprecher der Arbeitsgemeinschaft der
Hochschulinstitute fiir gewerblich-technische Berufsbildung (HGTB) und
Mitglied des erweiterten Vorstandes der Bundesarbeitsgemeinschaft fiir Me-
talltechnik.

Raapke, Hans-Dietrich, Prof. Dr., Fachbereich 1 Pddagogik, wurde in ei-
ner Feierstunde mir groBer auferuniversitdrer Beteiligung durch die Carl von
Ossietzky Universitit Oldenburg als Emeritus verabschiedet. Raapke lehrte
und forschte iiber 30 Jahre lang in Oldenburg auf dem Gebiet der Erzie-
hungswissenschaft u.a. mit den Schwerpunkten Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung.

Rober-Siekmeyer, Christa, Prof. Dr., wissenschaftliche Mitarbeiterin an
der Fakultit fur Pddagogik an der Universitit Bielefeld, hat einen Ruf auf
eine C4 Professur fiir den Grundschulbereich an der Universitidt Freiburg
erhalten.

Sauer, Ursula, Dr., wissenschaftliche Angestellte an der Universitit
Miinster, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Institut fiir Sozialpadagogik,
Weiterbildung und Empirische Pidagogik, vertritt im SS 1997 (wie bereits
im WS 96/97) die C4 Professur Erwachsenenbildung an der Universitit
Dortmund.

Schachtner, Christina, Prof. Dr., nahm einen Ruf auf eine C4 Professur
fir Erziechungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Sozialpddagogik der
Philipps-Universitit Marburg an.

Schramm, Dr., TU Dresden, ist Mitglied des Innovationskreises der L?‘
bensmittelindustrie beim Rationalisierungskuratorium der Wirtschaft in
Sachsen.

Steinak, StR Dipl.-Gwl., TU Dresden, ist Mitglied im Berufsbildungs-
ausschull des Arbeitgeberverbandes Gesamttextil e. V. und der Arbeitsge-
meinschaft der Hochschulinstitute fiir gewerblich-technische Berufsbildung
(HGTB).

Storz, Prof. Dr., Institut fiir Berufliche Fachrichtungen der TU Dresden
ist Mitglied im Beirat ,,Lehrstelleninitiativen des Sdchsisches Staatsministe-
riums fiir Wirtschaft und Arbeit, Mitglied im Fachbeirat fiir berufliche Bil-
dung des technischen Umweltschutzes in Sachsen, Vorsitzender des Fach-
beirates ,,Bildungsverbund Sachsen fiir Chemie- und artverwandte Berufe®.
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Des weiteren arbeitet er in der Arbeitsgemeinschaft der Hochschulinstitute
fir gewerblich-technische Berufsbildung (HGTB) mit.

Thiele, Jorg, PD Dr., iibernimmt die Lehrstuhlvertretung fiir Sportpid-
agogik an der Universitit Miinster.

Vierlinger, Rupert, Prof. Dr., Universitit Passau, Lehrstuhl fiir
Schulpiddagogik, ist zum 1. April 1997 emeritiert worden.

Wildt, Johannes. Prof. Dr.. Akademischer Oberrat an der Universitit
Bielefeld, hat einen Ruf auf eine C3 Professur filr Hochschuldidaktik an der
Universitidt Dortmund angenommen.

Zifreund, Walther, Prof. Dr., Institut fiir Erzichungswissenschaft an der
Universitét Tiibingen ist zum 31. Mirz 1997 emeritiert worden (nach altem
Recht).

Zimmer, Jirgen, Prof. Dr., hat die Leitung des BLK-geférderten dreijih-
rigen Modellversuchs ,, Weiterentwicklung der Ausbildung von Erzieherinnen
und Erziehern unter Beriicksichtigung von Reformbestrebungen und fachli-
chen Entwicklungen in der Praxis (WERA)“ iibernommen, an dem sich die
Lénder Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern beteiligen.

Zimmer, Jirgen, Prof. Dr., ist als Gutachter der UNESCO/Paris bestellt
worden. Thema: ,, Transforming Community Schools into Learning Commu-
nities™.

Zimmer, Jirgen, Prof. Dr., ist mit Wirkung vom 1. Februar 1997 zum
Prisidenten der International Community Education Association (ICEA)
gewilhlt worden. ICEA ist in 90 Lindern vertreten und ist durch Beschlul3 der
UNESCO-Generalkonferenz vom November 1995 eine ,,UNO in operational
relations with UNESCO®. Die nichste Weltkonferenz der ICEA wird zum
Thema ,, Earth Charta™ 1999 in Brasilien stattfinden.
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16. KongreB der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft. Hamburg, 17. bis 20. Mirz 1998

Kurzbericht zum Stand der Programmentwicklung

Die Gestaltung des KongreBprogramms ist noch lingst nicht abgeschlossen. Es
zeichnet sich jedoch schon ab, daB das Thema ,Medien-Generation von den
Mitgliedern der Gesellschaft mit viel Interesse und als Herausforderung aufge-
griffen wurde. Die bis jetzt angemeldeten Beitriige wenden sich unterschiedlich-
sten Dimensionen des Themas zu.

Um einen Eindruck von Fiille und Anregungsreichtum des KongreBpro-
gramms zu geben, nachfolgend einige Beispiele aus dem schon vorliegenden
Spektrum:

Parallelvortriige

Mittwoch, 18. Mdrz 1998, 12-13 Uhr
Lernen mit den neuen Medien - Perspektiven fiir Erziehung und Unterricht (Prof.
Dr. Stefan Aufenanger, Universitit Hamburg)

Multimediales Lernen zwischen Aktualitit und Potentialitiit - eine Analyse aus
wirtschaftspidagogischer Perspektive (Prof. Dr. Dieter Euler, Universitit Erlan-
gen-Niirnberg)

Medien im veriinderten Familienalltag (Prof. Dr. Bettina Hurrelmann, Universitit
zu Koln)

Children’s Media Culture (Prof. Dr. Gunther Kress, University of London)
Donnerstag, 19. Mdrz 1998, 14-15 Uhr

Die neue Medien-Generation im New Age of Visuel Thinking - Kinder- und
Jugendkultur in der Medienkultur (Prof. Dr. Dieter Baacke, Universitit Bielefeld)

Die Pidagogik der Talk-Show (Prof. Dr. Jochen Kade, Johann Wolfgang Goethe-
Universitit, Frankfurt/Main)

http/www.bildung.com. Strukturwandel der Bildung in der Informationsgesell-
schaft (Prof. Dr. Ingrid Lohmann, Universitit Hamburg)

Gute Medien, schlechte Medien? Asthetische Einstellung, Milieu und Generation
(Prof. Dr. Jiirgen Wittpoth, Otto-von-Guericke-Universitiit, Magdeburg).
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Symposien

Von den Kommissienen und Arbeitsgemeinschaften wurden folgende Symposien
angemeldet:

Verlorene Generation? Kindsein heute und Medienkompetenz

Internet. Méglichkeiten und Grenzen eines interaktiven Massenmediums
Weltansichten in den Medien

Medien formen kulturelle Praktiken - kulturelle Praktiken formen Medien
Medienkultur und Lehrerbildung

Inszenierung des Generationenverhiltnisses im Film

Digitale Subjektivitit - Bildungsphilosophische Grundlagenprobleme virtueller
Welten

Generationsdifferenz - Kulturdifferenz

Konsequenzen neuer Medien fiir Lerninteressen und Lernbedingungen

Zur Bedeutng von Medien in Sport- und Freizeitkultur

Zwischen Bildungsfrust und Medienlust. Neue Perspektiven fiir schulische und
auBerschulische Bildungsprozesse?

Multimediales Lernen - Resultate und Perspektiven

Selbstorganisiertes Lernen und lernende Organisation

Bild - Bilder - Bildung

Arbeitsgruppen, Foren, Roundtables
Auch diese Veranstaltungsformen fanden regen Zuspruch aus der Mitgliedschaft.

Beispiele fiir die angebotenen Themen sind:

eine Arbeitsgruppe zum Problem ,,Lernen mit neuen Medien - Eine Bestandsauf-
nahme zu méglichen Qualitits- und Konstruktionskriterien fiir Lernsoftwarepro-
dukte*

eine Arbeitsgruppe ,,Zur Geschichte von Medien-Generationen*
eine Arbeitsgruppe zu ,Medien und Geschlecht*

ein Roundtable zum ,European Popular Science Project” (einer Initiative zur
anschaulichen Darstellung von Wissenschaftsprozessen in Massenmedien)

ein Roundtable iiber pidagogische Fachzeitschriften mit dem Titel ,Medien im
Spannungsfeld von Wissenschaftsdiskurs, Professionswissen und Gebrauchs-
wertanspruch*

Rahmenprogramm, Ausstellungen

Die Hamburger Universitiit als Campusuniversitit in zentraler Stadtlage schafft
sehr glinstige Bedingungen fiir die Gestaltungsméglichkeiten des Kongresses -
nicht zuletzt den Vorteil der kurzen Wege. Dies wird nicht nur dem wissen-
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schaftlichen Programm des Kongresses im engeren Sinne zugute kommen, son-
dern auch den Ereignissen am Rande. So wird das ,,Abaton®, ein Kino am Rand
des Campus, ein Spielfilmprogramm zum KongreBthema anbieten; das
.Hamburger Schulmuseum* wird eine Ausstellung von ,Medien durch die Gene-
rationen™ prisentieren.

Die geselligen Ereignisse im Rahmen des Kongresses - informelles Treffen
am Vorabend, geselliger Abend - werden im traditionsreichen ,,Curio-Haus*
stattfinden: dem 1911 erbauten Haus der ,Gesellschaft der Freunde des vater-
lindischen Schul- und Erziehungswesens®, wenige FuBminuten vom Campus
entfernt, das zum Zeitpunkt des Kongresses im urspriinglichen Ambiente frisch
renoviert sein wird.

Die Programmentwicklung auf neuestem Stand kann jederzeit iiber das Inter-
net mitverfolgt werden: http//www.erzwiss.uni-hamburg.de/ DGfE/ homepage.htm|

Dem Lokalen Organisationskomitee sind Ideen und Anregungen zum Kon-
grefl aus dem Kreise der Mitglieder hichst willkommen. Bitte wenden Sie sich an

Prof. Dr. Ingrid Gogolin

Sprecherin des Lokalen Organisationskomitees

Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitiit Hamburg
Von-Melle-Park 8

20146 Hamburg

Telephon (040) 4123-2127

Fax (040) 4123-2112

e-mail: DGIE@erzwiss.uni-hamburg.de



