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Standardisierte Prifungsverfahren in der Erziehungsvissen-
schaft: Kontext, Formen, Konsequenzeh

1. Einleitung und Problembeschreibung

Durch die im Zuge des Bologna-Prozesses erfolgglaehzeitige Einfihrung von Bache-
lor-Master-Struktur einerseits und der durchgehandedularisierung dieser neuen Stu-
diengange andererseits hat sich die Situation irakl@ademischen Lehre an den deutschen
Hochschulen grundlegend veréndert. Die neuen Stgdiege sind nicht mehr nach zu be-
arbeitenden Themenbereichen gegliedert, sondelensah vorab klar auszuweisenden, zu
vermittelnden und zu prifenden Kompetenzen audgetisein. Durch die Sequenzierung
von Modulen und durch die Kumulation der jeweilsverbenen Leistungspunkte sollen
am Ende bei den Absolventen die angestrebten kompl&ahigkeiten angebahnt und
moglichst weit entwickelt werden. Diese neue Foes 8tudierens wird kontinuierlich von
Prifungen begleitet; Studium und Prifung sind imlicker und sachlicher Hinsicht von
Beginn an sehr eng miteinander verkoppelt. Im Allison Lehrenden und Lernenden
nimmt kontinuierliches Prifen und Gepruftwerdeneeirgquantitativ und qualitativ sehr
viel héheren Stellenwert ein, als dies in der tradellen Studienorganisation der Fall ge-
wesen ist. Umgekehrt nimmt die inhaltliche und p®yjogische Bedeutung der grol3en
Abschlusspriifung als dramatischem Endpunkt einagela, kaum formell vorstrukturier-
ten Studienverlaufs sehr stark ab. Denn heute fiirgeden Absolventen am Ende eines
kontinuierlichen Prozesses der Kumulation von Blestungen eine differenzierte Uber-
sicht Uber seine gesammelten Studienelemente ¢inklder Abschlussarbeit) erstellt, alle
Bewertungen werden zur Gesamtnote zusammengefithrt elas Studium klingt gewis-
sermalden aus.

Insbesondere fir die geistes- und sozialwissendichah Facher bedeutet dies eine ver-
gleichsweise radikale Abkehr von bisherigen akadeh@n Lehr- und Lerngewohnheiten.
Fur Lehrende wie Lernende entsteht ein sehr viekehgs Mald an Verbindlichkeit: Die
Lehrangebote mussen in ausreichender Zahl sowangm genau auf die Studiengange

! Auf Initiative von Ewald Terhart hat der Vorstader DGfE im Herbst 2007 eine ad hoc-Arbeitsgruppe
eingerichtet, die sich mit Fragen der Prifungsgraximodularisierten Studiengéngen befassen sélise.
Mitglied des (damaligen) Vorstandes hat Norbert &tadit gearbeitet. Die Arbeitsgruppe mit Franzjorg
Baumgart und Gaja von Sychowski als weiteren Metdgirn legt hiermit ihr Ergebnis vor; thematisch hat
sich die Arbeitsgruppe primar mit standardisiefeetifungsverfahren im Kontext grof3er Lehrveranstajém
(Vorlesungen) befasst. Sie bedankt sich bei KBresier, Heiner Drerup, Klaus-Peter Horn, RudolfpEifp,
Klaus-Jurgen Tillmann und Peter Vogel, die Vorfaggn des vorliegenden Papiers kritisch und kontstruk
kommentiert haben. — Die Arbeitsgruppe ist sich\dataufigkeit, der thematischen Begrenztheit ued d
Versuchscharakters ihrer Uberlegungen und Argumniesmiisst.
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bzw. die studentische Nachfrage abgestimmten indfa@h und zeitlichen Muster angebo-
ten werden, Studienleistungen sind sehr schnelbezverten, damit die Moglichkeit der

Wiederholung besteht und frih genug klar wird, ad wie ein Studierender sein Studium
im nachsten Semester weiterfihren kann, Lehrendd_afinende missen sich in den An-
forderungen der neuen Studienstruktur zurecht firete. Vor allem aber fihrt dieses neue
Regime zu einer Explosion der Lehr- und Prifungsfiage in mehrfacher Hinsicht:

Traditionell wurde in den geistes- und sozialwissdwaftlichen Studiengangen der
Anteil der notwendigen Lehrveranstaltungen durah Aingabe von Semesterwochen-
stunden (SWS) definiert. Ein beachtlicher Teil dreSWS wurde jedoch durch bloRRes
Belegen abgedeckt: Studierende trugen diese Vaiangien in die Belegbdgen ein.
Eine Prufung der tatsachlichen Teilnahme erfolgtatn Obwohl sehr viel mehr belegt
als tatsachlich besucht wurde, kam es in manchemdtischen Bereichen zu tberfull-
ten Veranstaltungen. Wenn im neuen Studienreginmeamber der Erwerb von Leis-
tungspunkten auf breiter Front an die Prasenz mis&en gebunden wird, sind nun
plotzlich alle Studierenden ,auch wirklich und immd&a*! Ein System, das bereits un-
ter den alten Bedingungen an vielen Stellen Udenfidr, muss unter den neuen Be-
dingungen in allergréf3te, wenn nicht unidberwindi&aekwierigkeiten kommen.

Die Zahl der zu erwerbenden Leistungsnachweisaen st benotet oder unbenotet —
lag in den herkbmmlichen Studiengdngen sehr déutliaterhalb der formalen Ge-
samtzahl der zu besuchenden Veranstaltungen. Hdagegen absolvieren alle Studie-
renden tatsachlich alle vorgeschriebenen Veraosigdn, werden dort gepruft und er-
zeugen damit einen sprunghaften Anstieg der ZahPdéfungssituationen, die zudem
alle prazise verwaltet und dokumentiert werden mtisallerdings: Nur scheinbar er-
zeugt Modularisierung diese Probleme; faktisch maghbestimmte Defizite der tradi-
tionellen akademischen Studienorganisation allergchtbar und geht sie zugleich in
einer konstruktiven, an der ldee der Erzeugbanait Fahigkeiten orientierten Form
an. Damit werden eingeschliffene, nicht zuletzt féhrende wie Lernende sicherlich
hier und da auch bequeme Routinen aufgebrochemn.wbedem auch sei: Durch Mo-
dularisierung andert sich das tradierte Selbst&adstis akademischer Lehre jedenfalls
in den Geistes- und Sozialwissenschaften grundadsétz|

Die Abbruchquote in vielen sozial- und geisteswissdaftlichen Studiengéangen (ins-
besondere in solchen, die zum Magister fuihrten) waditionell sehr hoch. Dies fuhrte
dazu, dass zwar sehr viele Studierende eingeselmriefaren, der weit tberwiegende
Teil der Anfanger das Studium jedoch aus untersiiblesten Grinden abbrach und
insofern auch nie zum Prifungsfall bei der grol3éschlussprifung wurde. Die Zahl
der potentiellen Kandidaten fur die Abschlussprgfsank im Studienverlauf kontinu-
ierlich. Die neuen Studienstrukturen scheinen jeddie Abbrecherquote zu senken;
auch aus diesem Grunde steigt die Zahl der PrufaitgsAllerdings liegen hierzu un-
terschiedliche Erfahrungen an den verschiedenewesiiaten vor — eindeutig ist die
Tendenz eines Rickgangs der Abbrecherquote niddgndd® muss auf einen Faktor
hingewiesen werden, der unabhéngig vom Bolognad3sgegenwartig die Prifungs-
dichte erhéht: Die breite Einfihrung von Studiengelen motiviert die gegenwartige
Studierendengeneration ganz generell zu einemeestlAnsteuern des Abschlusses.



Wie zu erwarten, hat die Einfihrung des neuen 8tstiiukturen Widerstande erzeugt und
mittlerweile zu manchen Enttduschungen auch bedduwst Gutwilligen bzw. Interessier-
ten gefuhrt. Die Probleme sind vielfaltiger Art:rBés der Umstellungsprozess selbst ver-
schlingt sehr viele Energien, und im Ergebnis efitseine Situation, die zu einer unge-
wohnten Arbeitsfornund einer erh6hten Arbeitsbelastung im Bereich vonrégRrifung
und Prufungsverwaltung fuhrt. Zugleich missen diedieérenden in den auslaufenden
(herkdmmlichen) Studiengangen zum Abschluss gefitarden. In manchen Bundeslan-
dern interferiert der Bologna-Prozess dartber tsmait der staatlichen Verordnung neuer
Lehramtsprufungsordnungen, die nicht oder nur tage oder in inkoharenter Weise auf
Bologna eingestellt sind — ein standiger Konfliktheder zuverlassig zu kontinuierlicher
Frustration bei allen Beteiligten fuhrt. Und scBlieh: Weil die Umstellung auf konseku-
tive, modularisierte Studienstrukturen forciertrizten, ja z. T. erzwungen worden ist,
zugleich aber eine tatsachliche inhaltliche Abstimm unterblieb, wurden vielfach
ortsspezifische, z. T. sogar innerhalb einer Usitér fakultatsspezifische Speziallosungen
gefunden, die die Mobilitat der Studierenden zwestliden Fachern und zwischen den
Hochschulen einschranken.

Diese aus dem Zusammentreffen verschiedener Faktesailtierende Verdichtung und
Verkomplizierung der akademischen Lehre verleit@nome Universitatsangehorige zu
einer Verklarung der friheren Zeiten — eine durshaachvollziehbare, verstandliche Re-
aktion. Gleichwohl ist dagegen zu halten: Die ,alfelt’ war keineswegs ideal, genau so
Ubrigens, wie es die 'neue Welt’ nicht sein wirdeDriuheren, sehr offenen Studienstruk-
turen sind von einem sehr grof3en Teil der Studeeremicht bewaltigt worden; bestimmte
Studierendengruppen wurden dadurch de facto vias&elektion gezielt in die Selbsteli-
minierung geflhrt. Der Lehrbetrieb war sehr starldee individuellen Interessen und Mo-
tive einzelner Lehrender geknupft; die Prufungspgravar ebenfalls sehr personengebun-
den, schwer uberprifbar und bewegte sich — nicletzudeshalb — vielfach in der Fiktion
von Objektivitat und Qualitat. Die StudierbarkednvStudiengéngen bestand weithin nur
auf dem Papier; die Probleme des praktischen Stheigebs wurden auf die Studierenden
abgewalzt, durch extrem grof3ziigige Anerkennunggd-Nachbesserungspraxis seitens der
Lehrenden verdeckt etc. Allgemeiner betrachtet: Khenbination von einem an Humboldt
orientierten akademischen Selbstverstandnis eitersé der objektiv gegebenen Situati-
on der chronisch unterfinanzierten Massenuniversitilererseits fuhrte die Lehrenden
individuell wie die Universitat institutionell inusweglose Situationen. Diejenigen, die
dieses System erfolgreich durchlaufen haben — uadyegenwartig Lehrenden gehdren
offensichtlich dazu — kdnnen aus ihrer personlickelahrung heraus nicht ohne Weiteres
fur das traditionelle System und seine Folgegesamsprechen; die in ihm Gescheiterten
kommen nicht bzw. melden sich nicht mehr zu Watlehfalls sollte bei allem Befremden
und Arger iiber Modularisierung und ihre Folgen Béck zuriick die frihere Situation
nicht unkritisch verklaren.

Im Folgenden soll kein Beitrag zur grundsatzlicbebatte tiber den Sinn und Unsinn der
neuen Studienstrukturen geleistet werden; es geht nm den akademischen Kultur-
kampf Humboldt gegen Bologna. Es geht vielmehr maangesichts der sowohl in den im



engeren Sinne erziehungswissenschaftlichen Studinggmn als auch in der Lehrerbildung
faktisch sehr weit vorangetriebenen UmstellungBadhelor, Master und Modularisierung
einige Uberlegungen zu den Konsequenzen fiir dieeLetwie das Priifen in Erziehungs-
wissenschaftinsbesondere: fur die Durchfihrung von standasdigin Klausuren in Ver-
bindung mit Vorlesungeanzustellen. Fir die Erziehungswissenschaft wiedFdage der
Organisation und Bewaltigung der quantitativ gevsacien und qualitativ gewandelten
Priifungsaufgaben namlich besonders viruldbie Erziehungswissenschatft ist in den letz-
ten Jahrzehnten eine der grofRen Universitatsdiseiplgeworden und ist es immer noch.
Der disziplineigene Diplom-Studiengang hatte sialt gtabliert und ausdifferenziert.
Durch ihre Beteiligung an der Lehrerbildung ist si# einer extrem hohen Nachfrage nach
Lehrveranstaltungen konfrontiert, da alle Lehratotsierenden einer Universitat Erzie-
hungswissenschaft studieren mussen. Die Erarbeunodgverabschiedung von Kerncurri-
cula far die erziehungswissenschaftlichen Studiegg und Studiengangsanteile (seitens
der DGfE und vor Ort an zahlreichen Universitateall zu einer klareren, disziplinweit
besser abgestimmten Orientierung fur die Studiegg@anung bzw. Angebotsstruktur in
der Lehre fihren — was wiederum Konsequenzen féirWissensstruktur der Disziplin
selbst hat (s. Abschnitt 2). Die Personalausstgtisinallerdings angespannt bzw. unzurei-
chend, wenn man daran denkt, dass die neuen Sstdikturen zu einer Explosion der
Lehrnachfrage und der Prifungsfélle fuhren (s. Abgt 6). Modularisierte Studiengénge
bendtigen aus diesem Grunde eine Neufestsetzun@uiegularnormwertes, auf dessen
Basis die Relation zwischen Lehrkapazitat und $residenzahl festgelegt wird.

Selbst dann, wenn angesichts dieser Bedingungdpedgonalsituation der Erziehungswis-
senschaft verbessert wird, umgekehrt die Studiemerahl abgesenkt wird oder schliel3lich
eine Kombination von Beidem eintritt, sind im Leéttieb einer derart grof3en Disziplin
wie der Erziehungswissenschaft vermeidf3e, mehr oder weniger standardisierte Vorle-
sungennotwendig. Dies gilt insbesondere fir Einfiihrungse Uberblicksvorlesungen zu
wichtigen Modulbereichen. Solche Vorlesungen kdongersollten grofd sein; dementspre-
chend kann und muss die Grél3e der parallel gefiiltmze/. daran anschlieBenden speziel-
leren Seminare klein sein. In solchen grof3en Vorigen wird die Zertifizierung von Leis-
tungen durch Leistungspunkte und Noten in der Regein Gestalt von Klausuren mog-
lich sein® Das bedeutet: Die Erziehungswissenschaft muss éfodes Lehrens und Prii-
fens finden, die fir andere grol3e Universitatsgismn seit Jahrzehnten selbstverstandlich
sind.

2 Zur Funktion und Problematik von Hochschulpriifumgaber auch fiir praktische Anregungen vgl. Miiller,
F.H./ Bayer, Chr.: Prifungen: Vorbereitung — Duiititing — Bewertung. In: Hawelka, B. u.a. (Hrsgor-F
derung von Kompetenzen in der Hochschullehre. Kigindsanger 2007, S. 223-237. Zur tiefen- und $ozia
psychologischen Betrachtung der Priifung vgl. StaBs Die Psychologie des Prifens und Gepriift-
Werdens. In: Kodalle, K.-M. (Hrsg.): Der geprifteisch. (Kritisches Jahrbuch der Philosophie 2005).
Wirzburg: Kénigshausen & Neumann 2006, S. 45-56.empirischen Untersuchung der Kommunikation in
mndlichen Priifungen vgl. Meer, D.: Der Prifemisht der Konig. Miindliche Abschlussprifungen im de
Hochschule. Tibingen: Niemeyer 1998.

% Leistungsfeststellungen im Kontext groRer Vorlggmsind im Prinzip auch anders méglich: begleiéend
Tutorien mit Zusatzaufgaben, Protokolle, Hausaeeikurze miindliche Prifungen etc. Hiermit wirdrebe
falls an verschiedenen Universitaten experimentidherdings ist der Aufwand sehr viel héher al$ $tan-
dardisierten Klausuren.



Wir konzentrieren uns im Folgenden im Wesentlicheih das Problem des Prifens von
erziehungswissenschatftlichem Wissen durch KlausuDamit soll das breite Spektrum
anderer Prifungsformate keineswegs ignoriert odegsdiner Bedeutung geschmalert wer-
den. Mundliche Prifungen, Fallanalysen, PraktikumslridReferate, Studienprojekte,
Lern- und Forschungswerkstatten, Lerntageblichesclendes Lernen etc. — alle diese
Elemente gehdren zu einem Studium. Aus diesem @rilegkn die neuen Studien- und
Prufungsordnungen in aller Regel auch fest, dasganaufe des gesamten Studiums die
Breite der verschiedenen Prufungsformate von dedi&enden erfahren wird. In aller
Regel sind Uberblicksvorlesungen am Beginn desi@ngisinnvoll bzw. immer dort, wo
bestimmte Grundlagen vermittelt werden missen. Brnlavf des Studiums sollten dann
zunehmend solche Lehr- und Prufungsformen eingesetzien, die — auf diesem Wissen
aufbauend — geeignet sind, weiter bzw. tiefer gaadrahigkeiten zu vermitteln und zu
bewerten. Fur die Lehrenden bedeutet dies, diesteli?alette an Prifungsformen auch in
hinreichender Zahl und angemessenem Zeitrhythmusbaaten.

Die Konzentration auf (standardisierte) Klausueefolgt aus zwei Grinden: Erstens ist
dieses Prufungsformat aus verschiedenen Grundderikrziehungswissenschatft traditio-
nell bislang eher untblich, so dass hier eine iagis entstehen muss, tber die man sich
fachintern verstandigen sollte. Zweitens kommt dEmfiihrungs- und Uberblicksvorle-
sungen inklusive der damit verbundenen Prifungspeire grundlegende Funktion nicht
nur innerhalb des Studienverlaufs der Studierezdesondern ebenso auch fur die fachin-
tern-systematische Frage nach dem Status des w@ng®hissenschaftlichen Wissens. Um
diesen auf die Disziplin selbst zurtickweisendeneksgeht es im folgenden Abschnitt.

2. Status des erziehungswissenschaftlichen Wissemsl die Frage seiner Prifbarkeit

Wenn es im Folgenden um standardisierte, grof3tersesMultiple-choiceAufgaben zu-
sammengesetzten erziehungswissenschaftliche Kiemsyeght, so handelt es sich dabei
nicht nur um das technische Problem der rascherdlBgung wachsender Prifungszah-
len. Es geht um mehr. Es geht letztendlich um datu$, den die Erziehungswissenschaft
dem von ihr disziplindr erzeugten und erortertertwekelten und tradierten, gelehrten
und gepruften Wissen fur die eigene Disziplin, adgrh mit Blick auf die Ausbildung fur
padagogischen Berufe zuspricht. Und mit dieseré-tagsich die Erziehungswissenschaft
bekanntermal3en sehr schwer, da in den letztenelatten unterschiedliche wissenschatft-
liche Paradigmen oder Denkschulen in dieser Hinsselhr unterschiedliche Problembe-
schreibungen und -l6sungen formuliert haben. Immedann man mittlerweile nicht mehr
von Alleinvertretungs- und Verdrangungsansprichepedner, gegeneinander kdmpfender
Paradigmen sprechen. Pluralitdtserfahrung, Genaeatwechsel und ein die gesamte Dis-
ziplin treffender hoher Aul3endruck haben deutli@peiren hinterlassen, so dass Einigun-
gen in Richtung auf Kerncurricula und Prufungsséaidd mdglich sind.

Die neuen Studienstrukturen und insbesondere d@asequenzen fur Lehre und Prifung
wirken sich insofern auf inhaltlich-systematischeu&ifragen sowie auf das Selbstver-
standnis der Erziehungswissenschaft aus. Die Disziiszipliniert nicht nur die Studie-



renden, sondern auch sich selbst, wenn sie festlegt wie mit welchem Standard geprift
wird.

Vorlesungen als legitime FornWir hatten bereits darauf hingewiesen, dass inEteie-
hungswissenschatft in den 1970er und 1980er Jaleiae kreite, ausgearbeitete Kultur der
akademischen Vorlesungen existiert hat. Die Abketr der Vorlesung hatte unterschied-
liche Griinde: Im Kontext der Studentenbewegunghéscsie manchen als eine zu autori-
tare, die Studierenden passiv haltende hochsclakidsgthe Form. Auch schienen Vorle-
sungen allzusehr von den Idiosynkrasien und thischen Préaferenzen der jeweiligen
Lehrenden beeinflusst. Mit lernpsychologischen Angaten wurde die Lerneffektivitat
von Vorlesungen kritisch beurteilt. Und schlief3li€ras erziehungswissenschaftliche Wis-
sen insgesamt wurde als noch zu wenig systemajesglredert und abgesichert betrachtet,
als dass ein halbwegs fester Wissenscorpus derd&nak fiir vertretbare Ubersichtsvor-
lesungen hatte bilden kdnnen, die in gesichertess®vii des Faches einfihren — und nicht
nur in die Perspektive des jeweils Vortragenderle/dieser Vorbehalte sprechen gegen
die schlechteVorlesung, nicht aber gegen eine gut vorbereteik durchgefiihrte Vorle-
sung. Als Einfihrung in die Gesamtstruktur, Metko@eschichte und Inhaltlichkeit einer
Disziplin, als Ubersicht tiber einen breiteren Getndsbereich ist sie legitim und sinn-
voll — auch und gerade dann, wenn (wie etwa berdmbtsstudierenden) ein vergleichs-
weise bescheidenes Zeitbudget fir die bildungswd®ftlichen Studien zur Verfiigung
steht. Diesen geringen Umfang an Zeit bzw. Leisspogkten aus diesem Grunde nun gar
nicht zu strukturieren bzw. dem Zufall zu Gberlasseare fahrlassig.

Eindeutigkeit des Wissendatdrlich stellt sich fur den Lehrenden die Aufgabin solches
breiteres Themenfeld, tiber das er eine Ubersichtezmitteln hat, in gut strukturierter,
aktuell in der Disziplin prinzipiell verallgemeirtgarer Form darzustellen, verschiedene
Positionen fair zum Zuge kommen zu lassen, eigengeBungen naturlich nicht auszu-
sparen, aber kenntlich zu machen etc. Die Vermitlvon Ubersichtswissen kann und
musszunachskine gewisse Vereindeutigung, Begradigung und fébtpmatisierung von
Inhalten, Themen und Diskussionsverlaufen beinhaltér Einfihrungszwecke ist das
legitim — im Alltag kann gar nicht anders verfahmgarden. Aber auch in Einfihrungen
kann und musauf dieser Basisind dort, wo es angemessen ist, der unsichere;ok@ns
diskutierte, unterschiedlich zu bewertende Stats\Wissens verdeutlicht werden. Nicht
zuletzt gehort es zur Lebendigkeit einer Vorleswtags kontroverse Positionen, differie-
rende Sichtweisen, untbliche Denkwege und moraiglemmata zur Sprache kommen.
Nicht zuletzt dadurch wird der eigensténdige Deumbkd Beurteilungsprozess der Zuhdrer
angereqgt.

Die Wiederkehr der Vorlesungen, der Einsatz gutehrhiicher und die Durchfiihrung
standardisierter Klausuren sowie vor allem: ein igegs Mal3 an disziplininterner Ver-
standigung hiertiiber kann zur Folge haben, dassdi&hraditionell grol3e Vielfalt und
Buntheit der Erziehungswissenschaft auf der EbbresiGrundlagenwissens reduziert —
oder vorsichtiger: dass im Grundlagenbereich mi@nstreamwomdglich breiter wird,
ohne aber die Existenz von alternativen, innovativead abweichenden Denkrichtungen



zu negieren oder zu gefahrden. Die Verstandigumy @oundlagen sowie die darauf auf-
bauende Ausarbeitung von Prifungsformen und Bewgstuaiterien fihrt ja keineswegs

etwas vollig Neues in den disziplinaren Diskurs €ism schon immer Grundlagen vermittelt
und Priufungsleistungen bewertet worden sind. Dechddie neuen Studienstrukturen aus-
geloste Diskussionsprozess fiihrt nun allerdingsiddass solche impliziten, personenge-
bundenen Bewertungsprozeduren expliziert und zwesind Ansatz (disziplin)offentlich

gemacht werden — eine doch durchaus positive Ekluvig. Auf der Basis eines starker
vereinheitlichen Grundlagenwissens, das immerhire éferlasslichkeit fir Anschlisse

bietet, kdnnen dann natirlich weitere, erganzenelgidfungen, Problematisierungen, Al-

ternativdeutungen etc. entfaltet werden — wie el fir jede Wissenschaft gehort. Eine
solche Entwicklung wirde sich in die schon seitgérem diskutierte bzw. geforderte
Normalisierung der Erziehungswissenschaft innertatb Konzerts der wissenschaftlichen
Disziplinen einordnen.

Berufsbezug des Wissei@elbst wenn der Anteil des konsensfahigen, gesieméW¥issens

in der Erziehungswissenschaft hoher ware als geigibt sich das Problem, welche Wis-
senselemente fur die Vermittlung einer bestimmtenkdmpetenz ausgewdahlt werden
bzw. welche Wissenskomplexe dazu geeignet sinéd smétere erfolgreiche Berufsaus-
Ubung anzubahnen. Nun ist Wissen eumrBasiselement fur qualifizierte Berufsaustibung,
hinzukommen mussen u.a. praktische Erfahrungendemdn Reflexion, eine gewisses
habituelles Einschwingen in die Berufskultur eten raktische Erfahrungsbildung und
Entwicklung von berufsbezogenen Haltungen kanmesorlesungen nur auf3erst bedingt
und sehr vermittelt gehen. Erneut soll an diesetleéSauf die hohe Bedeutung anderer
Lehr-, Lern- und Prifungsformen hingewiesen werdie;Differenz der Wissensformen,
Erfahrungsbereiche und Kompetenzdimensionen, diedd&e Konstruktion von Studien-
gangen eine Rolle spielen, muss unbedingt Beachitndgn — auch und gerade in Gestalt
einer methodisch vielfaltigen Lehr- und PrifungsmawWenn es aber ulVissengeht, so
stellt sich die Frage, welches Wissen fir alle #&nahden alsinabdingbaroder vorsichti-
ger alsntitzlichfir den Studienprozess, fur die Kompetenzanbahmiinglas spatere Han-
deln und Reflektieren in den verschiedensten p&glagieen Berufsfeldern betrachtet wird,
welches Wissen demgegenubenaisschenswertanzusehen ist, ab wann und in welcher
WeiseSpezialisierungein Richtung auf wahlbare Studienprofile zum Zugenknen etc.

In den Sitzungen von Studienkommissionen geheMdiaungen hierzu meistens deutlich
auseinander. Modularisierung zwingt die Erziehungsanschaft dazu, solche grundsatzli-
chen Fragen des Verhaltnisses von Disziplin undeBsmn nicht langer als Dauerdiskurs
und mit offenem Ende zu erértern, sondern hiertinkkete, umsetzbare und tberprifbare
Losungen zu erarbeiten. Auch hier entsteht alse Riiaickwirkung des neuen Prifens auf
systematische Fragen der Disziplin.

AnforderungsniveausZum Abschluss von Vorlesungen standardisiert zifepr, muss
keineswegs eine Verflachung des Anforderungsniveales eine Zurickschneidung des
Prufungsniveaus auf einfaches Reproduzieren vewendig gelernten Vorlesungsmit-
schriften, verteilten Skripten oder zur VerfugungsiglltenpowerpointFolien bedeuten.



Es muss ein Spektrum von Aufgabenformaten gefundemen, das in unterschiedlich
anspruchsvoller Weise Wissen, Reflexionsfahigkbignsferleistungen, Urteilsvermdgen
etc. abfordert und das je individuell erreichte &iv auf einer Skala festzuhalten erlaubt —
und gleichwohl eine effiziente Form der Durchfilgwmd Auswertung ermoglicht. Die
entsprechenden Erfahrungen aus anderen Diszip{Medizin, Jura, Okonomie) miissen
genutzt werden, um eine entsprechend anspruchdMadiehung verschiedener Aufgaben-
niveaus und Aufgabenformate zu erreichen. Einelgelsde Konstruktion von Aufgaben-
formaten ermoglicht es, inhaltliche Anspriche uffitiente Auswertbarkeit zu erreichen.
Der Beweis hierfir kann nur durch entsprechendeg&loénbeispiele erbracht werden.

3. Standardisierte Prufungsverfahren
3.1 Vorbehalte

Wenn der Eindruck, den man aus Gesprachen mit ¢iohen und Kollegen gewinnen
kann, nicht tauscht, dann setzen sich unter demngwlar oben beschriebenen organisato-
rischen Strukturen der neuen Ausbildung auch inhREaziehungswissenschaft standardi-
sierte Prifungen als Ubliche Form der Leistungsomgss grof3en Vorlesungen, aber auch
in Seminaren mit gro3er Teilnehmerzahl zunehmemdhdDie Expansion der neuen Pri-
fungsform steht dabei in einem seltsamen Kontrastizer verbreiteten Geringschatzung
dieses Instrumentariums — selbst bei Lehrendensidireunter dem Zwang der Umstande
zu seiner Nutzung entschlossen haben.

Im Kern richten sich die Vorbehalte zumeist gegen Rleichweite standardisierter Leis-
tungsmessungen. Die Kritiker stellen in Frage, absmlchen Formen, insbesondere mit
Multiple-choiceAufgaben, die relevanten Ziele eines Hochschuistad bzw. ihrer eige-
nen Lehrveranstaltungen angemessen erfasst umshtsiprechender Lernerfolg der Studie-
renden Uberpruft werden kbnnen. Bestenfalls, sdibliehe Kritik, kbnne man mit solchen
Verfahren Faktenwissen bzw. Fleil3 und Erinnerungstigen der Prufungskandidaten
erfassen und bewerten.

Ein Stuck weit wird man solchen Einwadnden Rechtegetmissen: Bestimmte Lernziele
und Kompetenzen, die durch ein Hochschulstudiumieht bzw. gefordert werden sollen,
etwa die Steigerung komplexer kognitiver Fahigkeeler die Verbesserung winschens-
werter Selbst- und Sozialkompetenzen, lassen sicdam Instrumentarium standardisier-
ter Leistungsfeststellungen nicht oder bestenfatisatzweise abbilden und erfass@eb.
die Studierenden mit den abgefragten und evenhslhgewiesenen Wissensbestanden
zugleich Arbeits- und Lernstrategien erworben habder ob sie erworbene Kenntnisse
zur selbststandigen Bearbeitung praktischer Prablaotzen kdnnen — all das lasst sich
durch geschlossene Frageformate und vorgegebengoAnidglichkeiten nicht hinrei-
chend erfassehUnd deshalb solite es unstrittig sein, dass diadsrdisierten Priifungs-

* Wir konzentrieren uns im Folgenden auf die Ertirig standardisierter Aufgabenformate, die vornatiml
in Verbindung mit grof3en erziehungswissenschattickiorlesungen eingesetzt werden. Wir sind uns dar-



verfahren andere Formen der Lern- und Leistungsitat insbesondere die flr geistes-
und sozialwissenschatftliche Facher traditionsreiemspruchsvolle Hausarbeit, nicht ver-
drangen durferHinsichtlich der traditionellen Prifungsformen kteich allerdings ebenso
die Frage, ob und inwieweit sie tatsachlich gedignad, komplexe Kompetenzen valide
zu erfassen und objektiv zu bewerten.

Ungeachtet der unbestreitbaren Grenzen standatdiskriufungsverfahren fir die Erfas-
sung komplexer Lernziele bzw. Kompetenzen werdenMidglichkeiten und der Nutzen
dieses Instruments in der gegenwartigen Situatéufidp unterschatzt. In der verbreiteten
Auffassung, dass in solchen Prufungen ,nur’ Fakiss@n und Begriffe abgefragt werden
kbnnen, zeigt sich ein doppeltes Missverstandnés €ne bezieht sich auf den Stellenwert
von Faktenwissen fir erfolgreiches Lernen und datere auf die Komplexitat des Wis-
sens, das in solchen Tests abgefragt und beweetelew kann, also auf das Anspruchsni-
veau der Tests. Gegen eine voreilige Geringschgtzan fachwissenschaftlichen Grund-
kenntnissen und einer entsprechenden Fachspracée datan festgehalten werden, dass
sie das Fundament jeder Fachwissenschaft darstefldndie Voraussetzung aller an-
spruchsvolleren Lernprozesse bei Studierendeneadesiligen Faches sind. Wenn es ge-
lingt, dieses Fundament erfolgreichen Studiums, fdagrundlegend gehaltene Wissen
eines Faches bzw. seiner Teildisziplinen, zu deffen, und zugleich der Anspruch erho-
ben wird, es in entsprechenden Veranstaltungeremitteln, dann gibt es keinen einsich-
tigen Grund, auf eine Uberpriifung der Lernergelenies Studierenden in standardisierter
Form zu verzichten. Dies kann allerdings auf umigesilich anspruchsvolle Weise und
auf unterschiedlichem Niveau geschehen. Moglichseveesultieren viele Vorbehalte
gegen standardisierte Prifungsverfahren, insbesema&orm vorMultiple-choiceTests,
aus mangelnden Erfahrungen mit diesem Prufungstooater vielleicht auch aus zufalli-
gen Beispielen, die in Form und Inhalt unterkompdénd, weil ihre Aufgaben entweder
mit dem gesunden Menschenverstand oder durch g&sediRaten zu loésen sind. Aber
diese nicht seltenen Beispiele sind keine Belegealié generelle Untauglichkeit des In-
struments, sondern lediglich fur eine fehlerhaftegtruktion im Einzelfall.

3.2 Anforderungen

Die der Arbeitsgruppe vorliegenden — zufélligen wvehigen — Beispiele von standardi-
sierten Abschlussklausuren fur Vorlesungen und Bamai vermitteln einen zumindest
heterogenen Eindruck, der auf die Schwierigkeitender Entwicklung solcher Prifungs-
formate verweist. Sie sind heterogen hinsichtlich dessen, was siéeprund wie sie es

Uber im Klaren, dass dies innerhalb des breitekiBpas unterschiedlicher Formen der Leistungseufags

und -beurteilung eine spezifische, insgesamt ebrvdntionelle, fir die neue Lehrsituation in dezigr
hungswissenschatt allerdings unausweichliche, abeig erprobte Variante darstellt. Wir gehen nihit

die grundsatzlichen testdiagnostischen Problemekearpetenzorientierter und zugleich entwicklungsfor
derlicher Leistungskommentierung und -beurteilm§ehulen und Hochschulen egd(imetricsstattpsy-
chometrick Dies wirde den Rahmen sprengen.

® Sicherlich wird man in diesem Kontext aus den Eidagen anderer Féacher lernen kénnen. Ebenso miisste
es hilfreich sein, etwa die Erfahrungen der Fenvensitat Hagen bei der Formulierung und Gestalttorg
Frageformaten in Studien- und Lernmaterialien matehiungswissenschaftlicher Thematik zu nutzen.



prifen wollen. Sie unterscheiden sich selbst beiménahnlichen Bezugsveranstaltungen
hinsichtlich der Inhalte, des AnspruchsniveausFtagen und der Form der Aufgabenstel-
lung. Wenn man beispielsweise die inhaltliche Auswan Prifungsaufgaben zu allge-
meinen Einfuhrungen in das Fach Erziehungswissafischiteinander vergleicht, lasst
sich eine erhebliche Variationsbreite feststellEs. gibt thematische Uberschneidungen,
aber keinen einheitlichen Korpus fachlichen Wisselas in solchen Veranstaltungen ver-
mittelt wird. Dies liegt zum einen an der je unsigitsspezifischen curricularen Struktur
des erziehungswissenschaftlichen Lehrangebots,andaren an der individuellen Hand-
schrift, den thematischen Préferenzen und entspnelém Akzentuierungen der jeweiligen
Veranstalter.

Diese inhaltliche Varianz der Priufungsaufgabentmiiéhen oder sogar identischen The-
men der Veranstaltungen lasst sich durch innenf@@h Austausch und Diskurs verrin-
gern, aber keinesfalls vollig beseitigen, und dadsauch gut so. Wéahrend man uber die
fachliche Qualitat einer Veranstaltung, die Relevdmer thematischen Schwerpunkte und
Lernziele vielleicht streiten kann, gilt dies nidiir die Gute einer standardisierten Ab-
schlussklausur. Sie muss die zentrale AnforderwargVadliditat, der Gultigkeit, erfillen,
also genau das prifen, was in der jeweiligen Veadtnsng unter bestimmten Zielperspek-
tiven inhaltlich vermittelt werden sollte.

Die Forderung nach Validitat oder Gultigkeit detifdngen scheint auf den ersten Blick
trivial zu sein — fur die Prufungspraxis gilt diesineswegs. Wenn manche standardisierten
Tests den Eindruck vermitteln, dass ihre Aufgabechaohne Kenntnis des jeweiligen
Veranstaltungsprogramms und seiner spezifischenzigde bearbeitet werden kénnen,
dann liegt offensichtlich ein Verstol3 gegen diengilegende Forderung nach Validitat vor
— es sei denn, dass die jeweilige Bezugsveranstpkeine spezifischen, tUber das All-
tagswissen hinausgehenden Kenntnisse vermitteé.hat

Soll die Anforderung an die Validitat einer Abscdgllausur erfillt werden, so ist es er-
forderlich, dass sich die Lehrenden lber das, weasshren jeweiligen Veranstaltungen
vermitteln wollen, im Klaren sind und ihre genegellLernziele in Teilziele ausdifferenzie-
ren und operationalisieren kdnnen. Dies ist zwae gsrundanforderung professionellen
padagogischen (lehrenden) Handelns, aber in dersRraiversitarer Lehre eine allzu op-
timistische Unterstellung. Im Blick auf eine valid®dschlussklausur ist es jedenfalls erfor-
derlich, parallel zur Veranstaltungsplanung undreifiihrung die Frageformate fur den
Abschlusstest zu konzipieren. Dabei ist zu beachdass sich die Prifungsaufgaben auf
das gesamte Spektrum der Themen, aber auch auhtlieschiedlichen Ebenen der Lern-
ziele der Veranstaltung beziehen. Insbesonderewdétzt genannte Forderung impliziert,
dass der Schwierigkeitsgrad der Aufgabenstellumgevan, Uber das blo3e Wiedererken-
nen von Fakten und Informationen hinausfiihren urgprauchsvollere Lernziele abbilden
Muss.

Entgegen einem verbreiteten Vorurteil sind auchwaldaufgaben (im Sinne vdvultip-
le-choicg in der Lage, die angestrebte Unterscheidungdféltigdas Differenzierungs-
vermogen und die Urteilsfahigkeit, die in der jelgein Veranstaltung — themenbezogen —
entwickelt werden sollten, zu erfassen. Auch solgbschlossene Aufgabenformate kon-
nen und mussen sich auf komplexe Sachverhalte, koekende Interpretationen, an-
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spruchsvolle theoretische Beschreibungen und #aneijigen praktischen Implikationen

beziehen — sofern diese in der vorangegangenemstattung erarbeitet worden sind. Die
Moglichkeiten dieser Prufungsform enden erst ded,die Kompetenz der Studierenden
Uberpruft werden soll, auf der Basis des erworbeWassens selbststandig und kreativ
Antworten auf neuartige theoretische und praktisehebleme zu entwickeln. Aber das
kann auch nicht das Ziel einer einfihrenden Vegdinstg sein!

Die Differenzierung des Anspruchsniveaus der Auégetellung ist auch im Blick auf

eine leistungsgerechte Beurteilung der Studierend@rrzichtbar. Nur so lassen sich gute
von schlechten Leistungen, d. h. die jeweils emteic Kompetenzen der Studierenden
voneinander unterscheiden. Ob diese Unterscheiduwerlassig, ob das Instrument relia-
bel ist und nicht von Messfehlern und Zufallsantworverzerrt wird, hangt maf3geblich
von der Konstruktion der Frageformate, etwa von Aleswahl gestellter Aufgaben oder

der Genauigkeit der Fragestellungen, und der Duheldhg und Auswertung ab. Im Ideal-

fall missten Studierende bei einer reliablen Testikoktion und -auswertung ahnliche
Prufungsergebnisse in einem Paralleltest mit géeiciAnspruchsniveau und anderen Auf-
gaben zur gleichen Veranstaltung erreichen.

3.3 Aufgabentypen

Bei den Aufgabenstellungen in Abschlussklausurergfif3e Lehrveranstaltungen werden
normalerweise geschlossene und halboffene Beangsitormen gewahlt. Die nachfolgen-
den Hinweise orientieren sich an einem hilfreiclirifungsleitfaden der Universitat St.
Gallen von Metzger und NileséiMan kann die bei solchen Klausuren (iblichen Prigtn
formate auch inAuswahlaufgaberund Bearbeitungsaufgabennterscheiden. Die Aus-
wahlaufgaben lassen sich wiederum in Richtig-/Falafgaben, in Mehrfachwahlaufga-
ben Multiple-choiceAufgaben) und in Zuordnungsaufgaben differenziea erste Va-
riante erlaubt nur die Entscheidung der Priufungdkiten zwischen ,richtig“ und
Jalsch” bei einer vorgegebenen Aussage und istitdaesonders anfallig fur Zufallser-
gebnisse. Die zweite verlangt bekanntlich die Idi&ation einer — oder mehrerer — richti-
ger Aussagen in einer Gruppe von Antwortalternativigie dritte Variante erfordert die
Zuordnung bestimmter, vorgegebener Aussagen zusghiedlichen Theorien oder Sach-
verhalten.

3.3.1 Multiple-choice-Aufgaben

In den meisten Abschlussklausuren zu Grol3veransg@hn dominiert der zweite Typ von
Auswahlaufgaben, also die Multiple-choice-Aufgabeeser Aufgabentyp wird zuweilen

® Metzger, Chr./Niiesch, Ch.: Fair prifen. Ein Qégdieitfaden fiir Prifende an Hochschulen. (Hochiséhu
daktische Schriften, Band 6). Institut fir Wirtsttepddagogik, Universitat St.Gallen 2004; Eugssefi,utz,

L.: Leitfaden fur das Planen, Durchfihren und Augere von Prifungen an der ETHZ. Verfligbar unter:
http://www.diz.ethz.ch/projects/leistungskontrolidokumente/ leitfaden_PDA_ Pruefungen_DiZ-2003.pdf
(1.7.2008).
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erganzt durch zwei Varianten von Bearbeitungsawggabamlich die Vervollstandigungs-
aufgaben (Lickentests), bei denen die Studieredaeangemessenen Fachbegriffe oder
pragnanten Fakten in vorgegebene Aussagen einfidgeaen, und Kurzantwortaufgaben,
in denen — auf vorgegebenem Raum — DefinitionenBegriffen, Erlauterungen oder be-
grindeten Einschatzungen zu bestimmten theoretis€tesitionen oder Sachverhalten
verlangt werden. Die folgenden Hinweise auf einghgarechte Konstruktion und Auswer-
tung der bei Abschlussklausuren dominierenden Rg#iormaten, den Auswahlaufgaben
und Bearbeitungsaufgaben, mégen auf den erstek Bigal erscheinen, werden aber in
der Prufungspraxis keineswegs immer beachtet.

Die erste Grundregel gilt fur alle Prufungsaufgabmsh aber fiir die Konstruktion von
MehrfachwahlaufgabenMultiple-choiceAufgaben) besonders wichtig: Das Ausgangs-
problem bzw. die Frage muss unmissverstandlichacétich klar und inhaltlich genau
formuliert werden. Gleiches gilt fur die nachfolgem Antwortangebote, die Items zu der
gestellten Frage. Fragen, die zu allgemein gestiellt, beispielsweise nach der Differenz
zwischen Erziehung und Sozialisation oder der Otedim von Bildung, kbnnen streng ge-
nommen nicht eindeutig beantwortet werden ohne Bagder Theoriereferenzen, die in
der jeweiligen Veranstaltung expliziert wurden. M@amn zwar davon ausgehen, dass dem
Konstrukteur der jeweiligen Aufgaben der Sinn derfgabenstellung in der Regel klar
sein durfte. Bei den Adressaten der Aufgaben iss diber keineswegs immer der Fall.
Ruckfragen nach Austeilung der Klausurbogen singtldde Hinweise auf mangelnde
Klarheit der Aufgabenstellung. Insofern ist es simh Kolleginnen und Kollegehund
moglichst auch Studierenden, Fragen und Auswahtaméw zur Uberpriifung der sprach-
lichen Klarheit und inhaltlichen Eindeutigkeit vategen. Im Prinzip muisste sogar ein
entsprechendgaretestorganisiert und ausgewertet werden.

Die zweite Grundregel betrifft Zahl und Art der Rnigsaufgaben und ihre jeweiligen al-
ternativen Antwortmoéglichkeiten. Grundséatzlich gittass die Zufallswahrscheinlichkeit
fur das Bestehen einer standardisierten KlausurderitZunahme der Prifungsaufgaben
sinkt. Noch wichtiger fur die Verminderung zufallightiger Antworten ist allerdings die
Zahl und Formulierung der alternativen ltems zueeibestimmten Frage. Die richtigen
Antworten sollten zu den falschen mindestens imh#knis von 1 : 3 stehen, um ein er-
folgreiches Raten zu erschweren, vor allem abersenidie falschen Antworten bestimm-
ten Kriterien genugen. Wenn sich beispielsweise éirage auf die bildungshistorische
Bedeutung Humboldts bezdge, ware es nicht zweclkgn@fie Antwort anzubieten, nach
der es sich bei diesem Bildungstheoretiker um derd&hker nationalsozialistischer Bil-
dungspolitik handelte. Auch die falschen Antwortamgte missen namlich eine gewisse
Plausibilitat besitzen und in einem mdglichst engasammenhang mit der gestellten Fra-
ge stehen.

" Das in manchen Priifungsordnungen verlangte VigreAwPrinzip bei Priifungsbewertungen (Prii-
fer/Zweitprifer) kann bei standardisierten Prifusgi&hren u.U. in Richtung auf die Abstimmung deas-F
gen mit einem thematisch einschlagigen, prifungsieigten Lehrenden bewaltigt werden.
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Der dritte Hinweis betrifft die Auswertung der Ardwen zu den einzelnen Fragen und die
Bewertungen der Priufungsleistungen insgesamt. ¢htimh der Auswertung der einzel-
nen Prufungsaufgaben konkurrieren unterschiedlMasanten, die sich aus der Frage
ergeben, was als richtige Antworten in die Berecignder Note eingeht. Zum einen kann
die Gesamtzahl der zu Recht angekreuzten Antwertativen die Grundlage der Bewer-
tung sein. Falsche Antworten werden hingegen rbehiicksichtigt. In diesem Fall ist es
erforderlich anzugeben, wie viele richtige Items @weilige Aufgabe enthalt und eine
entsprechende Anzahl von Markierungen vorzuschneidem anderen kann aber auch
jedes einzelne Item zu einer Frage als Ja/Neine@ptiterpretiert und eine Entscheidung
gegen eine falsche Antwortalternative ebenfallgiatgige Antwort bewertet werden. Die-
ses Bewertungsverfahren hat den doppelten Effekt dich dadurch die Gesamtzahl mog-
licher Punkte, aber zugleich die Zufallswahrschelnieit fur richtige Antworten erhéht —
was bei der Bewertung der Leistung berucksichtigtden muss.

Hinsichtlich der Bewertung der Prifungsleistunggesamt kann man davon ausgehen,
dass es sich bei solchen Klausuren in der Regeinensummative Prifung handelt, deren
Bestehen haufig die Voraussetzung fur die Teilnamaachfolgenden Modulveranstal-
tungen darstellt. Dies legt zumindest nahe, dasBdzugsnorm fir die vergebene Note
kriteriumsorientiert und nicht gruppenbezogen Bamit wird zugleich impliziert, dass
eine Mindestzahl der erreichbaren Punkte fur date®en der Prifung die Voraussetzung
ist. Wo die Grenze fur eine ausreichende Leistuempgen wird, hangt wiederum von der
oben skizzierten alternativen Interpretation rigéti Antworten ab. Werden lediglich die
richtig angekreuzten Items gezahlt, bilden 50%radrtigen Antworten normalerweise die
Untergrenze fur mindestens ausreichende Leistungyenden hingegen auch die zu Recht
unterlassenen Markierungen als richtige Antwortenadplt, sollte diese Grenze auf etwa
2/3 der mdglichen Punkte erhoht werden. — In jeéfathsollten die Bewertungsmodalita-
ten fur die gesamte Prifung wie ihre Einzelteila 8¢udierenden im Voraus bekannt sein.

Der letzte Hinweis bezieht sich auf eine Anfordeyudie in der Praxis vermutlich eher
selten berlcksichtigt wird. Das Instrument der Aaklaufgaben, das die Leistungen der
Studierenden Uberprifen soll, muss seinerseits@né Leistungsfahigkeit Gberpruft wer-
den. Wie bereits angedeutet, misste vor dem elgenaEinsatz der Test einem Pretest
unterworfen werden. Beabsichtigt man, das so ehkélie Instrument kontinuierlich in
Nachfolgeveranstaltungen einzusetzen, dann wirerfesderlich sein, die Ergebnisse des
ersten Durchlaufs, d.h. das Antwortverhalten dedi&gtenden in den einzelnen Aufgaben-
bereichen, hinsichtlich der Gutekriterien Validitétd Reliabilitat auszuwerten, um zu ei-
ner Verbesserung dieses Prufungsinstruments zu komiarianten sind auch deshalb
notig, da ansonsten die Aufgaben nachfolgenden Kehdekannt sind.
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3.3.2 Bearbeitungsaufgaben

Im Gegensatz zu den unterschiedlichen Typen vorsyahlaufgaben®, bei denen sich die
Studierenden zwischen vorgegebenen richtigen usdhfan Antworten entscheiden mis-
sen, verlangen ,Bearbeitungsaufgaben” die selbgigjé Wiedergabe oder — weitgehend
— die Anwendung gelernter Informationen auf neueh®erhalte, auf Fallbeispiele oder
theoretische Positionen. Bei solchen Aufgaben gshticht — wie im Fall der Auswahl-

aufgabe — um die ldentifikation richtiger Inforntaten und deren Unterscheidung von
falschen Antwortalternativen, sondern um die D#ltstg, Erlauterung und Anwendung

fachspezifischer Begriffe theoretischer Aussaged fathbezogener Informationen. Bei
diesen ,Bearbeitungsaufgaben” lassen sich dreiavigen idealtypisch voneinander unter-
scheiden, die im Anspruchsniveau sehr stark veni&bnnen.

Die erste Variante stelleMervollstandigungsaufgabefiickentests) dar. Sie verlangen
von den Studierenden, in vorgegebenen AussageantdhlBegriffe korrekt einzusetzen
oder fehlende Sachinformationen zu erganzen. Mgain Aufgabenformat kann also die
korrekte Verwendung fachspezifischer Begriffe umnel ldenntnis sachbezogener Wissens-
bestande utberprift werden.

Wahrend die Antwortméglichkeiten bei solchen Velstdindigungsaufgaben normiert sind
und idealiter nur eine Antwort richtig ist, wachsti der zweiten Variante der Bearbei-
tungsaufgaben die Varianz mdéglicher Antworten zulest hinsichtlich ihrer &uf3eren
Form. Bei diesem AufgabentyK(rzantwortef werden kurze, in den Formulierungen
,Loffene* Antworten der Studierenden zu Sachverimltend theoretischen Erklarungen
verlangt, die in der vorangegangenen Veranstalaragoeitet worden sind. Auch bei die-
sem Aufgabentyp ist es von entscheidender Bedeutlags die Fragestellung eindeutig
und vor allem eingeschrankt ist. Nur so lassen midbegrenzter Zeit und auf vorgegebe-
nem Raum angemessene Antworten formulieren unddéeiBewertung die guten von
schlechten Antworten unterscheiden. Es ware dedbeiipielsweise problematisch, bei
einer solchen Aufgabe eine Unterscheidung der Bedtrziehung, Bildung und Soziali-
sation zu verlangen. Es wére zumindest erforderéaie in der vorangegangenen Veran-
staltung erarbeiteten Referenztheorie einschrankemelizufiigen. Genauso musste eine
Frage nach den moglichen Ursachen des schlechtechAbidens deutscher Schilerinnen
und Schiler in den internationalen Schulverglemisshhungen prazisiert werden. Sie
konnte sich — wahlweise — auf aul3erschulische Faktoder auf spezifische Merkmale
des deutschen Bildungssystems oder auf unterrenbgiene Variablen beziehen, aber
keineswegs auf das gesamte Spektrum maoglicher hizsa®ies wirde namlich die Gren-
zen einer ,Kurzantwortaufgabe® sprengen und eingkbive Beurteilung der Leistung
zumindest erheblich erschweren.

Die dritte Variante der Bearbeitungsaufgaben, dieham Rahmen grél3erer Lehrveran-

staltungen eingesetzt werden kann, lasst sicthavgendungs- oder Transferaufgabe-
zeichnen. Bei dieser Prufungsvariante konnen dedi&enden kurze Fallbeispiele oder
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pointierte Aussagen zu bestimmten in der Veranstglerarbeiteten Sachverhalten vorge-
legt werden. Die Studierenden erhalten die Aufgale,vorliegenden Falle unter einer
bestimmten theoretischen Perspektive und in despesthenden Fachsprache zu interpre-
tieren bzw. zu kommentieren. So kdnnten beispiaalltagliche familiare Interaktionen
mit dem Instrumentarium des operanten Konditiomeraterpretiert oder kritische Kom-
mentare zu einseitigen Aussagen etwa zu den PI§AHBissen verfasst werden. In bei-
den Fallen wirde es sich um Aufgaben handeln, loke das Erinnern und die Reprodukti-
on fachlichen Wissens hinausgehen und sich dem Ktenpbereich der Anwendung theo-
retischen Wissens auf neue Sachverhalte nahern.

Die Vorziige vorBearbeitungsaufgabegpegentibeAuswahlaufgabehegen auf der Hand.
Gleiches gilt aber leider auch fiir inre Nachtedlie, sowohl die Okonomie wie die Objek-
tivitat der Auswertung solcher Prufungsaufgabemdftetn. Wahrend die Auswertungsob-
jektivitat bei den Auswahlaufgaben kein ernstesblerm darstellt und die Auswertung auf
der Grundlage des Losungsschlissels Hilfskraftesmtidgen oder sogar maschinell erfol-
gen kann, erfordert die Beurteilung der beidentztiigenannten Varianten der Bearbei-
tungsaufgaben einen erheblich hoheren Aufwand -eBbwinsichtlich der Vorbereitung
wie der Durchfuhrung der Bewertung. FlUr diese Abégdormate muss der ,Erwartungs-
horizont” fUr die optimalen Antworten auf die jewgen Fragen prazise festgelegt werden,
mussen die erwarteten Antwortelemente identifiziertl fur die zusammenfassende Be-
wertung gewichtet werden.

Und selbst wenn diese Anforderung optimal erfulitl entsprechende Musterldsungen fur
die einzelnen Aufgaben erstellt werden, lasst g@h nachfolgende Korrektur nicht
umstandslos an Hilfskrafte delegieren. Um eineiedén stellende Auswertungsobjektivi-
tat zu gewabhrleisten, ist es erforderlich, die Andieng der Musterldsungen an exemplari-
schen Fallen zu erproben und die daraus resultdereBewertungen miteinander zu be-
sprechen und abzustimmen.

Anspruchsvolle standardisierte Prufungsformen, &stl sich zusammenfassend sagen,
verlangen in ihrer Konstruktion, Durchfihrung undstvertung erhebliche Anstrengun-
gen. Aber was ware angesichts der Anforderungemelgen Studienstruktur die Alternati-
ve?
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4. Aufgaben im Kontext technologisch unterstutzterPrifens

Die zentrale Frage dieses Abschnitts ist, inwiefend inwieweit Prifungsfragen durch
Einsatz neuer Technologien, d.h. durch Einsatz@mputern und Internet, automatisiert
ausgewertet werden konn&iEs geht hier nicht darum, ob strukturierte Aufggfbemate
wie Multiple-choice Lickentext oder Zuordnung besser oder schlecer als Freitext-
aufgaben. Es geht vielmehr um die Frage, ob compes#itzte Aufgaben die Arbeit der
Klausurbewertung erleichtern kdnnen. Insofern stebeitseffizienz im Fokus der folgen-
den Betrachtungen.

Auch Objektivitat, Validitat und Reliabilitat vonuAgaben stehen hier nicht zur Debatte.
Dennoch sei eine Bemerkung dazu hier erlaubt. AnfRhsis eines funfjahrigen Experi-
mentierens mit computergestitzten, automatischeavesgeten Klausuren hat es sich als
vorteilhaft erwiesen, Klausuren so zu konstruiedass die Halfte der erreichbaren Punkte
in strukturierten Aufgaben und die andere Halfté&aitextaufgaben vergeben werden. Da
die verwendete Klaussoftwaredie differenzierten Klausurergebnisse in einer EXC
Tabelle ausgibt, ist es ein Leichtes, die Ergelenty strukturierten Aufgaben mit denen
der Freitextaufgaben zu korrelieren. In den meigtéien traten hohe Korrelationen auf,
ebenso statistische Signifikanzen (5%-Niveau).ihereKlausur mit ca. 120 Teilnehmern
konnte durch direkten Vergleich der beiden Teilndestgestellt werden, dass bei keinem
Studierenden in den beiden Klausurteilen eine geRetendifferenz als eine halbe Note
auftrat. Damit hat man zwar keine saubere Valigjtéifung, aber man erhélt mindestens
den Hinweis, dass man mit beiden KlausurteilenGlagche misst. In Fallen, bei denen die
Korrelationen nicht befriedigend ausfielen, konsehr schnell herausgefunden werden,
woran dies mit hoher Wahrscheinlichkeit lag. In desgegebenen Tabelle waren namlich
auch die Ergebnisse der einzelnen Aufgaben deskgptistisch beschreibbar, und man
konnte etwa sehen, dass manche Aufgaben zu ledght zm schwer waren, d.h. dass sie
keine adaquate Leistungsdifferenzierung bei denusUaeilnehmern erzeugt haben.
Kommt so etwas etwa bei den strukturierten Aufgad@mehreren Stellen vor, nicht aber
bei den Freitextaufgaben, dann kann sich keine Koineelation ergeben.

Das heildt in aller Kirze: Bei automatisch ausgestent Klausuren erhalt man je nach
SoftwareDaten, die eine rasche und nicht sehr arbeitsawdfigé Analyse ermdglichen.
Die Analyse kann beispielsweise Hinweise daraukgeblass die Aufgaben nicht gut ge-
nug konstruiert waren, dass die Themen der Fraitdgaben zu schwer waren usw. Das
kann bis hin zur Konsequenz fuhren, fur gewissenidremehr Zeit in den Lehrveranstal-
tungen zu veranschlagen. Nattrlich kann man sdefssvertungen auch auf der Basis von
herkbmmlichen Papierklausuren machen. Computerstitee Klausurengestaltung und -
auswertung erleichtert die Arbeit jedoch deutfich.

8 Auf die Méglichkeit, bearbeitete standardisierfausur-Fragebdgen durch einen geeign&esmnerein-
zulesen, kann an dieser Stelle nur verwiesen wetdefiesem Fall konnen die Fragebdgen im Papiér-un
Bleistift-Verfahren bearbeitet werden; die Eingalee einzelnen Antworten per Hand ist jedoch Ubssflil

° Vgl. dazu auch Wollersheim, H.-W.: eTesting in tahtsstudiengéngen — mehr als ein technisches Prob-
lem? Foliensatz eines Vortrags im Rahmen des wopssiComputerunterstiitztes Prifen (e-assessmeant)” a
der Universitat Hamburg, 6.12.2007.
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4.1 Lern- und Testaufgaben

Man kann auf der Basis der Literatur und dem psie®llen Wissen der Didaktiker die
verschiedenen Aufgabentypen als eine Teilklassé/Nissens verstehen, das sich in Wis-
sensarten differenzieff.Aufgaben sind interaktive Wissensarten, die zwésctier reinen
Vorgabe von rezeptiv aufzunehmenden Informationash den noch komplexeren Szena-
rien kooperativer Wissensgenerierung im LernenestelAufgaben geben namlich einer-
seits Informationen, lassen aber anderes aus, @dsednende zu erganzen hat. Aufgaben
produzieren gezielt Leerstellen, die der Lernendgd(dlen muss. Die Produktion der Leer-
stelle in Aufgaben kann die Ausfullung der Leetsteindeutig bestimmen oder eher offen
gestalten. Diese Variation erreicht man durch Arntl Ausmald der Informationsvorgabe.
Flechsig hat vor diesem Hintergrund Aufgaben deuksar nach alsFormulare be-
stimmt!*
Wissen hat in didaktischen Kontexten immer mindestdrei Funktionen: Informations-
funktion, Instruktionsfunktion und Kommunikationsktion. Diese Dreiteilung deckt sich
mit der Dreiteilung medialer Strukturierung in (eptive) Darstellungsmedien, Interakti-
onsmedien und Kommunikationsmedien. Interaktionsemedind solche, bei denen die
Testperson mit einem Medium interagiert. Das magfeifgabenblatt oder ein Computer-
bildschirm sein. Kommunikationsmedien sind soldbe, denen die Testperson mit ande-
ren Testpersonen interagiert — sei es per Bdekt Forum oder in einer virtuellen Welt
(z.B. Second Lifg
Aufgaben haben im didaktischen Kontext des Lermggargerell die Funktion, das Konnen
der Lernenden zu aktualisieren. Bei dieser Aktwalisg konnen drei Unterfunktionen
unterschieden werden.
* Lernaufgaberhaben die Funktion, das Konnen zu initiieren, idésnen ein erstes
Mal hervorzubringen.
» Selbsttestaufgabehaben die Funktion, die Lernenden lber den Stanihrem
Lern- und Bildungsprozess aufzuklaren.
» Testaufgaberhaben die Funktion zu zertifizieren, welches Kdnima Bildungs-
prozess erworben wurde.
Aufgaben sind also funktional dreifach zu differenen. Strukturell unterscheiden sie sich
trotz ihrer funktionalen Differenzierung jedoch mic Diese funktionale Differenzierung
wird herausgestellt, weil alle drei Funktionen méeigneter Aufgabaoftwareeingelost
werden kdnnen. Wenn also z.B. eine Aufgabe durdibs8estaufgaben im Internet beglei-
tet wird, dann wird damit den Studierenden die Nideit geboten, ihr Verstandnis zu
testen und gegebenenfalls in der nachsten Vorlsstungde nachzufragen. Ein anderes
Szenario kdnnte sein, eine Vorlesung zum Themachargsmethoden zu halten und pa-
rallel dazu Ubungen machen zu lassen. Dazu wereenaufgaben und das zu ihrer L6-

9vgl. Meder, N. u.a. (2006): Web-Didaktik. Eine eeDidaktik webbasierten, vernetzten Lernens. (Wisse
und Bildung im Internet Bd. 2). Bielefeld, S. 1184] insbes. S. 127.

" Haller, H.-D./Flechsig, K.-H./List, J.: CEDID — Bware und Kursee zum computergestiitzten didakti-
schen Design; Haller, H.-D. (1995): Wissensorgdiusanit CEWID, einem wissensorientierten und tétig
keitsunterstitzenden System. In: Meder, N./Jaenétk®&chmitz-Esser, W. (Hrsg.): Konstruktion und-Re
rieval von Wissen. Frankfurt, S. 14-21.
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sung notwendige Wissen ins Internet gestellt. Diedi®renden missen diese Lernaufga-
ben von Woche zu Woche l6sen. Die Aufgadmdtwareregistriert die Studierenden und
kumuliert ihre jeweils erreichte Punktzahl bis z&amde des Semesters. Wer eine vorab
bestimmte Punktzahl am Ende erreicht hat, hat éierleranstaltung erfolgreich absol-
viert. Mit einem solchen technologisch gestitztetudignarrangement schafft man
workload und credits auf Seiten der Studierenden, ohne auf Prasenzatatamgen und
entsprechendes Personal angewiesen zu sein. Aeichlén liegt das Hauptaugenmerk auf
der Arbeitseffizienz, ohne jedoch zu tbersehers da&n mit einem solchen Studienszena-
rio einen hohen Grad an Standardisierung und QObijgkterreicht. Das mag nicht fur jede
Lehrveranstaltung bzw. jede Thematik moglich odechanur sinnvoll sein, ist aber
gleichwohl eine Option.

4.2  Aufgaben: Struktur, Funktion, Sequenzen und Transfe

Aufgaben sindnteraktiveWissensartenln der Interaktion kénnen zwei Konstruktionsfak-
toren der Aufgabenstellung unterschieden werden:

» erstens wird Information gegeben, und zwar die Ratinformation fur die Aufga-

benstellung,
» zweitens werden offene Stellen produziert, so geteaheerstellen, die vom Ler-
nenden durch seine Aktivitat auszufillen sind.

Auf letztere Weise — durch Losen der Aufgaben -dearinformationen in aktives Wissen
transferiert, was nichts anderes heifl3t, als dassmgeoder Wissen aktualisiert wird. Auf-
gaben haben in erster Linie die Funktion, Wissegemerieren: Sie sind Lernaufgaben. In
zweiter Linie besteht ihre Funktion darin, Wissaemd iKoénnen zu uberprifen. In dieser
zweiten Funktion sind Aufgaben Diagnosewerkzeuge k&nnen sie im Selbsttest dem
Studierenden eine Rickmeldung uber seinen Lermeideben, in einem Abschlusstest
feststellen, welche Lernziele erreicht wurden, osier konnen in einem Einstufungstest
den Lernenden so weit informieren, dass er dasfirichtige Kursniveau, das es zu wah-
len gilt, einschatzen kann.
Aufgaben sind die einzige bekannte Form, Kompetemzze entwickeln, zu aktualisieren
und zu Uberprifen. Welche Aufgaben welchen Komgeterentsprechen, ist noch nicht
ausreichend erforscht. Unser diesbezlgliches Wibsenht auf ungesicherter professio-
neller Erfahrung. Die zentrale Forschungsaufgabe durch die Frage markiert, welche
Lernoperationen entlang welcher Regeln und vor hegit Wissenshorizont vollzogen
werden mussen, damit die Leerstelle in den Aufglalsenularen richtig gefuillt, die Auf-
gabe mithin gel6st wird.

4.3  Typologie von Prufungsaufgaben

Abgesehen von ihrer Struktur, ihrem funktionalendaiz und ihrer Sequenzierung kdnnen
Aufgaben unterteilt werden ientdeckende Aufgabe@rdnungsaufgabenmntwortaufga-
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ben, Ankreuzaufgabemnd Unterscheidungsaufgabemiese Unterteilung (vgl. Abb. 1)
orientiert sich weitgehend an den kognitiven Openan, die Lernende bei der Losung
von Aufgaben vollziehen mussen. Die damit vorgenemenKlassifikation der Aufgaben
ist zum grol3en Teil unabhéngig von den anderen2rgdnannten Unterscheidungsmerk-
malen. Im Folgenden werden verschiedenen Aufgabemdefiniert; ebenso wird gepriift,
inwieweit sie sich im Hinblick auf computergestétaiutomatische Auswertung eignen.

Sequenzierungsaufgahe

Satzkonstruktion
Technische Konstruktion

Qrdnungsaufgabe/Konstruktionsaufgabe formaler Aspekt
Dokumenten Konstruktion / gestalterischer Aspelt

inhaltlicher Aspekt

Mehrfachauswahl Aufaabe
Einfachaugwahl Aufgabe  Ankreuzaufgabe

Ja-oder-Mein Aufgabe Kurzantwort Aufgahe

Exposé Aufgabe
Lern- oder Test- JAntwertaufgabe  aussprache sufgabe

AUfgaben Buchstahier Aufgabe
Lickentext Aufgabe

Zunrdnungsaufgabe

unbestimmte Limitation
Fehler entdecken

Differenz entdecken , eéhtdeckende Aufgabe Distinktionsaufgabe
Problem ldsen Bandbreite

hestimmte Megation
Begrifisinhalt
Begriffisurmfang

Abb. 1: Typologie der Aufgaben (Meder u.a. 200653.

4.3.1 Entdeckende Aufgaben

In Aufgaben der Arentdeckende Aufgals®llen Regeln, Gesetzmaliigkeiten oder Zusam-
menhange in einem vorliegenden Material — auch &eéter und Differenzen — identifi-
ziert werden. Es geht dabei eher um kreative kagnRrozesseDie entdeckenden kogni-
tiven Prozessaverden unterschieden fehler entdeckerDifferenz entdeckerProblem
l6sen:

* Fehler entdeckenDer Lernende soll Fehler in einem Dokument, eirigifd oder ei-
nem Text — gelegentlich auch durch Vergleich — eckdn. Insoweit diese Fehler syn-
taktisch eindeutig zu bezeichnen sind — etwa ditatkierung oder sprachlich eindeu-
tige Charakterisierung, kann mit automatisierteswertung gearbeitet werden. Wenn
aber der Fehler nur in einer semantisch frei geesead Ausfihrung identifiziert werden
kann, dann eignen sich keine derzeit bekanSt@ftwar@rozeduren zur Auswertung,
denn die LOsung muss dann in einem Freitext fomninverden. Die wichtigste kogni-
tive Operation, die mit diesem Aufgabentyp abgepnigfrden kann, ist die der Uber-
prifung auf Stimmigkeit, auf Passung bzw. auf Beliahd Differenzen. Dabei kbnnen
Operationen des Vergleichens und Unterscheidersgeofie Rolle spielen. Eine Auf-
gabe solchen Typs kann man z.B. sehr leicht kolesémn, indem man eine charakteris-
tische Textpassage aus einer Theorie nimmt undhdéuswechseln eineerminus
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technicuseinen Fehler produziert, der dann vom Studierenidech Mausklick auf das
Wort identifiziert werden muss.

Differenz entdeckerinterschiede im vorliegenden Material sollen gefen werden.
Ein typisches Beispiel wird mi©Original und Falschungoezeichnet. Insoweit diese
Differenzen syntaktisch eindeutig zu bezeichnew sinetwa durch Markierung oder
sprachlich eindeutige Charakterisierung — kannautomatisierter Auswertung gear-
beitet werden. Wenn aber die Differenzen nur irregemantisch frei gestalteten Aus-
fuhrung identifiziert werden kdnnen, dann eignerh sviederum keine der derzeit be-
kanntenSoftwar@rozeduren zur Auswertung. In solchen Aufgaben ddranan die
Operationen des Vergleichens und Unterscheidensler Hintergrund von Wissen,
das als Distinktionsbasis fungieren kann, indendiesAufmerksamkeit auf wesentli-
che Stellen, die den Fehler ausmachen kdnntertetich

Problem I6senMit Hilfe eines gegebenen Materials und gewidsfismittel soll ein
beschriebenes Problem geldst werden. Dabei konra@riee unterschieden werden,
je nachdem ob sievell-defined (gut definiert bzw. gut bestimmt) oddi-defined
(schlecht definiert bzw. unterbestimmt) sifwdell-definedProbleme sind in jedem Fal-
le I6sbar, und ihre Lésung ist bei engen Variatioeedeutig. Von daher sindell-
defined Probleme prinzipiell computerauswertbdli-defined Probleme sind offene
Probleme, deren Losung nicht eindeutig und nichit idt, weil keine Hilfsmittel ange-
geben werden kdnnen. Von daher sind sie derzel naht computerunterstitzt aus-
wertbar. Ob die Forschung im Bereich Kinstlicheslligenz hier eine Losung findet,
ist nicht absehbar.

4.3.2 Ordnungsaufgaben

Ordnungsaufgaben werden unterschiedeSaquenzierungsaufgabi€onstruktionsaufga-
be undZuordnungsaufgabeSie zielen auf das Verstandnis ab, nach welctegeR und in
welchen Strukturen etwas, das mit dem Lerngegetigtaniun hat, angeordnet ist.

Sequenzierungsaufgabeimd Aufgaben, in denen gegebene Gegenstande, &aahv
te oder Begriffe in eine Reihe gebracht werden eriisg.B.: eine Liste von Worten
soll nach dem Alphabet sortiert werden. Ansprucherdst etwa die Aufgabe, aus ei-
ner Liste von Wortern einen hierarchisch geordnd&egriffsbaum zu erstellen oder
aus einer Liste von Séatzen eine argumentative keettieilden. Computergestitzt wird
das in der Regel so realisiert, dass die gegebEleenente mit der Maus an bestimmte
Stellen des Bildschirms verschoben werden muss@&selttellen konnen dann vom
Programm ausgelesen und auf Richtigkeit gepriufdermrEs ist klar, dass die Losung
der Softwarevorgegeben werden muss.

Bei manchen Sequenzierungsaufgaben geht es ummiver@lung von Faktenwissen.
Bei anderen anspruchsvolleren Aufgaben dieses Kaps es auch noch um die Identi-
fizierung bzw. Entdeckung der Regel der Sequenagegehen, wie bei der Aufforde-
rung zur Ordnung folgender Elemente im Rahmen deeniatik anthropologischer
Grundlegung der Erziehungswissenschatft:
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Bauen Sie die folgenden Stichworte sachlich folggriig in eine Argumentation ein:
Trieblberschuss

Mangel an Instinkten

Bildsamkeit

Teilweise funktionsloser Korperbau (Seh-Hand-Feld)

Offenheit

oder

Immanuel Kant beschreibt vier Erziehungsziele, drat Stufen der Vernunftentwick-
lung verbunden sind. Bauen Sie diese Erziehungszighchlich folgerichtig im Sinne
Kants in eine Argumentation ein.

Kultivierung

Disziplinierung

Moralisierung

Zivilisierung

Konstruktionsaufgabesind Aufgaben, in denen aus Teilen das Ganze zusaggen
setzt werden soll. DiKonstruktionsaufgabwird Ublicherweise weiter iBatzkonstruk-
tion, Technisch&onstruktionund Dokumenten-Konstruktiodifferenziert.

0 Satzkonstruktionsaufgaben nennt man solche, inrdene Satz z.B. aus den
Satzgliedern zusammengesetzt werden soll oderiapslreen Worten unter Be-
ricksichtigung der richtigen Beugung der Wortaréém grammatikalisch richti-
ger Satz zu bilden ist. Lasst sich aus dem vorgagab Wortmaterial nuein
sinnvoller Satz bzw. eine endliche Menge von Sakbikeien, dann kann auch die-
ser Aufgabentyp automatisch ausgewertet werderKdniext des Schreib-Lese-
Lernkomplexes werden solche Aufgaben in der Grumalscgern eingesetzt. Im
Studierendenkontext tauchen sie nur beim Fremdserstudium auf — durchaus
auch bei gehobenen Stilibungen.

o Ist die Aufgabe eine technische Konstruktion, sodwdie Zusammensetzung ei-
ner Maschine, eines Bauwerkes oder ahnlichem ansrsg&inzelteilen, den Bau-
elementen gefordert. Z.B. kdnnte eine solche Awuddgalten: Aus welchen Tei-
len setzt sich ein PC wie zusammen? Die Teile -hReg Bildschirm, Maus, di-
verse Kabel etc. — konnten bildlich vorgegeben s@id missen mit der Maus
verschoben und kombiniert werden. Auch dies laisst gann automatisiert aus-
werten. Im Kontext der Erziehungswissenschaft kdieses Aufgabenformat fir
die Planung und Konstruktion einer Unterrichts- rodéeiterbildungseinheit ein-
gesetzt werden, aber auch bei der Konstruktiorr éialosung im Kontext sozi-
alpadagogischer Fallarbeit und Fallkonferenzen.

o Dokumenten-Konstruktioist eine Aufgabe, die das Erstellen eines Text#sru
Bericksichtigung der formalen, gestalterischen adhel inhaltlichen Vorschrif-
ten verlangt: Es soll z. B. ein Stunden- oder Vehnsprotokoll nach einem vor-
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gegeben Muster angefertigt werden. Hier ist demiadarcharakter besonders
deutlich. Wenn die zu ordnenden Textteile vorgegeded, dann kann auch hier
automatisiert ausgewertet werden. Mussen die Tilextaber auch erstellt, oder
gegebene Textteile noch angepasst werden, danh dig&lomputergestitzte
Auswertung an ihre Grenzen, und die Aufgabe wirdhmen Bestandteilen zur
Freitextaufgabe (siehe auch dort). Typische erzighwissenschaftliche Doku-
menten-Konstruktionsaufgaben sind im Bereich detedichts- und Seminar-
Planung — allgemein in der Veranstaltungsplanurgelgen, wenn gefordert ist,
dass man nach einem vorgegebenen Muster zu vemfahte- Mit solchen Auf-

gaben testet man kognitive Operationen, die komplekander greifen: Opera-
tionen in der Teil-Ganzes-Relation sowie in dergkra (ist-Grundlage-fur) sowie
Bestandsrelation (besteht-aus).

ZuordnungsaufgabdElemente zweier Mengen werden einander nach getggnen Krite-
rien zugeordnet. Das kdnnen z.B. in der einen LBsiger sein, in einer zweiten Liste Beg-
riffe. Anspruchsvoller und dem studentischen Niveagemessen kdnnte es sein, einer
Liste von Thesen Elemente aus einer Liste von Aguen zuzuordnen oder Elemente
einer Liste von Thesen in historische Epochen @rdnen. Sind die jeweiligen Listen
vorgegeben, dann kann automatisiert ausgewertetener

Aufgabenbeispiele:

Ordnen Sie folgende Aussagen den drei WissensformenAlltagswissen, Professions-

wissen, wissenschaftliches Wissen — nach Peter Vopge

AW PW WW

O O O Es wird erworben durch alltagliche InternalisiegliBozialisation

O O O Es dient Angehérigen padagogischer Berufe zum ledempen
Handeln im Beruf

O O O Es wird begrenzt durch seinen prinzipiell vorlgef (hypotheti
schen) Charakter

O O O Es wird erworben durch wissenschatftliche Ausbiglund Erlernen
beruflicher Haumgsschemata und -routinen

O O O Es dient dem Wissens- und Erkenntnisfortschrittdam Gebiet der
Erziehung

O O O Es wird begrenzt durch negative Losungseffektediadustandig
keit anderer féssionen

O O O Es dient Laien zur Bewaltigung alltaglicher padzigoher Probleme

O O O Es wird erworben durch wissenschatftliches Studiueinre und For
schung)

O O O Es wird begrenzt durch negative Losungseffekte

oder:
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Ordnen Sie die nachfolgenden Zitate jeweils einerat in der Vorlesung behandelten
historischen Epochen bzw. ,Denkformen” der Padagod zu!

A: Aufklarungspadagogik

B: Neuhumanismus

C: Reformpéadagogik

D: NS-Padagogik

E: Kritische Erziehungswissenschatft
F: Konstruktivistische Padagogik

Es folgen 13 langere, bis zu 10 Zeilen umfassemagn@lzitate.

4.3.3 Antwortaufgaben

Antwortaufgaben werden differenziert iKurzantwort-Aufgabe Exposé-AufgaheAus-
sprache-AufgaheBuchstabier-AufgabandLiickentext-Aufgabe

In Kurzantwort-Aufgabenverden freie Antworten verlangt, die im Allgemeineicht
langer als ein bis zwei Satze sind. Wird beispielse eine eindeutige Definition ver-
langt, wie das etwa im Kontext der Wissenschaftatbaind der Methodologie empiri-
scher Forschung gegeben sein kann, dann kann aeclautomatisiert ausgewertet
werden. Probleme gibt es hier, wenn sprachlichdeFgfemacht werden. Das kdnnte
eine intelligente Auswertungsftwaremit Rechtschreib- und Grammatikkorrektur auf-
fangen. Wenn dies nicht oder nur unvollstandig gdahn mussen solche Aufgaben
von Hand nachkorrigiert werden. Ein Vorteil bledabei dennoch insofern, als nur die
von derSoftwareals falsch gewerteten Losungen tberpruft und gagatfalls in ihrer
Wertung geéandert werden mussen. Bei diesem Aufdatreat ergeben sich die zu
prufenden Lernoperationen aus der jeweiligen Fte@iesg. Man sieht leicht, dass
solche Prifungsfragen mit ein bis zwei Satzen antveorten sind.

Beispiele einer solchen Aufgabe kdnnen sein:

Benennen Sie drei Giitekriterien eines wissenschatthen Teste§

oder:
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Mit der beginnenden Neuzeit und vor allem im 18. Jarhundert wurden die Forde-
rungen nach einer systematischen Erziehung der naslachsenden Generation in
Familie und Schule immer zahlreicher. Zahlen Sie whtige gesellschaftliche Veran;
derungen bzw. Probleme auf, die zu solchen Fordergen fihrten.

(1)

(2)

3)

(4)

In Exposé-Aufgabemird ein Kurzaufsatz von ein bis drei Seiten veglarder die
Problem- oder Aufgabenlésung knapp skizziert. Reid@e praktische Erfahrung hat
gezeigt, dass hier die automatisierte Auswertuigisert. Es soll zwar schon in der
Linguistik entwickelte Programme geben, die die i@étasolcher Texte ziemlich vali-
de einschatzen kbnnen, es ist aber keine Prigoftygrebekannt, in der ein solches
Programm implementiert ist. Norbert Meder hat imeeiEigenentwicklung den Ver-
such einer Teilauswertung gemacht. Bei der Essdgake ,Explizieren Sie das Kon-
zept der Bildung bei Schiller!* kann man in doftwarehinterlegen, dass folgende
Worter vorkommen mussen: Stofftrieb, Formtrieb,e8peb, Schdnheit, Freiheit, Er-
scheinung, Ewigkeit, lebendige Zeit. CB®ftwareprift, ob diese Worter im Text vor-
kommen und vergibt dabei proportional maximal 50@6 drreichbaren Punkte. Die
Nachkorrektur von Hand vergibt die restlichen 50&6 ohoglichen Punkte nach Mal3-
gabe der sprachlichen und logisch-argumentativemfder Gedankenfihrung usw.
Neben dieser Teilerleichterung, die zugleich aute gewisse Objektivierung aus-
macht, erspart die Tatsache, dass der Text getippegt, etwa 50-75 Prozent Korrek-
turzeit gegentber handschriftlichen Texten. Dasdwum Selbsttest gepruft.

Zu diesem Aufgabentypus kdnnen auch solche digegilAufgabenformate gerechnet
werden, in denen zunéchst (a) eine komplexes Rrobter ein Fall dargestellt wird,
dann (b) Fragen und Aufgabenstellungen zu diesdifdfenuliert werden und dann
(c) die als Freitext formulierte Aufgabenlosunglstgper Computer, teils durch den
Lehrenden selbst beurteilt wird.

12 Siehe www.exam2go.de. Vgl. auch Homeister, D.gl&ie S.: Verstandnisfrage. Freitextantworten mit
neuronalen Netzen auswerten. In: Linus-Magazin0082, S. 104-112.
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Erlautern Sie (auf zwei handschriftlichen Seitenylas Vorgehen der Unterrichtsfor-
schung im Rahmen des Prozess-Produkt-Paradigmas -Adiverdeutlichen Sie demge
genuber die Besonderheiten des Angebot-Nutzungs-Melk.

Vorab konstruierter Erwartungshorizontm Rahmen des Prozess-Produkt-Paradigma
(PPP) versucht die empirische Unterrichtsforschualeg), Zusammenhang zwischen Schul-

und Unterrichtsbedingungen einerseits und den kumz- langerfristigen Lernergebniss

en

der Schiler andererseits zu klaren. Dabei werddémelte Schuiler und Schulvariablen so-

wie die konkreten Ablaufe des Unterrichts empiriseiglichst breit erfasst (= Prozes

S).

Zugleich werden bestimmte Lernergebnisse bzw. Adkswigen des Unterrichts erfasst

(=Produkte). Auf dieser Basis wird eine korrelatBeziehung (nicht: Kausalitat) zwischen

Bedingungen bzw. Prozessen und den Produkten heltgesntscheiden ist, dass mess
re Lernergebnisse und z.T. auch Sozialisationswgkudas Erfolgskriterium von Schu
und Unterricht sind. Was nicht messbar ist, kamhtnin dieses Modell eingehen. Alles

Da-
e
n

allem geht das PPP von einer mehr oder wenigekestddeterminationskraft des Prozes-

ses auf die Produkte aus, wenngleich nur Korrelatioerrechnet, nicht aber Kausalita
experimentell geprift werden.

[en

Das Angebots-Nutzungs-Modell basiert auf dem PRRuriEerscheidet sich aber in eingém
wesentlichen Punkt: Dem Verstandnis des Lernenssdkiiler sowie dem Verhaltnis von
Lehren des Lehrers und Lernen der Schiler. Im Raldmeses Modells ist Unterricht eine
vom Lehrer bereit gestelite Gelegenheit zum Lerisnist ein Angebot, das Schule/Lehrer

machen. Entscheidend ist nun, wie Schiler darangfebien, es also nutzen. Lernen ist
selbsttatiger Akt, er kann nicht ,erzwungen’ werd8ghtler nutzen das Unterrichtsan

ein
je-

bot u in individueller und je unterschiedlicher \&&isie sind auf diese Weise auch mityer-

antwortlich fur das Zustandekommen von Wirkung tkegerrichts. Das bedeutet niclnt,

das der Lehrer nunmehr keine Verantwortung mehfiinatas Zustandekommen von W,
kungen: Sein Angebot muss so gestaltet sein, dassah moglichst angenommen wird.

r-

Wichtige Elemente aus der Musterantwort - bis zu Biissen genannt werden; hierfur

gibt es maximal 6 Punkte.

4.3.4 Ankreuzaufgaben
Ankreuzaufgaben, wie sie in klassischilultiple-choiceTests vorkommen, werden

in

Mehrfachauswah| Einfachauswahl undja/ nein-Aufgabeaunterschieden. In allen Fallen

hat der Lernende aus Antwortvorgaben auszuwahlen.

* Im ersten Fall der Mehrfachauswahl sind mehrefatige Antworten aus vorgege-

benen Antworten auszuwahlen.

* Im zweiten Fall der Einfachauswabhl ist nur einesurten vorgegebenen Antworten

richtig.

e Im dritten Fall muss entschieden werden, ob einer oaehrere Aussagen richtig

oder falsch sind.

Alle drei Falle prufen letztlich Urteilskraft abatso ein sehr anwendungsbezogenes Wis-
sen. Der Studierende muss in allen drei FormatehrWalsch-Entscheidungen treffen.
Jenseits von einfachem Raten ist dies nur moéglieann der oder die Studierende Kon-

textwissen als Distinktionsbasis fur die Wahr-Fal&mtscheidungen aktualisiert. Z
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Vermeidung von Raten muss insbesondere bei derfsatauswahl darauf geachtet wer-

den, dass alle Antwortalternativen — auch die fesc— nahe an der Wahrheit liegen.

Beispiele:

Wodurch ist nach Gieseckepadagogisches Handelrgegeniber anderen soziale

Handlungsformen (medizinisches, politisches, admisiratives Handeln) bestimmt?

O Weil es gesellschaftliche Probleme I6st.

O Weil es das Ziel verfolgt, Gesundheit langfristigerhalten.

O Well unter der Perspektive des Lebenslangen Leraennelle Verdnderungen auf de
Arbeitsmarkt moglich sind.

O Weil es das menschliche Zusammenleben vereinfacht.

O Weil es unter der Mal3gabe betrieben wird, Lernearmdglichen.

m

In der Hermeneutik...

O ... sind Verstehen und Erklaren eins.

O ... geht es um Naturgesetze.

O ... geht es um Bedeutung.

O ... betreibt man die ,Kunst der Auslegung®.

Die hermeneutische Differenz ...

.. pendelt zwischen Verstehendem und dem vom Al&sagten.
.. gehort nicht notwendig zur hermeneutischen 8dana

.. Ist umso grof3er, je komplexer der Text ist.

.. bewegt sich zwischen Vorverstandnis und Textéamnis.

oooOoag

In der empirischen Lehrerforschung unterscheidet ma mindestens drei Paradigmen:
das Personlichkeitsparadigma, das Prozess-ProduktaPadigma und das Expertenpa-
radigma. Welche der folgenden Aussagen zu diesenrBdigmen treffen zu?

O Das Personlichkeits-Paradigma umfasst die Suable allgemein gultigen Merk
malen der positiven Lehrerpersonlichke

O Das Personlichkeitsparadigma untersucht insbesertle Interaktion zwischen
Lehrer und Schulern.

O Im Prozess-Produkt-Paradigma gelten Schilerlege als primarer Indikator fut

den Erfolg der Arbeit des Lehrers,gteiche Unterrichtsbedingungen fihren
immer gleichen Ergebnissen.
O Im Rahmen des Prozess-Produkt-Paradigmas vemnashtdie Wirkungen einzel

ner Verhaltensmuster und FertigketenLehrenden auf wesentliche Aspekte des

Schulerverhaltens zu analysieren.
O Beim Expertenparadigma wird der Blick ausschi@f3huf das handlungsleitendé
Wissen und Kénnen des Lehrers gerichte

O Das Expertenparadigma folgt der Einsicht, dass dandeln erfolgreicher Lehrer
professionseigenes Wissen zugrunge. lie

O Nur das Expertenparadigma geht von der Trainiggapositiven Lehrerverhal
tens aus.
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4.3.5 Distinktions-/Diskriminationsaufgaben

Eine Aufgabe der ArDistinktionsaufgabe- oft auchDiskriminationsaufgabgenannt —

bezieht sich im Wesentlichen auf Begriffslernerffddenziert wird danach,

* 0b die Unterscheidung uber einebestimmte Limitatiomles Begriffes erfolgt. Man
grenzt den Gegenstand dann von seinem Kontext andamderen (materiellen oder
symbolischen) Gegenstanden durch unbestimmte Negah, d.h. ohne seine bestim-
menden Merkmale zu nennen. Beispiel: Die Seeleicsits Materielles.

* ob die Unterscheidung uber eibestimmte Negatiodes Begriffes erfolgt. Hier unter-
sucht man die Eigenschaften (Merkmale) der Gegedstd&anhand derer sie identifi-
ziert und von ahnlichen, aber andersartigen Gegeden abgegrenzt werden. Die na-
turlichen Zahlen (die Null und die positiven ganz&ahlen) sind nicht die negativen
ganzen Zahlen (die nicht-negativen Zahlen).

* ob die Unterscheidung tber die explizite Bestimmdeg Begriffs erfolgt. Die explizi-
te Bestimmung kann erfolgen
o durch die Angabe ddBegriffsumfangsindem die Gegenstande benannt und aufge-

zahlt werden, die unter den Begriff fallen, und
o durch die Angabe deBegriffsinhalts indem die Merkmale des Begriffs, das sind
die gemeinsamen Eigenschaften der Gegenstandejntke ihn fallen, auflistet
werden.
Die Distinktionsaufgabe wird hier nur der angedeabVollstandigkeit halber aufge-
fuhrt. Dem Format nach kann sie in den bisher bésodn Formen gestellt werden.
Gesonderte Erwahnung findet sie hier auch deshadi, sie Begriffsverstandnis ab-
praft, was fur wissenschaftliches Wissen zenttal is

Alle hier in einer Typenhierarchie angeordnetengalien lassen sich ins Internet stellen

und auch weitgehend automatisch auswerten. Ausg@aeonvon einer automatischen

Auswertung sind die Kurzantwort- und die Exposégalfe. In diesen beiden Fallen muss

die versuchte Aufgabenldsung von einem Tutor oderéktor beurteilt werden.

4.4  Die automatisierte Auswertung von Klausuren

Die meisten Internet-Lernplattformen unterstitzém Konstruktion von Aufgaben. Sie
unterscheiden sich darin, welche und wie viele Ab&nformate man nutzen und wie be-
dienerfreundlich man Aufgaben anlegen kann. Dawishtig, weil es beim Aufbau einer
Klausur auf die Variation und die Vielfalt der Aafigen ankommt. Denn die verschiedenen
Aufgabenformate verlangen auch verschiedene kegnfiperationen, wie weiter oben
gezeigt wurde. Aber noch wichtiger als dies ist Aisswertung der Aufgaben und der
Klausur. Hier gibt es gravierende Unterschiededesi in Frage kommende&oftwarga-
keten. Das fangt bei der Speicherung der Eingab&tlelierenden an: Werden beispiels-
weise Aufgaben nur zum Selbsttest unterstutzt, @bt haufig eine dauerhafte Speiche-
rung aus. Man kann dann zwar eine Aufgabe wiederh@ber nicht mehr auf frihere Er-
gebnisse zuritckgreifen. Bei Lernaufgaben verzicmgat manchmal darauf, die Lésungen
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auf demServerzu speichern, sondern speichert nur auf dem lakakchner. Das scheint
in diesem Fall zu genigen, hat aber Nachteile: Manmt nicht von jedem Rechner aus
an seine Losungen. Das schrankt gerade studergigcheiten erheblich ein.

Fur den Klausurbetrieb ist die sofortige Speichgraaf einentServerunerlasslich. Wenn
beispielsweise der lokale Arbeitsrechner eines #lateiinehmers abstirzt, dann darf
nichts verloren sein, und der Teilnehmer muss aeneianderen Rechner sofort weiterma-
chen konnen. Das zeigt zugleich ein anderes pcddss Problem: Klausurraume missen
immer fur einen solchen Fall auch mit Reserve-Renthausgestattet sein.

Am meisten muss man bei der Wahl einer Klassfiwaredarauf achten, was sie mit Be-
zug auf die Auswertung leistet, denn in solcherstugigen liegt die Unterstitzung der
Arbeit des Hochschullehrers begrindet. Auf der 8&sngjahriger praktischer Erfahrun-
gen ist es unerlasslich, dass ausnahmslos immevi@gdichkeit der Nachkorrektur einer
Klausur durch den Veranstalter, als von Hand, gegedein muss. Dies schlieRRt eine An-
derung der automatisch vergebenen Punkte ein. €wesns trivial, wird aber nicht immer
unterstitzt. Eine weitere Forderung besteht dalign Bepunktung nachtraglich &ndern zu
konnen. Zeigt sich beispielsweise, dass eine Awfgabschwer oder schlecht gestellt war,
dann muss man sie aus der Bewertung herausnehraemosh Punktwert — und damit ihr
Gewicht — verringern konnen.

Die endgultig korrigierte und bewertete Klausuresiieilnehmers muss in einem verninf-
tigen, Papier sparenden Format auszudrucken s&#n es zur Archivierung oder zur Ein-
sicht fur den Studierenden. Das gilt auch fur dimkelisten, die der Hochschullehrer als
Ubersichten braucht.

5. Bewertungsinstrument Korrekturraster — ein Beispel

Entsprechend dem Grundprinzip modularisierter $nhghnge werden Lehren und das
Prufen an Kompetenzen orientiert, die vermittelrdea sollen bzw. deren Vorliegen in
Rahmen von Prifungen ermittelt werden soll. Diggefarderten Kompetenzen sind in der
Regel in den Modulhandbiichern ausgewiesen. Sieekbim Raster Ubertragen werden.
Kompetenzraster ermoglichen eine praktikable Bawngrtder zu vermittelnden und zu
prufenden Kompetenzen anhand und entlang von brhalas folgende Beispiel bezieht
sich auf den Bachelor-Studiengang ,Erziehungswsdaait* am Institut fur Berufs- und
Weiterbildung im Fachbereich BildungswissenschaftenUniversitat Duisburg-Essen. Im
engeren Sinne wird auf das Einfihrungs-Modul 1 iste;n Semester Bezug genommen. In
seinem Kontext soll das Grundprinzip einer Arbeit nrKompetenzrastern erlautert wer-
den?® Das Modulhandbuch sieht fiir das Modul 1 drei awgfeder bezogene Veranstaltun-
gen vor:

* Eine Vorlesung, die in die Studiengrundlagen derdfiungswissenschaft einfihrt.

13 URL der Essener Bachelor-Studienstrukiutp://biwi.uni-duisburg-essen.de/sites/biwi/fildBE 20-
20Studienverlaufsplan_20Bachelor 20EW, h@runtergeladen am 25.1.2008, 23.12h.
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* Ein auf der Arbeit an Texten gegrindetes Seminas,zll erlauternde und zu proble-
matisierende Inhalte der Studiengrundlagen vertigit ein

e Tutorium, in dem Aufgaben aus dem Proseminar sdtigdientechniken (zitieren,
recherchieren, argumentieren, Gruppenarbeit, Kterate etc.) an den Inhalten einge-
iibt werdert!

Die fur das Einfihrungsmodul zu erwerbenden Kompeda sind Grundkenntnisse, Ori-
entierungswissen und Studientechniken. In der ¥arlg wird Orientierungswissen ver-
mittelt, im Seminar werden Grundbegriffe erértemtuertieft, und im Tutorium werden
Studientechniken einiibt. MifOrientierungswissen®“ist ein Wissen gemeint, das man
braucht, um sich in der Welt bzw. auf einem bestiemGebiet zurechtzufinden, ohne es
schon in spezifischer Weise ganz erklaren zu kénmehin ihm tatig werden zu kénnen.
Wer Orientierungswissen hat, weil3 mehr oder wendgss es den betreffenden Sachver-
halt gibt, er weil aber nicht unbedingt, etwas damiufangen® Es geht wie bei den bei-
den anderen Qualifikationszielen (Grundkenntnisseidientechniken) dabei um echtes
EinflUhrungswissen. Problembestande der Erziehuisgenschaft sollen als solche wahr-
genommen werden, theoretische Losungen deutervigitdicht schon an, es besteht aber
im ersten Semester noch kein breites Zusammenh&®gsw ,Grundkenntnisse” meint
demgemal ein basales Wissen um Gegenstande uritk ldea Erziehungswissenschatt.
Es fasst ,Erklarungswissen (Know-Why)*, ,Quellenggn (Know-Where)“ und eine be-
stimmten Art von ,Handlungswissen (Know-How)“ zusaen. Wenn dann in anderen
Studienkontexten padagogisches Handeln, also BeBaten, angesprochen wird, liegen
im Rahmen eines ersten Zugreifens Grundkenntnisdesin Wissen um Zusammenhange
vor. ,Studientechniken®* meinen eher technische Hargsformen wissenschatftlichen
Handelns.

Die drei Wissensarten — Grundkenntnisse, Oriemgswissen und Studientechniken —
dienen der Kategorisierung von zu beurteilenden p&tenzen. Das heil3t, sie haben, um
mit Chomsky zu sprechen, den Charakter von RegkémerGrundkenntnisse umfassen
etwa die Regeln von wissenschatftlichen Erklarungdodellen, Ursache-Wirkungs-,
Zweck-Mittel-Verhaltnissen u. 4. Aber sie betreffemch Regeln des Umgangs mit ver-
schiedenen Quellen, die Inhalte enthalten, und RemePraktiken, Techniken und Strate-
gien padagogischen Handelns. Das Regelwerk dere®tedhniken betrifft einerseits z. B.
die Regeln des Zitierens, des Recherchierens, dgawentierens. Andererseits sind auch
Regeln verschiedener Arbeitsformen (Einzel-, Pastrieruppenarbeit) sowie unterschied-
licher Prasentationsformen (Kurzreferat, PowerpBirdsentation, Hausarbeit) gemeint.
Das Regelwerk des Orientierungswissens ist das av@nderns durch ein assoziatives
Netz erziehungswissenschatftlicher Theoriemotive Timebreme.

14 vgl. URL: http://biwi.uni-duisburg-essen.de/sites/biwi/file&E_20-
20Bachelor 20EW 20Modulhandbuch 20(M C3 Adrz 2020df, S. 1.
15vgl. Meder u.a. (2006): Web-Didaktik...a.a.O.
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Als eine Priifungsleistung ist neben der regelmiaf3fgginahme und dem als Ubung ange-
legten Verfassen einer Hausarbeit fir das ersteeStemeine 90minutig&bschlussklausur
vorgesehen. Sie pruft Inhalte aller drei Veranstgjen ab. Zur Erklarung des Erstellens
und Umgehens mit einem Kompetenzraster soll nusedidausur und aus il@ine mogli-
che Fragestellung herausgegriffen werden. Als Fsagéeispielhaft genanriErdrtern Sie
den Bildungsbegriff nach Anton Hiigli und Hartmutentig® Ihre Bewertung kann nach
folgendem Raster erfolgen (vgl. Abb. 2; s.u.).

Die drei beschriebenen Kompetenzen in der erstaiieSpind bezogen auf die Klausurfra-
ge zu konkretisieren. Grundkenntnisse sollen siehdrweisen, indem Erziehungswissen-
schaftliche Grundbegriffe erlautert werden. Fur dieGrunde gelegte Klausurfrage und
die dahinter stehenden Texte sind das beispielsw&mstrollpddagogik, Autonomiepada-
gogik, Bildung und Schule. Orientierungswissen swh auf paAdagogische Handlungsmo-
dalitaten beziehen, d. h. darauf, dass es ErzigBah-)Bilden, Zwingen, (Sich-)Befreien,
Geschichten-Erzéahlen, (Gesprache-)Fuhren, SpraeBgpechen, Theaterspielen, Naturer-
fahrungen-Machen, Sich-politisch-Betatigen, Arbeitéeste-Feiern, Musik-Machen und
Aufbrechen als Mdglichkeiten in padagogischen Zusamhangen gibt.

Die hier ausgewahlten Handlungsmodalitaten sinddeumsTexten generiert, genauer: Er-
ziehen, (Sich-)Bilden, Zwingen und (Sich-)Befre®nd aus dem Hugli-Text abgeleitet,

Geschichten-Erzéahlen, (Gesprache-)Fuhren, SpraeBgpechen, Theaterspielen, Naturer-
fahrungen-Machen, sich-politisch-Betatigen, Arbeit&este-Feiern, Musik-Machen und

Aufbrechen aus dem v. Hentig-Text. Sie sind imeersSemester noch nicht Strategien der
eigenen professionellen Handlungsweise, aber aBsnPial von Padagogen bekannt. Au-
Berdem sind Einordnungen in die Wissenschaftsgedsehbzw. Disziplingeschichte oder

Geschichte der padagogischen Einrichtungen undtutishen im ersten Semester eben-
falls dem Orientierungswissen zugeordnet. Fur deugurfrage sind sie hinsichtlich der

bildungsgeschichtlichen Bedeutung griechischeraufélarerischer PAdagogen zu konkre-
tisieren. Immanuel Kant soll im Kontext der Be-gitiing von Padagogik als Wissenschaft
bekannt sein. In gleicher Weise sollen die Studi#ea Hartmut von Hentig der Labor-

schule zuordnen kdnnen. Sie sollen wissen, daskatierschule im Zusammenhang von
Schulreform, also Institutionsreform anzusiedein Berartiges werden sie in der Vorle-

sung gehort und im Seminar vertieft haben.

Die Studientechniken sind unterteilt in die Kompeen des Bibliographierens, Zitierens,
Lesens und Gliederns wissenschatftlicher Texte wexl\terfassens von Essays. Mit den
bloRen Techniken hat das Tutorium die Studierersekannt gemacht. Sie haben sie in
einer Hausarbeit mit Ubungscharakter im Seminaeaagdt und sind dabei im Tutorium
unterstitzt worden. So wird erwartet, dass Erleratech bei der Bearbeitung der Klausur-
aufgabe gezeigt werden kann.

'® Die Textgrundlagen hierfiir sind: Hiigli, A.: Was @adagogik vor ihrer Geburt schon war und warum sie
es nicht geblieben ist: Philosophie als ,Bildungstedes Menschen®. In: ders.: Philosophie und Rigikg
Darmstadt 1999, S. 22-52 und Hentig, H. von: Widebiden Menschen? In: Kieler Entwirfe fur Schuid u
Kirche. 16/1996. S. 3-13.
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In den Spalten drei bis sechs sind vier bzw. fuofgetenzstufen aufgefuhrt. Sie spiegeln
den Erwartungshorizont hinsichtlich der Klausur&agider. Die Stufung entspricht Gra-
den der Erfullung zwischen Mimimal- und Maximalertueg. Die Kompetenzstufen stei-
gern sich horizontal und zwar sukzessive von dete Nausreichend” (4) bis hin zu der
Note ,sehr gut” (1) und dartber hinaus (1+). Dategeichnen die Notenstufen folgende
graduelle Unterschiede:

ausgezeichnet (2+): spielerische Neukombinatiehrerer Theorien,
eigener Standpunkt, und komplexe Anwendung verercfzieo-
rie auf die Praxis

sehr gut (2): reflektierende Beziige zwischen Zleorien, die
benannt werden und mit denen argumentativ umgegawge
und die Bezug auf Praxisprobleme aufweisen

gut (2) reflektierende Beziige innerhalb eineedrfe, die
benannt werden und mit denen argumentativ umgegawge
und die Bezug auf Praxisprobleme aufweisen

befriedigend (3): Bezlige innerhalb einer Theatie benannt
werden, aber weniger reflektiert und nicht arguratmtgenutzt
werden, die aber Bezug auf Praxisprobleme aufweisen

ausreichend (4): reine Reproduktion, d. h. Elaémend Bezlige
werden genannt, aber nicht reflektiert

Unterhalb von Ausreichend (5 und 6) liegende Leigan gelten als nicht bestanden.

Fur die Bewertung des konkreten Aufgabenbeispidstlsich festhalten: Im Vergleich
von Studientechniken und inhaltlichen Kompetenzaheim die Inhalte htheres Gewicht.
Deshalb reichen inbechnischen Kompetenzbereichden Graden korrekte Anwendung
(1), wenige/marginale Fehler (2), Fehler (3) undvwagrwiegende Fehler (4) letztere noch
fur ein ,Ausreichend” aus. Verstandlichkeit musieralings wenigstens gewahrleistet sein.
Gewichtungen werden sich in diesem Aspekt besondedirekten Vergleich von Leis-
tungen ergeben. Fur di#issens-Kompetenzemgibt sich: In der ersten Kompetenzstufe
sind wenigstens Grundbegriffe, Handlungsmodalitated historische Darstellungen zu
benennen. Das bedeutet, die Studierenden solltedestens wissen, dass es Hugli und v.
Hentig etwa um Kontroll- und Autonomiepadagogikziehen und (Sich-)Bilden oder um
Schulreform geht. Das sind Minimalkenntnisse, diedin reines Bestehen vorausgesetzt
werden. Fir eine befriedigende Leistung sollte .zd& Verhaltnis von Kontroll- und Au-
tonomiepadagogik im Hugli-Text dargestellt werdémiken. Das waren hier Bezlige in-
nerhalb einer Theorie. Grundstandige Reflexion vndJnterschied zur Kompetenzstufe
1 in der 2. Kompetenzstufe erwartet. Auch soll diive ,3“ auf padagogische Praxis und
ihre Problemlagen rekurriert werden. Diese Erwagtisht der Kompetenzstufe 2 mit den
Kompetenzstufen 3 und 4 gemeinsam. Fiur ein ,Gulitesdie Reflexions-Komponente
deutlich ausgepréagt sein und die Argumentationimestn. Um ein ,Sehr Gut” zu erhal-
ten, sollte sich die Reflexion und Argumentatioffi leide gefragte Texte bei Gewichtun-
gen gleichméaRig verteilen. Wer weitere Theorierbeaneht und aus deren Neukombinati-
on einen eigenen Standpunkt gewinnt und wem eggeth Zusammenhang sogar gelingt,

31



Theorie und Praxis zu vernetzen, der bewegt sidrhaltb der 4. Kompetenzstufe, also
oberhalb der Note ,1°.

Eine solche Leistung ist fur das Einfuhrungsmoduhdchstem Mal3e unwahrscheinlich.
So erscheint es umgekehrt als wahrscheinlich, masssten BA-Semester durchschnitt-
lich die 2. Kompetenzstufe (Note 3) erreicht wiFalglich lasst sich diskutieren, ob die
Kompetenzstufen noch feiner zu differenzieren suna, flr breite Studierendengruppen
sowohl das Bestehen als auch das Erreichen deemob&tenbereiche zu gewahrleisten.
Dies heil3t flexiblere Notenschemata bei quantiatitaorizontaler Differenzierung der
Erwartungshorizonte. Das ist die eine MdglichkBile andere besteht darin, mit qualitati-
ven vertikalen Graden zu arbeiten. Etwa: Im Anfaegsester sind Studientechniken noch
Lerngegenstand, also Fehler noch akzeptabel. Intere@i Studienverlauf werden die
Techniken aber mehr und mehr vorausgesetzt, denfalcler zunehmend inakzeptabel.
Oder: In der Studieneingangsphase haben Kenntn@de basalen Charakter. Da ist der
grof3te Teil des Wissens noch Orientierungswissenwilichsender Semesterzahl wird ein
immer dichter werdendes Netz aus Gewusst-Warumlginmgswissen), Gewusst-Wo
(Quellenwissen) und Gewusst-Wie (Handlungswissemaieet. Das heilt, die Qualitéat der
erwarteten Kompetenzen wird sich verandern. Wegristen Semester einfihrendes Orien-
tierungswissen sammelt und zu vernetzten begisngut. Wer im sechsten Semester im-
mer noch auf dem Niveau von Orientierungswisselnt steird durchfallen. Solches quali-
tativ vertikales Vorgehen wird fir den Studiengamgkuf vor reiner quantitativ-
horizontaler Binnendifferenzierung empfohlen. Deesspricht ja den Kompetenzen, die in
den Modulhandbichern im Vergleich von erstem urchstem Semester festgelegt sind,
z.B. in Duisburg/Essen im Bachelor-Studiengangdfungswissenschatft ,Grundkenntnis-
se“ und ,Orientierungswissen“ (Modul 1) gegenubeentrale Prinzipien der Beratung®,
.Konzepte und Verfahren professioneller Gestaltuog Beratungssituationen“ und ,ziel-
gruppenorientierte Anwendung der Methoden* (Mod)l'1

Sind die in den Modulhandblchern festgeschriebéfmmpetenzen in Kompetenzstufen
und -raster Ubersetzt, vereinfacht das die Korrektwieweit Studierende die jeweiligen
Kompetenzen in ihrem Prifungsverhalten zeigen, kamrKompetenzraster angekreuzt
werden. Die Note ergibt sich quasi ,von selbst* wvicd — bei immer gegebenem Ermes-
sensspielraum — quasi berechenbar. Begrindende Kotare konnen aus den angekreuz-
ten Feldern tibernommen werden. Umgekehrt lassarasitdieser Grundlage neue Klau-
suraufgaben operationalisieren. Ist also einmal Kampetenzraster erstellt, ermdglicht
dies die schnelle Bewertung vieler Klausuren beigsihdem Prifungsaufkommen, das ja
mit der Einfihrung von BA-/MA-Studiengé&ngen einheng

Die Arbeit mit Kompetenzrastern bietet sich mit ddularisierung bereits strukturell an.
Priferinnen und Prifer werden in der Anwendunghsaidraster sowohl horizontaler als
auch vertikaler gradueller Steigerung gerecht: ré@ntiorizontal innerhalb einer Teilpri-
fung von der Note ,vier* bis zur Note ,eins* angfend; vertikal innerhalb des Studien-

17 URL: http://biwi.uni-duisburg-essen.de/sites/biwi/file®E_20-
20Bachelor 20EW 20Modulhandbuch 20(M C3 Adrz 2020df, S. 12.
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ganges von der Eingangsphase ansteigend bis zehlbsphase. Das hier vorgeschlage-
ne Bewertungsinstrument ,Kompetenzraster® wird zisé fur das Prufungsinstrument

.Papier-Bleistift-Klausur® vorgeschlagen. DigitaRrtifungsformen bedirfen eigener Be-
wertungsapparate. Allerdings ist der Einsatz vew&tungsrastern — bei aller gebotenen
Konzentration auf die Klausur — ebenso fur andeiguRgsformate, etwa mundliche Pri-

fung, Praktikumsbericht, Referat, Hausarbeit denkba

Das dargestellte Raster hat Beispielcharakter eifg, avie eine inhaltliche Frage so opera-
tionalisiert werden kann, dass die Antworten aetdiFrage sie mit den in modularisierten
Bachelor- und Masterstudiengdngen geforderten Ktengen (vertikal) zusammenh&ngen
und gemeinsam in Notengraden (horizontal) bewenttgaden. Jeder Lehrende bzw. jeder
Prufer hat zunachst die Aufgabe, seine Lehrinhaliteder an Kompetenzen orientierten
Modularisierung ,seines” BA-/MA-Studienganges vort @ Bezug zu setzen. Das erfor-
dert zunéchst einigen Aufwand, verheil3t danach abeebliche Erleichterung. Die fur
BA/MA neu, komplex und kompliziert erscheinende fBngspraxis wird objektiviert und
standardisiert. Das Kompetenzraster macht kompetemtiertes Beurteilen handhabbar.

33



Abb. 2: Kompetenzraster Bachelor ErziehungswisswfscStudieneingangsphase

Kompetenzbereiche gemaf der
Inhalte von Modul 1

Kompetenzstufe 1
[= Note 4]

Kompetenzstufe 2
[= Note 3]

Kompetenzstufe 3
[= Note 2]

Kompetenzstufe 4
[= Note 1]

Grundkenntnisse

Orientierungswissen

Erziehungswissenschaftliche
Grundbegriffe erlautern

hier:
- Kontrollpadagogik
- Autonomiepadagogik
- Bildung
- Schule

Die Grundbegriffe werden
bloR reproduziert , aber
nicht reflektiert.

Die Grundbegriffe werden
benannt, aber weniger
reflektiert und nicht argu-
mentativ genutzt.

Innerhalb einer Theorie
werden Bezlige herge-
stellt.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Un-
terricht wird dabei eben-
falls Bezug genommen.

Die Grundbegriffe werden
reflektiert.

Innerhalb einer Theorie
werden Beziige benennend
hergestellt.

Mit diesen theoretischen
Momenten wird argumen-
tiert.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Unter-
richt wird dabei ebenfalls
Bezug genommen.

Die Grundbegriffe werden
reflektiert.

Innerhalb beider Theorien
werden Beziige benennend
hergestellt.

Mit diesen theoretischen
Momenten wird argumen-
tiert.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Unter-
richt wird dabei ebenfalls
Bezug genommen.

Padagogische Handlungsmoda-
litaten erdrtern

hier:

- Erziehen

- (Sich)-Bilden

- Zwingen

- (Sich)-Befreien

- Geschichten-Erzahlen

- Gesprache-Fuhren

- Sprache(n)-Sprechen

- Theater-Spielen

- Naturerfahrungen-
Machen

- Sich-politisch-
Betétigen

- Arbeiten

- Feste-Feiern

- Musik-Machen

- Aufbrechen

Die Handlungsmodalitaten
werden blof3 reproduziert ,
aber nicht reflektiert.

Die Handlungsmodalitaten
werden benannt, aber we-
niger reflektiert und nicht
argumentativ genutzt.

Innerhalb einer Theorie
werden Bezlige herge-
stellt.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Un-
terricht wird dabei eben-
falls Bezug genommen.

Die Handlungsmodalitaten
werden reflektiert.

Innerhalb einer Theorie
werden Beziige benennend
hergestellt.

Mit diesen theoretischen
Momenten wird argumen-
tiert.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Unter-
richt wird dabei ebenfalls
Bezug genommen.

Die Handlungsmodalitaten
werden reflektiert.

Innerhalb beider Theorien
werden Beziige benennend
hergestellt.

Mit diesen theoretischen
Momenten wird argumen-
tiert.

Auf Praxisprobleme von
Erziehung, Bildung, Unter-
richt wird dabei ebenfalls
Bezug genommen.

Einordnungen in die Wissen-
schaftsgeschichte / Disziplin-
geschichte / Geschichte der
padagogischen Einrichtungen /
Institutionen vornehmen

hier:

Fur historische Darstellun-
gen entsprechend.

entsprechend

entsprechend

Entsprechend




Stuientechniken

- bildungsgeschichtliche
Bedeutung von Sokra-
tes/Platon und Kant

- (Be-)Grundung der Pa-
dagogik als Wissen-
schaft v.a. durch Kant

- Reform der Institution
Schule (dreigliedriges
Schulsystem) durch
die Laborschule

Bibliographieren

Schwerwiegende Fehler
beim praktischen und theo-
retischen Bibliographieren

Fehler beim praktischen
und theoretischen Biblio-
graphieren

Wenige, marginale Fehler
beim praktischen und theo-
retischen Bibliographieren

Es wird korrekt bibliogra-
phiert; Fragen zur Technik
des Bibliographierens
werden korrekt beantwor-
tet.

Zitieren

entsprechend

entsprechend

entsprechend

entsprechend

Wissenschaftliche Texte lesen
und gliedern

entsprechend

entsprechend

entsprechend

entsprechend

Essays verfassen

Eigene Texte kdnnen sach-
lich / informierend mit deutli-
chen Strukturierungsprob-
lemen formuliert werden; die
Techniken des Paraphrasie-
rens, Zitierens und Biblio-
graphierens finden dabei
Anwendung mit schwerwie-
genden Fehlern.

Verstandlichkeit noch gege-
ben.

Eigene Texte kdnnen sach-
lich / informierend, in formal
richtigem Aufbau (Einlei-
tung, Hauptteil, Schluss) mit
Strukturierungsproblemen
formuliert werden; die
Techniken des Paraphrasie-
rens, Zitierens und Biblio-
graphierens finden dabei
Anwendung mit Fehlern.

Eigene Texte kdnnen sach-
lich / informierend, in formal
richtigem Aufbau (Einlei-
tung, Hauptteil, Schluss)
mit leichten Strukturie-
rungsproblemen formuliert
werden; die Techniken des
Paraphrasierens, Zitierens
und Bibliographierens
finden dabei Anwendung
mit wenigen, marginalen
Fehlern.

Eigene Texte kdnnen sach-
lich / informierend, in an-
gemessenem, formal richti-
gem Aufbau (Einleitung,
Hauptteil, Schluss) selbst-
standig formuliert werden;
die Techniken des Paraph-
rasierens, Zitierens und
Bibliographierens finden
dabei korrekte Anwendung.




6. Konsequenzen fur die Personalstruktur

Weiter oben ist bereits darauf hingewiesen wordass sich aus den neuen, modularisierten
Studienstrukturen Konsequenzen fur die Persondkttissg der Erziehungswissenschaft er-
geben. Die gegenuber der traditionellen Praxis debtlich gestiegene Lehrnachfrage sowie
der um ein Vielfaches gestiegene Priufungs- undifzestungsaufwand kann — will man
nicht das gesamte Studium in Form von Vorlesungehsiandardisierten Abschlussklausu-
ren gestalten — letztlich nur zu folgenden Realdiofiihren: Verstarkung und/oder Umstruk-
turierung des Personals oder aber Absenkung ddregtndenzahlen.

Die auf die Studierendenzahlen bezog@bsenkungsstrategist zum einen bei den der
Disziplin genuin zugeordneten Studiengangen modkatziehungswissenschaft im Ein-
oder Zwei-Fach-Bachelor; Masterstudiengang Erzigbwissenschaft, spezielle Weiter-
bildungsstudiengdnge, Promotionsstudien). Eine Abseg der Studierendenzahl ist zum
anderen im Bereich der von der Disziplin Erziehuwigsenschaft zu erbringenden Antei-
le innerhalb der erziehungs- und bildungswisserfdadien Studien in den zum Lehramt
fuhrenden Bachelor- und Masterstudiengdngen magtisdr muss es das Ziel sein, die
Kapazitat der an den erziehungs- und bildungswssdeitlichen Studien beteiligten Dis-
ziplinen bzw. Disziplin-Anteiletf zur StellgréRe fiir den Zufluss von Studierendedién
Lehrer-Master zu machen; diese Kapazitat liefeglesah eine ungefahre Grél3e fur die
Zahl der Zulassungen zum (voraus liegenden) ZweRfBachelor. Die Kapazitatsfrage
in den Lehrer-Mastern wird man allerdings faktisabht ohne Blick auf den aktuellen
und zukinftigen Bedarf an ausgebildeten Lehrkndéertern kbnnen; hier sind landes-
weite Absprachen zwischen den beteiligten Ministetind den Hochschulen zu treffen,
wobei eine verlassliche Aufgabenverteilung angéstveerden sollte (vgl. Zielvereinba-
rungen). Bei der Festlegung der Kapazitdten (in loehre, fur die Zulassungszahlen)
muss die je ortsspezifische Verteilung der Schwekfmider Lehrenden berlcksichtigt
werden. Es ist nicht méglich, pauschal und normplanerisch eine Aufteilung aléhr-
amtsbezogervs. hauptfachbezogenorzunehmen: dies hangt von den real vertretenen
Forschungs- und Lehrschwerpunkten der Lehrenden ab.

Die Strategie eineErweiterung und/oder Umstrukturierung des Persomals Blick auf
die Lehr- und Priufungssituation kann bedeuten, dasatzlichesbesonders lehrintensi-
ves Personal eingestellt wird (abgeordnete Lehiréehrkrafte fir besondere Aufgaben,
spezielle Lehr-Professuren etc.). Diese Strategid der Erziehungswissenschaft, auch
den Fachdidaktiken, von vielen Universitatsleitumgampfohlen. Begleitet wird diese
Form der Ausweitung des Personals von dringerndestrukturierungempfehlungen:
Umwandlung von Stellen mit wenig Lehrdeputat inckel mit htheren Lehrdeputaten —
moglichst allerdings in solche Stellen, die zelitlmefristet besetzt werden, damit kurzfris-
tig auf Bedarfsverdnderungen reagiert werden kBignBesetzung lehrintensiver Stellen
auf Zeit, wobei nicht selten noch Aufgaben der emsshaftlichen Selbstqualifizierung
zusatzlichdefiniert werden, ist jedoch faktisch nur sehrvgehmoglich. Im Bereich der

18 Nicht die gesamte Erziehungswissenschaft kannvieieechnet werden, ebenso nur Teile der Padadgisc
Psychologie, Bildungssoziologie, Politologie undl#dophie. Die letztgenannten Facher sind in vi@endes-
l[andern in unterschiedlicher Quantitat und unteestifthem Verpflichtungsgrad am erziehungswisseatfitih
chen Studium innerhalb von Lehramtsstudiengéangesilige



schul- und unterrichtsbezogenen Lehre sind queditiz Personen aus dem Schulbereich
unter diesen Bedingungen sowie insbesondere amhgesder aktuellen Besoldung von
Mitarbeitern nicht zu gewinnen. AulRerdem wird dudsé Ausweitung des faktisamur
noch lehrenden Personals der Zusammenhang von uedr&orschung zunehmend ge-
I6st. FUr die Qualitat der Lehre und fur die Didmpnsgesamt hatte dies fatale Folgen.
Die Trennung der Personals in Lehrpersonal einsrseid Forschungspersonal anderer-
seits sowie die Spezialisierung von UniversitaterRichtung auf berufsorientierte Aus-
bildungsgange einerseits und forschungsintensivezigiinstitutionen mit reinem For-
schungsprofil und hohem Rekrutierungsfaktor fursemsschaftlichen Nachwuchs anderer-
seits ware die langfristige Folge einer solchenn3i@mation der Erziehungswissen-
schatft.

Fiur eine wissenschatftlich fundierte Ausbildung usive einer entsprechenden, die Studien
kontinuierlich begleitenden Priufungspraxis ist Eiendierung durch wissenschatftliche For-
schung innerhalb des in der Lehre vertretenen Saeldis unabdingbar. Aus diesem Grunde
sind der Umstrukturierung und vollstandigen funkétlen Teilung des Personals (hier aus-
schlie3lich Lehrende, dort ausschlie3lich Forschgmirenzen gesetzt. Unabhangig von die-
ser Frage kénnen und sollten jedoch diejenigen &teender Prifungspraxis, die zu standar-
disieren sind, angesichts der gegebenen Umstamilehgbhl realisiert werden. Auf diese
Weise kdnnen Zeit- und sonstige Ressourcen gesetenaen, und zwar bei Aufrechterhal-
tung des inhaltlichen Prifungsniveaus. Aber trotzs&z solcher Formen wird zusatzlicher
Personalbedarf bestehen bleiben. Ob dieser zud@aiedarf durch Zuwachse gedeckt wird,
ob die Studierendenzahl gesenkt wird, ob der WedjanUmstrukturierung und Teilung des
Personals im oben angesprochenen Sinne verordrigtati am Ende eine Mischung aus al-
len diesen Elementen zustande kommt — dies allegt Mdn dem faktischen Einfluss der Er-
ziehungswissenschaft innerhalb des universitarerieMengsgeschehens ab und natlrlich
auch davon, welches Potenzial die Universitat dereBungswissenschaft in ihrer sachlich
nicht zu teilenden Verantwortung fur die Weitereiocklung der eigenen Diszipliand fur die
Ausbildung zu padagogischen Berufen zuzubilligemeibést.



