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I. Editorial

Geleitwort zur Herausgabe des Mitteilungsblattes der DGfE
Nach dem Vorkild ven Fachgesellschaften der Nachbardiszipli-
nen und entsprechend der Praxis vecn parallelen Fachvereini-
gungen in anderen Landern wird auch die DGfE kiinftig ein
Mitteilungsblatt herausgeben. Dieses lost die bisherigen
Mitteilungsformen ab:

- die jeweils nach den Kongressen erscheinenden “Arbeitsbe-
richte des Vorstandes, der Kommissionen und Arbeitsgrup-
pen" (zuletzt erschienen als "Blaue Broschiire", Marburg
1988)

- die Mitgliederrundbriefe des Vorstandes

Das "Pddagogen—-Handbuch" (neueste Auflage Weinheim/Basel
1988) scoll in grdBeren zeitlichen Intervallen herauskommen.
Die Mitgliederrundbriefe und sonstigen Publikationen der
Kommissionen und Arbeitsgruppen sollen in dem Umfang erhal-
ten bleiben, wie dies von der jeweiligen Kommission bzw. AG

gewlinscht wird.

Neben Mitteilungen des Vorstandes, Berichten der Kommissio-
nen und Arbeitsgruppen, Berichten aus den Hochschulen wird
das Mitteilungsblatt der DGfE auch Notizen aus der For-
schung, Netizen aus der Wissenschafts- und Bildungspolitik
sowie jewelils etwa zwel thematische Beitrdge enthalten. Sie
sollen sich vorwiegend auf wissenschaftsorganisatorische,
-systematische und -theoretische Aspekte des ganzen Faches
beziehen. Bevor das Blatt im Jahr 1990 in die Betreuung
durch einen Verlag ibergehen wird, beginnen wir mit dieser
(noch in Eigenregie hergestellten) Probenummer. Der Vorstand
hofft, daB das neue Medium von den Mitgliedern angenommen
wird und erbittet Anregungen zur weiteren Gestaltung der Pu-
blikation an den verantwortlichen Redakteur.

Volker Lenhart, Vorsitzender der DGfE
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il. Beitrage

IT. 1 Zur personellen Situation in der Erziehungswissen-—
schaft an den wissenschaftlichen Hochschulen der
Bundesrepublik Deutschland

Jliirgen Baumert, Peter Martin Roeder

Wer sich Anfang der 90er Jahre liber die Entwicklung der
Hochschulen in dér Bundesrepublik unterrichten will, kann
mittlerweile auf ein institutionalisiertes System der Dauer-
beobachtung zurlickgreifen, das vor allem die statistischen
Amter, der Wissenschaftsrat, das Hochschulinformationssystem
und die Bundesministerien fiir Bildung und Wissenschaft bzw.
Forschung und Technologie tragen. Wichtige guantitative
Grundinformationen liegen in ldngeren Zeitreihen aufbereitet
vor (Wissenschaftsrat 1988a; BMFT 1988; BMBW 1989; Statisti-
sches Bundesamt 1989). Diese Grunddaten ersetzen freilich
keine tiefer gestaffelten Analysen einzelner Disziplinen;
sie stellen jedoch einen allgemeinen Vergleichsrahmen zur
Verfligung, der zu Spezialuntersuchungen in einzelnen Fdchern
geradezu einlddt. Im folgenden wollen wir deskriptiv lber
die Personalsituaticn in der Erziehungswissenschaft zum Ende
der 80er Jahre berichten. Dabei werden wir uns auf eine ei-
gene Erhebung stiitzen,, deren Ergebnisse wir jedoch unter
Nutzung der verfiigbaren Rahmendaten interpretieren wollen.
Die Berliner Studie "Zur Lage der Erziehungswissenschaft"
geht auf eine Initiative des Vorstands der Deutschen Gesell-
schaft fiir Erziehungswissenschaft zurilick, der im Jahr 1984
eine Forschungskommission berief und ihr den Auftrag erteil-
te, einen Bericht iiber die Situation der pddagogischen For-
schung an den Wissenschaftlichen Hochschulen der Bundesrepu-
blik vorzulegen.' Verschiedene Umstdnde haben es ermdglicht,



drei Untersuchungen aufeinander zu beziehen, aus denen all-
mdhlich ein komplexes Bild der Entwicklung und gegenwirtigen
Lage der Pddagogik entsteht. Eine thematische und methodi-
sche Analyse der seit 1945 vorgelegten piadagogischen Disser-
tationen wird in Freiburg durchgefiihrt (Macke 1989 und
1990) . Den Prozef der Institutionalisierung der wissen-
schaftlichen Piddagogik in Deutschland und Frankreich unter-
sucht eine kollektiv-bicgraphisch angelegte Studie in Frank-
furt (Helm u.a. 1990; Keiner/Schriewer 1990). Die Berliner
Studie schlieflich konzentriert sich auf die Beschreibung
und Analyse der strukturellen Bedingungen der erziehungswis-
senschaftlichen Forschung an den Wissenschaftlichen Hech-
schulen der Bundesrepublik. Die empirische Grundlage dieser
Untersuchung bilden vier Datenkomplexe: Personaldaten zum
akademischen Lehrkérper der Piddagogik, objektive Indikatoren
fir die Publikationstdtigkeit von Hochschullehrern und ihre
Rezepticn, subjektive Beschreibungen und Beurteilungen der
individuellen Arbeitssituation des einzelnen Fachvertreters
sowie institutionelle Kennziffern, die Strukturbedingungen
erziehungswissenschaftlicher Hochschuleinrichtungen be-
schreiben. Kern der Studie ist eine schriftliche Befragung
der hauptberuflichen Professoren des Fachs, die im Friihjahr
1988 durchgefiihrt wurde und die Teile der INFAS-Erhebung

1 ) Wir mdchten den Mitgliedern der Forschungskommission
fir Anregung und Kritik und insbesondere ihrem Vorsitzen-
den, Gunther Eigler, danken. Ebenso gilt unser Dank den
Hochschullehrerinnen und Hochschullehrern, die uns als
Kontaktpersonen der DGEE an den einzelnen Hochschulen tat-
krdftig unterstiitzt haben. Ohne ihre Hilfe wire die Unter-
suchung bereits in der ersten Erhebungsphase gescheitert.
Vor allen aber danken wir all jenen, die sich die Zeit ge-
nommen haben, unsere Fragen zu beantworten. Fiir alle Feh-

ler und Mangel der Studie sind wir freilich allein verant-
wortlich.

—-9_

"Zur Lage der Forschung an deutschen Universitdten" aus den
Jahren 1976 und 1984 repliziert? (vgl. im einzelnen dazu
Baumert/Roeder 1989 und 1990).

1. Expansion des Hochschulsystems - 6fﬁnung.der Hochschulen

und Stagnation des Ausbaus

Vergegenwdrtigt man sich die seit den 60er Jahren ansteigen-
de Zahl der an deutschen Hochschulen eingeschriebenen Stu-
denten, so ist man geneigt, diese Entwicklung als deutlich-
sten Ausdruck jener "Bildungsrevclution" zu betrachten, die
nach Parsons ein Charakteristikum aller modernen Industrie-
staaten ist (Parsons/ Platt 1972). Relativiert man die abso-
luten Studentenzahlen jedcch an den jeweiligen Jahrgangs-
stirken, wird man niichterner urteilen und den "revolution&-
ren" Strukturwandel eher im Sekundarschulbereich verorten.
pDennoch filhrte allein das absolute Grdfenwachstum, zu dem
die demographische Entwicklung, die Expansion der weiterfih-
renden schulischen Bildungsginge und verldngerte Studienzei-
ten beitrugen, zu einer durchgreifenden Verdnderung des
Hoechschulsystems - und zwar ebensc im Studium wie in For-
schung und Lehre (vgl. Naumann/Kéhler/Roeder 1989). Abbil-
dung 1 zeigt die Entwicklung der Studentenzahlen an Wissen-
schaftlichen Hochschulen veon 1960 bis 1987 und die jingste -
deutlich nach oben - korrigierte Studentenprognose der Kul-
tusministerkonferenz aus dem Jahr 1989. Die eingezeichnete
Kurve der Jahrgangsstidrke der 2ljdhrigen gibt einen Eindruck
von der gleichzeitig wirkenden Bevélkerungsdynamik. Schlief-
lich werden fiir drei Zeitpunkte die "unter Normalbedingun-
gen" akzeptierten Kapazitdtsgrenzen des Systems der Wissen-
schaftlichen Hochschulen angedeutet. Die Zahl der Studenten

2 ) Wir danken Frau Professor Dr. Elisabeth Noelle-Neumann,
die uns mit grofem Entgegenkommen die Rohdaten beider IN-

FAS—-Erhebungen fiir Sekunddranalysen zur Verfigung stellte.
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an Universitdten und Kunsthochschulen erhdhte sich zunichst
allmdhlich ven rund 250.000 im Jahr 1960 auf 420.000 1970
und dann in einem rasanten Anstieg auf 840.000 1980 und um
weitere 260.000 auf (ber 1,1 Mio. im Jahr 1988. Ein wichti-
ges Element der ersten Phase der Hochschulexpansion war der
Ausbau der Lehrerbildung in den Jahren des akuten Lehrerman-
gels zwischen 1960 und 1975. In dieser Zeit waren mehr als
ein Drittel der Studentenschaft Lehramtsstudenten. Am H&he-
punkt der Nachfrage strebten iiber 40 Prozent der Studienan-
féanger ein Lehramt an. Dies waren auch die Jahre des syste-

matischen Hochschulausbaus: Bestehende Einrichtungen wurden

Abbildung 1 @ 21-jahrige Wolinbevdlkerung, Studenten und Studienplitze an
wissenschaltllichen Hocnschulen 1360 bis 2010
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erweitert, neue Universitdten wurden zur Entlastung und re-
gicnalen Strukturverbesserung gegriindet und mit der Fach-
hochschule bzw. Gesamthochschule ein ginzlich neuer Hoch-
schultyp geschaffen. Die Zahl der Hochschulen im Universi-
tdtsrang (ohne Pidagogische Hochschulen) erhdhte sich von 33
im Jahr 1960 auf 71 im Jahr 1975. Im selben Zeitraum stieg
die Zahl der in den Staatshaushalten ausgewiesenen Planstel-
len flir das wissenschaftliche und kiinstlerische Personal an
Wissenschaftlichen Hochschulen von rund 17.000 auf 69.000.

Angesichts des wachsenden Studentenbergs, eines strenger
werdenden Numerus clausus und der absehbaren demographischen
Entwicklung kam es Mitte der 70er Jahre zu einer &ffentli-
chen Diskussion liber m&gliche und angemessene bildungspoli-
tische Bewdltigungsstrategien. Die Entscheidung fiel 1977 in
der Konferenz der Ministerprisidenten mit dem sogenannten
"BaschluBf zur Offnung der Hochschulen", der den Angeh&rigen
dor geburtenstarken Jahrgédnge durch Uberlastprogramme eine
Studienmdglichkeit erdffnen scllte. Nach der EntschlieBung
mollte die Studienplatzkapazitdt noch in begrenztem Umfang
ausgebaut - die ungefdhren Richtwerte sind der Abbildung 1
21 entnehmen -, der Personalbestand aber auf dem Niveau des
Jahres 1975 eingefroren werden. In der Hoffnung auf die de-
mographische Entlastung der 90er Jahre sollte also der Stu-
dentenberg "untertunnelt" werden. Grundlage dieser Entschei-
dung war unter anderem eine Prognose der Kultusministerkon-
ferenz, die Anfang der 90er Jahre mit einem Riickgang der
ftudentenzahlen auf das Niveau des Jahres 1975 rechnete. Pa-
rameter dieser Prognose war die Besetzung der Geburtsjahr-
ginge, wdhrend die Quoten der Studienberechtigten und ihre
Studierneigung konstant gehalten wurden. Der Offnungsbe-
schlul der Regierungschefs der Linder war also strukturell
cine Stagnaticonsentscheidung, die den Ausbau des Hochschul-
nystems praktisch beendete. Tabelle 1 zeigt, daB dieses Vor-
gehen, wenn man vom weiteren Ausbau der klinischen Medizin
absieht, bis zum Ende der 8Cer Jahre trotz notwendig gewor-
dener Korrekturen der Prognose durchgehalten wurde. Die Wis-



_12-.

senschaftlichen Hochschulen haben seit 1975 keinen Zuwachs
an Perscnalstellen zu verzeichnen. Der dennoch langsam wei-—
ter wachsende tatsdchliche Personalbestand spiegelt Versuche
der Universitdten wider, eine krisenhafte Zuspitzung der Si-
tuation durch Drittmittelbeschdftigung und Stellenteilung im
akademischen Mittelbau zu vermeiden. Erst die ungewdhnlich
besorgte Emnpfehlung des Wisserischaftsrats zu den "Perspekti-
ven der Hochschulen in den 90er Jahren" von 1988 (Wissen-
schaftsrat 1988a), die Studentenunruhen des folgenden Win-
tersemesters und die jlingste Prognose der Kultusministerkon-
ferenz, die sich von der Strategie der Untertunnelung end-
gililtig abwendet, setzten neue politische Signale.

Tabelle l: Mauptberufliches wissenschaftliches/kiinstlerisches Personal und entsprechende

Personalstellen an Wissenschaftlichen Hochschulen der Bundesrepublik Deutsch-
land 1960-1989-

Jahr

Medizinische
Eiarichtungen

13:1 17.404 EJ134
26.5

19.3 42,5914 15.064
;.‘._' 50.356 17.647
34.0 £8.007 18.276
33.4 63.277 16.413
L 67.538 20.616
33. . -
533 .

L Stellenangaben fir
liche Hochschulen (
und Musikhochschulen].

a

iche, in das Verzelchnis des HBFG aufgencmmene Wissenschaft-
Tsitdten, Gesamthochschulen, Piddagogische Hochschulen, Kunst-

2 Ist-Personalangaben fiz 1971,

3 Haushaltsansitze.

Queilen: Wissenschaftsrat: Perscnalstellen der staatlichen Hochschulen, 1988, S. 11-12;

EMB8W: Crund- und Struzturdaten 1989, S. 213; Scatistisches Bundesamt: Fachserie
11, Reihe %.4, Personal an llochschuien.

2. Expansion und institutioneller Strukturwandel der Erzie-
hungswissenschaft

Von besonderer Bedeutung war das schnelle GréBenwachstum der
Hochschulen fir die Spdtkommlinge im Wissenschaftssystemn,
die Sozialwissenschaften. Ihre Expansion - und das gilt in
besonderem MaBe fiir die Erziehungswissenschaft - ist im
Rilckblick als Institutionalisierungsschub aufzufassen, der
die universitdr noch schwach verankerten Fdcher zu einer
neuen Normalitdt ausdifferenzierter Disziplinen fiihrte. Ob-
wohl mit dem schnellen Wachstum ein durchgreifender Struk-
turwandel der Erziehungswissenschaft verbunden war, ist es
keineswegs einfach, die Expansion des Fachs zuverlidssig
nachzuzeichnen. Schon bei dem Versuch, sich lber die Ent-
wicklung des wissenschaftlichen Personals in der Piddagogik
anhand der amtlichen Hochschulstatistik zu informieren,
ntoft man auf frappierende Unstimmigkeiten zwischen den
jihrlichen Meldungen der Hochschulverwaltungen und den pe-
riodisch stattf%@ﬁenden Individualbefragungen, obwohl beide
Erhebungen mit identischen Abgrenzungen arbeiten (vgl. Ta-
belle 2). Nach den jéhrlichen Verwaltungsbefragungen erh&hte
sich die Zahl der hauptberuflichen Professoren bzw. des
hauptberuflichen akademischen Mittelbaus zwischen 1973 und
1960 von etwa 1.200 auf 1.750 bzw. von 1.500 auf 2.000. Fir
nine deutlich moderatere Entwicklung sprechen dagegen die
Ergebnisse der Individualbefragung des wissenschaftlichen
Personals. Bei den 1983 individuell erfaBten hauptberufli-
chen Professoren betrug die Differenz zu den zeitlich be-
nachbarten Kollektiverhebungen nahezu ein Drittel des Be-
stands: Bei den Verwaltungsmeldungen wurden rund 600 haupt-
berufliche Professoren der Erziehungswissenschaft zugerech-
net, die sich selbst einem anderen Fach zuordneten. Anhand
einer Disaggregierung der verdffentlichten Angaben, die wir
durch Sonderauswertungen im Statistischen Bundesamt haben
durchfihren lassen, kann man zeigen, daB einzelne Hochschul-
verwaltungen einer Bequemlichkeitskonvention folgend ganze
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Hochschulteile der Erziehungswissenschaft zuschlagen. So
scheinen die Mehrzahl der Pidagogischen Hochschulen sowie
einige Universitdten zu verfahren, in die ehemalige P&ddago-
gische Hochschulen integriert wurden. Dies filhrt zu einer
erheblichen, bei den letzten Meldungen allerdings zurlickge-
henden Ubersch&tzung des Personalbestands der Erziehungswis-—
senschaft und gleichzeitig zu einer Unterschitzung des wis-
senschaftlichen Perscnals von Nachbardisziplinen, insbeson-
dere der Psychologie. Dies ist keineswegs folgenlos, da etwa
die Analysen und Projekticnen des Wissenschaftsrats auf Er-
gebnissen der jidhrlichen Kollektiverhekbungen beruhen. Diese
kénnen jedoch bestenfalls Auskinfte (ber allgemeine Entwick-
lungstrends, nicht aber iiber absclute Niveaus der Perscnal-
ausstattung geben. Fir die Rekonstruktion der Perscnalent-—
wicklung der Pidagegik ist man infolgedessen auf die wenigen
Zeitpunkte der Individualerhebungen angewiesen. Fiir die Er-
fassung des aktuellen Perscnalbestands bedurfte es einer ei-
genen Erhebung.

Den personellen Ausbau der akademischen Pidagogik leitete
der Wissenschaftsrat mit seiner 1960 verdffentlichten Emp-—
fehlung ein, fiir nachgefragte Fidcher Doppelordinariate ein-
zurichten (Wissenschaftsrat 1960). Nach allmihlichem Beginn
beschleunigte sich die Exparision Ende der 60er Jahre und er-
reichte nach einem steilen, bis 1975 anhaltenden Anstieg un-
gefdhr 1980 ihren Abschluf. Zwischen 1966 und 1980 wuchs der
Hochschullehrerbestand in der Piddagogik etwa um das Flinfein-
halbfache: Die Zahl der hauptberuflichen Professcren erhhte
sich von 196 im Jahr 1966 auf 926 im Jahr 1977 und auf
schdtzungsweise 1.100 im Jahr 1980. In diesem Zeitraum muB-
ten unter Beriicksichtigung des Ersatzbedarfs rund 1.000 Pro-
fessuren in der Erziehungswissenschaft neu besetzt werden
(vgl. Baumert/Roeder 1989).
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Abbildung 2 zeigt die Verteilung der 1987 tdtigen hauptbe-
ruflichen Pddagogikprofessoren nach Hochschulart und Zeit-
raum der Erstberufung. Danach lag die Phase der stdrksten
Expansion des Fachs zwischen 1970 und 1975; sie brach 1975
jedoch nicht ab, sondern setzte sich abgeschwdcht noch bis
1980 fort. Bei einer insgesamt stagnierenden Stellenausstat-
tung der Wissenschaftlichen Hochschulen konnte die Erzie-
hungswissenschaft ihren Personalbestand also noch weiter
ausbauen, obwohl die Zahl der Lehramtsstudenten bereits seit
1975 rickldufig war. Eine leichte Kontraktion des Fachs
setzte auf Hochschullehrerebene erst in den 80er Jahren ein.
Insgesamt ist bemerkenswert, wie gut sich das Fach bis zum
Inde der 80er Jahre behaupten konnte. Zwischen 1980 und 1987
¢gingen der Erziehungswissenschaft knapp 10 Prozent der Pro-
fessuren verloren, obwohl sich in diesem Zeitraum bei einer
noch steigenden Gesamtzahl von Studenten die Anzahl der
Lehramtsstudenten beinahe halbiert hatte, widhrend die Zahl
der Diplom- bzw. Magisterstudenten in der Pddagogik prak-
tisch konstant blieb (vgl. Tabelle 2).

Alllidung 2 @ Heuptberuftichs Professoren der Erzlehungswisssnschaft nach Zeitraum der Erstberufung und

Fiifnssaren
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Hochachulart™

Padagogscne Hocrscnule

E UniversiayGesamtnochschule

GOSLTAlZl auigrung cer
Daten von 1986.87

<19 1966-70 1971-75 1976-80 1981-85 1986-30 Zaitraum der

Ersibarufung

1) Herschnat aulgrund siner Slichprobe von n = 537



Tabelle 2: Hawptberuf]liches wissenschaftliches Prroonal der Erziebungrwissenschalt, Studenten mit
Priifungsfach Mhdageg ik/Frz i t! und Lehrostostud

an Wi

ft-

lichen Hochachulen der Bundesrrpublik Doutschlaond ainschlieplich Pidagogischen loch=

sehulen) 1966-1087

Jokr Frofesgeren Pidagegik- Lehraats=-
5‘.'JAJQh'.l!H:

Fallekiiv-  Inaivideal-  Kellextiuechngung Irndividugl-

eraebung o arnapung?

Farsonai Porsozal  Stellen
1766 . 1% 422 i et
1967 | i 3.092
126a 3,348
1069 1845
1970 7.512
1971 15.392
1972 H ¥ : 19.595
1971 1.195 1.497 25.093
1973 1.7 1.728 27.318
1975 1.587 1.883 b B o1
197 1562 1.733 B 2.
1977 ¥ EED A 1.3 30.887
197a 1.643 1.800 . 32.426
1977 :.e81 1.864 33.564
180 1.749 2.010 +35.223
1281 1.633 1.895 37.465
1982 1.835 : 1.7122 ‘ 37.658
1783 4 1.054 g 1419 36.719
1204 1.677 1.705 37.193
1285 1.625 1.501 Ja6.419
1986 1.4%3 t 1,375 : 38.231
1987 1.193 10128 1.297 1.108% 35.751

Studenten ln Magister-, Dipiem- und Promotlonsstudiengingen einschlliedlizh Bildungs3konemia,

Wirtschaltspadagogik (1966-1243 als Handelszlehrer aungewiesen), Sozialpidagogik und alle Formen

der Senderpidagogik.

2 Angaben um durchschnittiliche Untererfassung korrigiert (1966 ca. 2 %; 1977 uad 1983 ca. § V).

3 Angaben um durchschal

4 Magaken Jawells fUs das Hintersamester.

liche Untererfassung kerrigiert {1966 ca. 6 1; 1977 und 1983 ca. i2 A},

5 Kalne Angabe, da Im Arbaitsbericht des Statistlschen Bundesamtes dla Abgrenzung der Perzonalgruppe

ungekldr: Iat.

& Erhebung des Max-Planck-Instituts fir Blldungsforschung.

Quollen: Statiatisches Bundesam:: Fachsaris 11, Reiha 4.1, Studenten an Hockzchulen, Relha 4.4,

Perzonal an YMochschulen; Max-Flanek-Institut (ir Blldungzforschueq: Unterzuchung

Lage der Erzlchungswissenschalft" 1948,

Zur
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le Entwicklung des akademischen Mittelbaus scheint bis 1980
|m wesentlichen parallel zu der der Professorenschaft ver-
laufen zu sein. In der Folgezeit war dieser Personalbereich
abar aufgrund der leichteren Disponibilit#t zeitlich befri-
mtat besetzter Stellen in besonderem Mafe von Kiirzungen be-
fLroffen. Die Zahl der wissenschaftlichen Mitarbeiter sank
gwischen 1983 und 1987 von rund 1.420 auf 1.110, obwohl auch
in diesem Fach der Perscnalverlust durch Stellenteilung ge-
mildert wurde, wie Tabelle 2 im Vergleich von Stellen- und
parsonalentwicklung zeigt. Diese Verluste treffen das Fach
um so empfindlicher, als die Ausstattung mit wissenschaftli-
¢hen Mitarbeitern - ein Erbe der Pddagogischen Hochschulen -
knapper bemessen ist als in den human- und sczialwissen-

wohaftlichen Nachbardisziplinen.

pDam Grundmuster der Expansicn teilt die Pddagegik mit ande-
yen Fichergruppen, auch wenn das Personalwachstum etwas hef-
{ lgyer verlief und infolge des Riickgangs der Nachfrage nach
[ahramtsstudiengingen etwas frilher als in den noch weiter
expandierenden Sozialwissenschaften abgeschlossen wurde. Be-
merkenswert ist die schnelle Entwicklung des Fachs jedoch
lisl elnem Blick iber die Landesgrenzen hinaus. In Frankreich
wtwa llegt der Personalbestand der akademischen Pddagogik -
whenfalls nach einer nicht unbetrdchtlichen Expansion - etwa
auf dem Ausgangsniveau der Bundesrepublik (vgl. Schriewer
j60l); Keiner/Schriewer 1990). Verstindlich wird diese Ent-
wleklung nur aus der besonderen Rolle, welche die Hochschul-
plidagogik in der Bundesrepublik in der Lehrerausbildung
uplelt. Tabelle 2 ist zu entnehmen, wie die Personalentwick-
lung mit einer gewissen zeitlichen Verzdgerung der Verdnde-
rung der Studentenzahlen folgte. Zwischen 1966 und 1975
#tieg die Zahl der Lehramtsstudenten etwa um das Zweiein-
halbfache; danach setzte die Nachfrageentwicklung im Diplom-
hew. Magisterstudiengang Leitwerte. Der seit 19275 feststell-
bare Rilckgang der Lehramtsstudenten wurde bis Anfang der
Noer Jahre durch einen Umstieg auf den Diplomstudiengang zu-
mindest teilweise kompensiert. Auch Ende der 80er Jahre
zlihlt das erziehungswissenschaftliche Magister- bzw. Diplom-



-18_

- 19 -
studium noch zu der am stdrksten besetzten Studiengdngen
iiberhaupt, widhrend sich der Anteil der Lehramtsstudenten an
der Gesamtstudentenzahl von 35,9 Prozent im Jahr 1975 auf SUUliung 4 Biudisnanfinger (1.Fachssmesier) Im Dipiom- brzw. Magisterstudlengang Erzlehungswissenschaft

< y wnd mit angestrebter Lehramisprufung
10,2 Prozent 1988 reduzierte. Abbildung 3 verdeutlicht den 8 1k g o

Bianm -

Wandel der Studiengangspréferenzen, der insbesondere in den
letzten Jahren mit dem Attraktivitdtsgewinn der Rechts- und

Wirtschaftswissenschaften zu einer Verschiebung des relati- (e -

ven Gewichts der einzelnen Fiacher filihrte.

Abbildung 3 : Studenten an wissenschaftlichen Hochschulen nach ausgewshiten Fachgebletsgruppen

und angestrebter Lehramispritung 1967-1988
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Beginn der 80er Jahre ab. Eine Gegeniiberstellung der Ergeb-
nisse von Befragungen von Hochschullehrern aus den Jahren
1976 und 1987 spiegelt diese Entlastung auch deutlich wider
Seit dem Jahr 1987 kdnnte sich eine Trendwende in der Wahl (vgl. Tabelle 3).
des Lehramtsstudiums andeuten. Die Zahl der Studienanfdnger,
die eine Lehramtspriifung anstreben, 1ldft einen merklichen
Anstieg erkennen (vgl. Abbildung 4) (zum Lehrerbedarf vgl.

Furck 1986; Sommer 1989; Klemm u.a. 1990).




Tabelle 3: Mittlere Lehr- und Priifunpsbelastung von flochschullehrern
in der FErziehungswissenschaft fiir die akademischen Jahre

1976 und 1987
Aufgaben Anzahl pro llochschullehrer
{ozw. Ln Prozent der Hechschullehrer)
1976 (n = 80) 1987 (n = 536)
Miindliche Prifungen 75,8 40,7 uh
Betreuung/Durchsicht
friftlicher 2,
ungsarbeiten 15,0 10,7
fersunliche Durchsicht 4 )
von Klausuren 51,3 i fe b
Bezreute Doktoranden 3.9 3.6
liche subjektive Zelastung o
durzh Lehre oF.8 2 w37 Ae

“%  {nterschiede zwischen den Zeifpunkten statistisch bedeutsam
(g €01
Queilen: Sekundiranalysa der INFAS-Studie "Zur Lage der Forschung
an deutschen Univers ten" 1976; Max-Planck-Institut
fur Bildungsforschung: Untersuchung "Zur Lage der
Erziehungswissenschafz" 1333,

Parallel zur Expansion des Fachs veollzog sich ein bis heute
nachwirkender institutioneller Strukturwandel. Er begann als
Aufwertung der Pddagogischen Hochschulen - mit ihrer Aner-
kennung als Wissenschaftliche Hochschulen und der Verleihung
des Promctionsrechts - und kam in der Mehrzahl der Bundes-
ldnder mit ihrer Umgriindung und Integration in die Universi-
tdt zum Abschluf. Schon in den 60er Jahren zeichnete sich
unter den Pidagcgischen Hochschulen ein KonzentrationsprozeB
ab; durch Zusammenlegungen reduzierte sich in dieser Zeit
die Zahl der Lehrerbildenden Anstalten von 64 auf 51. Von
den 51 Pddagogischen Hochschulen des Jahres 1970 arbeiten
heute noch acht - sechs in Baden Wiirttemberg und zwei in

Schleswig Holstein - als selbstdndige Einrichtungen. Die
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Ubrigen Hochschulen wurden in bestehende Universititen ein
gegliedert oder bildeten den Grundstock von Universititsneu-
griindungen. Vielfach prédgten die P&dagogischen Hochschulen -
die gréBten Einrichtungen hatten vor ihrer Integration zwi-
schen 4.000 und 7.000 Studenten - das Bild der aufnehmenden
Institution nachhaltig. An 14 Universit&dten betrigt auch
Ende der 80er Jahre der Anteil der Lenhramts- und Pidagogik-
studenten noch zwischen 20 und 30 Prczent der Studenten-
schaft. Eine Analyse der Rekrutierungsgeschichte der der-
zeitigen Professorenschaft zeigt, daB die Expansion der Piad-
agogik bis 1973 stédrker von den Pddagogischen Hochschulen
als den Universitdten getragen wurde. Erst danach veridnderte
sich infolge des institutionellen Strukturwandels das Beru-
fungsmuster. Unter den 1987 amtierenden Professoren der Er-
ziehungswissenschaft waren 47 Prozent entweder noch an einer
Pddagogischen Hochschule tédtig oder aus einer Pddagogischen
Hochschule in eine Universitidt iibergeleitet worden. In 41
der 64 Wissenschaftlichen Hochschulen der Bundesrepublik, an
denen das Fach Pddagogik vertreten ist, sind die beiden un-
terschiedlichen Traditionen der akademischen Piddagogik ne-
beneinander zu finden.

Nach AbschlufB der Expansion und einer Phase der Kontraktion
belief sich 1987 das hauptberufliche wissenschaftliche Per-
sonal in der Erziehungswissenschaft auf 2.120 Personen. Da-
von waren 1.012 hauptberufliche Professcren und 1.108 Ange-
hérige des akademischen Mittelbaus. In ihrem Personalbestand
ist die Piddagogik am ehesten mit den Wirtschaftswissenschaf-
ten (ohne Fachhochschulen) oder der Jurisprudenz vergleich-
bar, wdhrend die Philologien, aber auch die Psychologie
deutlich schwdcher entwickelt sind. Innerhalb der Ficher-
gruppen der Sprach- und Kulturwissenschaften bzw. der
Rechts-, Sozial- und Wirtschaftswissenschaften ist die Er-
ziehungswissenschaft als "groBes" Fach anzusehen (vgl. Ab-
bildung 5). Im Laufe der Expansion bildete sich eine interne
Fachgebietsgliederung, die sich schon Ende der 50er Jahre
abzeichnete, voll aus (vgl. Geissler 1§64; Tenorth 1986).
Die in Tabelle 4 zusammengefaften Befunde sprechen fiir einen



Abbildung 5 :
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kaum reversiblen DifferenzierungsprozeB: Die pddagogischen
Fachgebiete haben jeweils fiir sich ein quantitatives Ent-
wicklungsniveau erreicht, das es erlaubt, sozial auf Dauer

Professoren
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Hauptberufliche Professoren an wissensachaltlichen Hochschulen nach ausgewdhiten Fiéchergruppen 1987

gestellte Kommunikationsgemeinschaften zu bilden. Und in der
Tat verfigt jede der ausgewiesenen Subdisziplinen mittler-
weile iliber eigene anerkannte Fachzeitschriften, die stabile
Kommunikaticonskerne bilden. Die grbfRte Fachgebietsgruppe
bilden die Didaktiker und Schulpddagogen mit 30 Prozent der
hauptberuflichen Professcren, gefeclgt von den Vertretern der
Allgemeinen und der Historischen Padagogik, zu denen etwa
ein Viertel der Professorenschaft zdhlt. Als nichstgrbBere
Fachgebiete folgen die Sonderpidagogik mit 13 und die So-
zialpddagogik mit 8 Prozent des Hochschullehrerbestands. Die
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ibrigen, kleineren Fachgebiete - wenn man die offensichtlich
noch instabile Hochschuldidaktik einmal auBer Acht 13Bt -
vereinigen auf sich zwischen 3 und 5 Prozent der hauptberuf-
lichen Professoren. Das duBere Erscheinungsbild der Pidago-
gik ist insgesamt das einer "modernen" Wissenschaft. Auch
ein typisches Folgeproblem, nidmlich die Frage nach der Inte-
gration dieser unterschiedlichen Fachperspektiven, teilt die
Pddagogik mit anderen entwickelten Disziplinen (vgl. Heid
1987; Helm u.a. 1990).

3. Personalstruktur 1987

Um Auskiinfte Uber den aktuellen Bestand und insbesondere die
derzeitige Struktur des wissenschaftlichen Personals in der
Erziehungswissenschaft zu erhalten, ist die amtliche Stati-
stik eine ungeeignete Quelle. Deshalb wurden Grunddaten zum
Umfang und zur Struktur des akademischen Personals fiir die
zweite Hdlfte des Jahres 1987 individuell anhand der Vor-
lesungs- und Personalverzeichnisse der Wissenschaftlichen
Hochschulen erhoben. MaBgeblich fiir die Zuordnung einer Per-
son zur Erziehungswissenschaft war ihre institutionelle An-
bindung an die jeweils kleinste organisatorische Facheinheit
(in der Regel Lehrstuhl oder Institut). Dieses Zuordnungs-
kriterium verwendet auch die amtliche Hochschulstatistik.
Fachdidaktiker konnten nicht beriicksichtigt werden, da ihre
drtlich unterschiedliche Zuordnung zur Erziehungswissen-
schaft oder den Fachdisziplinen und ihre Einbindung in meh-
rere Wissenschaftsgemeinschaften nicht l1&sbare Erhebungspro-
bleme verursacht hitten. Die Personalzusammenstellungen wur-
den jeweils an den einzelnen Hochschulen iiberpriift. Fehlen-
de, aber filr Strukturanalysen wichtige Personalangaben - wie
zum Beispiel Geburtsdaten - wurden unter Nutzung verfiigbarer
bibliographischer Hilfsmittel erginzt. Um typische Laufbahn-
muster rekonstruieren zu kdnnen, wurde schlieflich die aka-
demische Karriere der hauptberuflichen Professoren anhand
der Personalverzeichnisse bis zur Erstberufung auf einen
Pddagogischen Lehrstuhl zuriickverfolgt. Die Personaldaten
korrespondieren gut mit den Ergebnissen der 1985 von Kuk-
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kartz und Lenzen durchgefiihrten Kollektiverhebung des wis-

. lig, weder im Hinblick auf den Anteil der C2-, noch der Ca-
senschaftlichen Personals, sofern man die durch den Ausfall

Stelleninhaber. Das durchschnittliche Alter der Stelleninha-
ber ist im Vergleich zu den meisten anderen Disziplinen re-
lativ hoch. Nach den aus dem Jahr 1983 verfiigbaren Daten
liegt das mittlere Alter der Pddagogikprofessoren zwei bis

einzelner Hochschulorte bedingte Untererfassung dieser Un-
tersuchung beriicksichtigt (Kuckartz/Lenzen 1986 und 1988) .

drei Jahre liber dem der anderen Human- und Sozialwissen-
schaften - wohl eine Folge der Tatsache, daf ein betrdchtli-
cher Anteil der akademischen Pddagogen iiber l&dngere Zeit

Tabelle 4: Hauptberufliche Professoren der Erziehungswissenschaft nach Fachgebiet 1987 (in Prozent)

faciiggbiag 3esamthei:  3c:ichprcoe | praktische Berufserfahrungen auBferhalb der Hochschule erwor-
o= 555) i i ini
, ¥ ben hat (vgl. Baumert/Roeder 1989). Nur in der klinischen
3 Medizin scheint insbesondere zu den hdherdotierten Stellen
.| j ein noch spdterer Zugang liblich zu sein (Wissenschaftsrat
Allgemeine/Histeriscne Pidagog:ik Bt L T 2533 |
Vergleichende Pidagegi Hk Fag 5.5 ! 1983b) .
o 4y h
Didaktik/Schulipidagegiz insgesamc 30,3 ViR 23,5
darunter:
Allgemeire Didaktix/Schulpddagegik 13,3
Schulstufendidaxiiz (einschliedlich
Yorschulsrzie I
Schul- und Un chung 2 Tabelle 5: Wissenschaftliches Personal der Erziehungswissenschaft an Wissenschaftlichen Hochschulen nach
= 5.« Dienst-/Besoldungsgruppe und weiteren Merkmalen 1987
Sonderpidagogik i oz Yo
“= % i O]
Sozialpidagegik 3,2 h
Jerufs-/Wirtschafzspidagogin 2.3 5,3 s:a i farscnalgruppe I::;ﬂ_ 3322- é;;ﬁ;_l f:gsgz'
Zruachsenen-/Weitersildung yee 4.9 £ i EREAns e ey s
. 3,
Pidagogische Psychoicgie £ 5% bos (in 2) (in 2) i 7))
8ildungssozialogie 3, ! 4.0 Hauptderufijche
Hochschuldidakeik 0.6 0,7 M Frofessoren”
' C4 516 54,3 / 6,3 6,2 6,1 - 35,3 24,5 43,0
Quelle: H:‘E-f"ﬂ":g;éns"il'-’t fiir Bildungsforschung: Untersuchung "Zur Lage der Erzichungswissen- €3 3c2 51,0/ 6,1 10,6 6,5 d 19,4 £1,2 52,8
schafz :
£ 194 50,4 / 6,2 22,7 0] 8,7 2951 64,5 A2
Hauptberuiliche
Zrofassoren 1.012 52,6 1 6,7 10,7 555 1,9 29;1 36,1 47,0
Heehschullehrerd 1,235 53,5 / 5.2 114
Hauptbarufliche
wissenschaftliche
Mitarbeiter 1.108 . . 26,0 . 52,2 52 Z:
3.1 Grunddaten zur Struktur des wissenschaftlichen Hauptberufliches
wissenschaftliches
Personals Personal 2.120 : " 18,7 5 314 16,6

1 PH-Angehdrige oder aus Pidagogischer Hochschule in Universitit Gbergeleitet.
Grunddaten zur Personalstruktur der universitiren Erzie-

hungswissenschaft sind in Tabelle 5 zusammengestellt. Zum

1

Berechnet auf der Grundlage +vcm 861 hauptberuflichen Professoren mit bekxannter Besoldungsgruppe; Anteil
der Ci-Stelleninhaber 51,0 Prozent. In der realisierten Befragungsstichprecbe von n = 539 betrigt der
Anteil der C4-Professoren 30,3 Prozent.

hauptberuflichen Lehrkorper im engeren Sinne gehdren 1.012 3 Die Gruppe enthilt: hauptberufliche Professoren, Emeriti (sofern sie lesen), Honorarprofessoren, auBer-

plannilige Professoren, Privatdozenten und habilitierte wissenschaftliche Mitarbeiter.

Professoren, ven denen 516 (= 50 Prozent) nach C4, 302 (= 30
Prozent) nach C3 und 194 (= 20 Prozent) nach C2 besoldet
werden. Diese Besoldungsstruktur ist in keiner Weise auffil-

Guelle: Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung: Untersuchung "Zur Lage der Erzlehungswissenschaf:™ 1983,
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Auffdllig ist die geringe Bedeutung der Habilitation als
Voraussetzung filir die Berufung auf einen Piddagogischen Lehr-
stuhl. Weniger als ein Drittel der hauptberuflichen Profes-
soren waren 1987 habilitiert. Die Erklidrung, daf fiir die
Pddagogik als praxiscrientiertes Fach die Habilitation tra-
ditionell eine geringe Rolle gespielt habe, greift wahr-
scheinlich zu kurz. Auch die Wirtschaftswissenschaften etwa
berufen gern Nachwuchswissenschaftler mit praktischen Be-
rufserfahrungen; dennoch ist der Anteil der Habilitierten
unter den Lehrstuhlinhabern nicht unter 80 Prozent gesunken.
Flir die Sondersituation der Erziehungswissenschaft sind wohl
zwel Umstdnde in besonderem MaBe verantwortlich: einmal die
spezifische Tradition der Lehrerbildenden Anstalten, fir die
eine Habilitation keine Berufungsvoraussetzung darstellte,
und zum anderen eine aufgrund des niedrigen Institutionali-
sierungsgrads wahrscheinlich unumgédngliche Senkung der Zu-
gangsbedingungen in der Expansionsphase des Fachs. Abbildung
6 zeigt anschaulich die unterschiedlichen Berufungstraditio-
nen von Universitdt und Pidagogischer Hochschule und das
tempordre Absinken der Zugangsschwelle zur Professur, aber
auch die "Akademisierung" der Hochschulkarrieren in den ver-
gangenen zehn Jahren. Inwieweit sich die Praxis der Hausbe-
rufung im Rahmen der Gepflogenheiten anderer Disziplinen
hdlt, ist aufgrund fehlender Vergleichsdaten schwer zu beur-
teilen. Die in Tabelle 5 ausgewiesenen Befunde belegen, daf
man insbesondere bei der Besetzung von €2- und C3-Professu-
ren geneigt ist, nicht nur nach Marktprinzipien zu verfah-
ren. Diese Stellen werden offensichtlich vielfach als Auf-
stiegspositionen fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs der
eigenen Hochschule betrachtet.
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Abblldung 6 : Hasuptberutiiche Professcrsn der Erzishungswissenschaft mit Habllltation nach Zeitrsum der

Prozem

Erstberutung und Hochschulart 1987 [n = 528)
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Unwersniten

<1966 1988-70 1971.55 1976-80 1981-37 Zeitraum der
Ersmerurung

Im Vergleich zum Lehrkdrper im engeren Sinne ist der akade-
mische Mittelbau in der Pddagogik ausgesprochen schwach be-
setzt. Die Relation betrug 1987 etwa 1:1, wahrend 1983 das
Verhdltnis noch 1:1,4 war. In den benachbarten Human- und
Sozialwissenschaften kommen dagegen auf einen hauptberufli-
chen Professor zwei bis drei wissenschaftliche Mitarbeiter.
Selbst die Philolcgien verfligen iliber einen glinstigeren Per-
sonalschliissel - ganz zu schwelgen von einzelnen Natur- und
Ingenieurwissenschaften, wo die entsprechenden Relationen
zwischen 1:3 und 1:5 betragen. Auffdllig ist ferner der ver-
gleichsweise geringe Anteil von zeitlich befristet Beschdf-
tigten im Mittelbau. 1987 lag er in der Pddagogik bei 52
Prozent, widhrend er in den Nachbardisziplinen zwischen 75
und 85 Prozent betrug. Dies ist primdr auf einen relativ ho-
hen Anteil akademischer Ridte zurlickzufiihren, der 1987 bei
knapp 40 Prozent lag. Uberdies haben die Stellenverluste
vornehmlich befristet besetzte Positionen betroffen, so dap
die personelle Beweglichkeit in letzter Zeit noch abgenommen
hat. Insgesamt scheint die Personalstruktur der Erziehungs-
wissenschaft eher auf die Wahrnehmung kontinuierlicher Auf-

gaben in der Lehre als auf zeitlich befristete Forschungs-



und Qualifikationsaufgaben ausgelegt zu sein. Man geht ver-
mutlich nicht fehl, auch hierin Nachwirkungen des institu-
tionellen Strukturwandels zu sehen.

Eine Gegeniiberstellung von Personalbestand und im Haushalt
ausgewiesenen Perscnalstellen zeigt, daB in den letzten
Jahren auch in der Erziehungswissenschaft Stellenteilung und
Teilzeitbeschidftigung zugenommen haken (vgl. Tabelle 2).
Statzt man sich auf Ergebnisse der vergleichbaren Befragun-
gen aus den Jahren 1%76 und 1987, so scheint diese Veridnde-
rung der BeschdItigungsstruktur einen positiven Nebeneffekt
der Umverteilung von Personalkapazitdt zur Folge gehabt zu
haken (vgl. Tabelle €). Die mittlere Zahl der wissenschaft-
lichen Mitarbeiter pro Professor lag 1987 zwar ungefdhr wie
der auf dem Niveau von 1976, aber der Anteil der Professo-
ren, die Uber keinen Mitarbeiter verfiigten, war zugleich von
42 auf 26 Prozent gesunken. So ist es nicht verwunderlich,
daf3 das Urteil der Hochschullehrer iiber die Versorgung mit
wissenschaftlichem Perscnal Ende der 80er Jahre insgesamt
glinstiger ausfiel als zehn Jahre zuvor. Das Muster der Zu-
crdnung von wissenschaftlichen Mitarbeitern zu Professoren
hat sich offenbar im Wechsel von Expansicn zu Kontraktion in
Richtung groéferer Ausgewogenheit verdndert.

Tabelle 6: Ausstattung mit wissenschaftlichen Mitarbeitern in
der Frzichungswissenschaft 1976 und 1987

Ausstattung 1976 1987

Durchschnittliche Zahl
der Mitarbeiter pro
Professor 2 (57 1,9

Prezent der Professoren

ohne Mitarbeiter 41,7 258 Wen
Bourteilung der Ausstattung

mit wissenschaftlichen Per-

sonal als “eher unzurcichend"

(in Prezent) 75,0 61,7 *

FE% Unterschiede zwischen den Zeitpunkten statistisch

bedeutsam (p ¢ .05 / p < .01).
Quellen: Sekundiramalyse der INFAS-Studie "Zur Lage der
Forschung an deutschen Universitditen” 1976; Max-

Planck-Institut fur bildungsforschung: Untersuchung
"Zur Lage der Erzichungswissenschaft" 1988.

3.2 Institutionelle Variabilitit

Die ausgeglichenere Verteilung der wissenschaftlichen Mitar-
beiter darf allerdings nicht iibersehen lassen, daBf sich die
Unterschiedlichkeit institutioneller Rahmenbedingungen in
der Erziehungswissenschaft mit der Expansion erhsht hat. Wir
haben an anderer Stelle ausfilihrlich dariliber berichtet, so
daB wir hier nur knapp resiimieren wollen (vgl. Baumert/Roe-
der 19907

Die Personalsituation der Erziehungswissenschaft ist durch
groBe institutionelle Variabilitdt bei hohem durchschnittli-
chen Niveau gekennzeichnet. Die in Tabelle 7 wiedergegebenen
Kennwerte belegen den guten Ausbaustand der Pddagogik - im
Mittel lehren und forschen an einer Universitdt 16 hauptbe-
rufliche Professoren -, verdeutlichen aber auch mit einer
Standardabweichung von 14 die grofen regionalen Unterschie-
de. Der Ausbau des Fachs konnte sich von Hochschule zu Hoch-
schule sehr unterschiedlich vollziehen - und zwar unabhédngig
von ihrem Griindungszeitpunkt. So k&nnen wir an einer alten
rencommierten Universitdt noch das pddagogische Doppelordina-
riat finden, wdhrend an einer anderen dlteren Hochschule
nach einer Phase der Personalschrumpfung noch immer knapp 70
hauptberufliche Professoren in der Erziehungswissenschaft
gezdhlt werden. Bei den Neugriindungen ist die Spannweite
kaum geringer. Eine &hnliche Variabilitidt treffen wir auf
niedrigerem Niveau in den Anfang der 60er Jahre ebenfalls
noch schwach instituticonalisierten Fd¢hern wie Soziologie
und Politologie an (1985 im Mittel sechs bzw. sieben Profes-
soren pro Fachbereich bei gleich grofien Standardabweichun-
gen). Gleichmé@Biger konnten sich dagegen die besser eta-
blierten Wirtschaftswissenschaften entwickeln, deren Fachbe-
reichen im Durchschnitt 19 Professoren (bei einer Standard-
abweichung von 10) angehdrten. Einen weiteren Schritt insti-
tutioneller Konsolidierung haben die Physiker vollzogen, de-
ren mittlere FachbereichsgroBe im selben Jahr bei knapp 25
Hochschullehrern lag (vgl. Roeder u.a. 1988).



In beiden Fédchern ist auch die Ausstattung mit wissenschaft-
lichen Mitarbeitern im Mittel deutlich h8her. In einem
durchschnittlichen erziehungswissenschaftlichen Fachbereich
betrédgt die Relation von Professoren zu wissenschaftlichen
Mitarbeitern 1:1,4 bei einer Standardabweichung von 1. Auch
die Struktur des akademischen Mittelbaus unterscheidet sich
von Ort zu Ort nicht unerheblich (vgl. Tabelle 7): Wihrend
einzelne Hochschulen mit einem hohen Anteil von befristet
besetzten Stellen auf Flexibilitdt und Nachwuchsqualifizie-
rung geachtet haben, haben andere Hochschulen ganz auf per-
sonelle Kontinuitdt und Stabilitidt auch in. diesem Bereich
gesetzt.

Tabelle 7: Wissenschaftliches Personal und Studenten an erzichungs-
wissenschaftlichen lochschuleinrichtungen 1987 (Angaben
gerundet)

Kennwerte
x 5D Hin. Max.

Hauptbarufliche
Professoren 16 14 1 &7

Prefessoren mit

{ehemaliger)

FH-Zugehorigkeit

{in Prozent) 4] 16 e iGo

Wissenschaftliche
Mitarbeiter 17 14 1 68

Hauptberufliches
wissenschaftliches
Personal 33 24 2 105

Wissenschaftliche
Mitarbeiter pro
Professor L.4 9 .06 4.4

Befristete vissen-
schaftliche Mit-
teiter (in Prozent) Sh 3 Q 100

Studenten im

Diplem-/Magister-

Studiengang 587 529 10 2.553
Lehramts-

studenten 1.761 1.567 246 7.829
Studenten im

Diplomstudiengang

pro Professor 42 12 3 177

Lehramtsstudenten
pro Professor 159 154 27 1.009

1 Angaben Fur 1986.

Quellen: Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung: Untersuchung "Zur
Lage der Erziehungsuissenschafc" 1988; Sonderauswertung der
amtlichen Studentenstatistik durch das Statistische Bundesamt.

Die Kennwerte der Studentenverteilungen lassen noch grdBere
institutionelle Unterschiede erkennen (vgl. Tabelle 7). Ne-
ben kleinen Einrichtungen, die kaum die GrdBe von Sekundar-
schulen erreichen, finden sich extrem nachgefragte Fachbe-
reiche, die schon eigene Hochschulen sein k&nnten. Erwar-
tungsgemdfl unterscheiden sich auch die Betreuungsrelationen,
ausgedriickt in der Zahl der Studenten pro Preofessor, von
Hochschule zu Hochschule betrdchtlich. H&dtte man nur die
Verhdltnisse im Diplom- bzw. Magisterstudiengang zu beriick-
sichtigen, so stiinde die Pidagogik mit einer durchschnittli-
chen Betreuungsrelation von 42 gegeniiber 53 in der Soziolo-
gie und Politologie oder 94 in den Wirtschaftswissenschaften
als Expansionsgewinner da. Die Sachlage wird jedoch durch
die gleichzeitige Betreuung von Lehramtsstudenten erheblich
komplizierter, die unter duBerst unterschiedlichen Bedingun-
gen besorgt werden muB.

3.3 Die Beteiligung von Frauen an Forschung und Lehre

In einer Sekunddranalyse der Individualerhebungen des Stati-
stischen Bundesamtes konnte Kéhler (1989) zeigen, daB sich
bis 1983 an der Beteiligung von Frauen an Forschung und Leh-
re in der Hochschule trotz der rasanten Expansion des akade-
mischen Personals nur wenig gegeniiber der alten Ordinarien-
universitédt gedndert hatte. Im groBen und ganzen gilt dies
auch bis in die jiingste Zeit fiir die Erziehungswissenschaft.
Tabelle B erlaubt fiir das Jahr 1987 einen Vergleich ausge-
wédhlter Ficher hinsichtlich der Selektivitdt, die an Gelenk-
stellen einer Hochschulkarriere gegeniiber Frauen besteht. In
allen Fachern nimmt die Beteiligung wvon Frauen vom Studium
iber die erste Qualifikationsstelle bis hin zur Professur
und zum Ordinariat stufenweise ab. Die einzelnen Fdcher un-
terscheiden sich allerdings sowohl im Niveau der Selektivi-
tdt als auch in der Lokalisierung der mafBgeblichen Selek-
tionsschwellen. Im Fach Maschinenbau zum Beispiel f&dllt die
wichtigste Vorentscheidung bereits bei der Aufnahme des Stu-
diums, widhrend in der Romanistik die wirksamste Zugangssper-
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re vor der Berufung errichtet ist. In der Erziehungswissen-
schaft lag der Anteil der Studentinnen im Diplom- und Magi-
sterstudiengang (dhnlich wie in der Psychologie) 1987 bei 64
Prozent. In den vergangenen Jahren sind beide Fidcher fir
Frauen attraktiver geworden: 1980 betrug der Studentinnenan-
teil noch 54 Prozent. Die wichtigste Selektionsschwelle fiir
die wissenschaftliche Karriere einer Frau liegt in der Pad-
agogik bereits beim Ubergang auf eine Qualifikationsstelle
im akademischen Mittelbau: Der Frauenanteil f#1llt relativ
steil auf 26 Prozent ab. Dies mag unter anderem auch darauf
zurickzufiihren sein, daB die Zahl der Dauerstellen im
erziehungswissenschaftlichen Mittelbau vergleichsweise hoch
ist und zugleich besondere Vorbehalte bestehen, Frauen mit
Daueraufgaben zu betrauen. Jedenfalls sind 64 Prozent der
wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen, aber nur 48 Prozent der
mdnnlichen Mitarbeiter zeitlich befristet beschidftigt. Das
Muster der nachfolgenden Selektion - die Partizipation wvon
Frauen nimmt mit h&herdotierten Positionen kontinuierlich ab
- unterscheidet sich strukturell nicht von anderen Fichern,
liegt jedoch auf etwas niedrigerem Niveau. Eine besonders

grobe Selektivitdt beim Ubergang in das Professorenanmt

zeichnet die Disziplinen Pharmazie und Romanistik aus - bei-
des Studienfidcher, die gerade fiir Frauen anziehend sind.
Aber auch in der Erziehungswissenschaft ist der Filter der
Erstberufung bemerkenswert, vor allem dann, wenn man sich
vor Augen hdlt, daB wissenschaftliche Mitarbeiterinnen of-
fensichtlich ihre Qualifikationschancen besser nutzen als
ihre ménnlichen Kollegen. An den erziehungswissenschaftli-
chen Promotionen waren im Durchschnitt der letzten Jahre
Frauen mit etwa 30 Prozent und an den Habilitationen sogar
mit 34 Prozent beteiligt; dies sind Raten, die deutlich iiber
den entsprechenden Partizipationsgucoten im akademischen Mit-
telbau liegen. Man kdnnte darin Anzeichen einer latenten Dy-
namik der Personalstruktur sehen, die sich in den kommenden
Jahren bemerkbar machen sollte - wenn dem nicht die hohe
Stabilitdt der Rekrutierungspraxis in der Pidagogik wider-

sprédche.

Tabelle 8: Anteil von Frauen an Studenten und wissenschaftlichem Personal
nach ausgewihlten Fichern und Dienst-/Besoldungsgruppe 1987
(in Prozent)

Fach Studenten lauptberuf - Haupberuf- Hauptberuf-
liche wissen- liche Pro- liche Pro-
schaftliche fessoren fessoren: C4
Mitarbeiter

Pomanistik 80,0 Al,4 b8 4 Sl

Frziehungs-

wissonschaft 64,1 26,0 10,7 Pl

Pswcnnlogic 61,7 4 W | 10,2 6,5

Poiitaivgie/

Sezivlogie 52,9 259 6,3 daR

Wirtschafrs-

wissenschaften 31,3 16,8 8 P Ll

Humannedizin 43,8 27;1 3,9 2.0

Pharmazie 66,0 229 il a

Maschinenhbau 6,6 4,1 0,9 0,2

Quellen: Statistisches Bundesan:t: Fachserie Il, Reihe 4.1, Studenten

an Hochschulen, Reihe 4,4, Personal an Hochschulen; Personal-
angaben fiir die Erziehungswissenschaft: Max-Planck-Institus
fiir 3ildungsforschung: Untersuchung "Zur Lage der Erziehungs-
wissenschaft" 1988.

Tabelle 9 zeigt, daB Frauen die Chancen ihrer Beteiligung an
Forschung und Lehre in der Erziehungswissenschaft zwar in
der Phase der steilsten Expansion des Fachs leicht verbes-
sern konnten, aber diese Entwicklung seit 1977 praktisch
stagniert, cbwohl in dem Zehnjahreszeitraum zwischen 1977
und 1987 ungefidhr noch 260 Professuren besetzt wurden. Daf
sich die Partizipationsrate beim Ubergang vom akademischen
Mittelbau zur Professur mehr als halbiert und sich zwischen
1983 und 1987 das Muster der Berufung auf hdherdotierte
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Stellen zu ungunsten von Frauen verdndert hat, ist kaum mehr
mit einem Mangel an formal nicht ausreichend qualiziertem
wissenschaftlichen Nachwuchs zu erklidren. Eher wird man Er-
kldrungen in einer mdglicherweise weniger marktgerechten
Spezialisierung von Frauen suchen konnen.

Tabelle 9: Anteil von Frauen am wissenschaftlichen Personal
der Erzichungswissenschait nach Dienst-/Besol-
dungsgruppe in ausgewihlten Jahren {in Prozent)

flauprberufliches 1966 1977 1953 1987

wissenschaftliches

Parscnal

Professorinnen
Ch 3 i 6,5 6,2
Lo 5 . 1,6 10,6
52 . . 16,2 22,3
Insgesamt B 10,3 10,2 107

Wissenschaltliche

Mitarbeiterinnen 15.1 22,8 26,1 26,0

Quellen: Individualerhebungen des Statistischen Bundesamtes
1966, 1977 und 1982, Fachserie A, Raihe 10 V, ioch-
schulen 1960, Arbeitsbarichte 1977 und 1983; Max-
Planck-Institut fiir Bildungsforschung: Untersuchung
"Zur Lage der Erzichungswissenschaft" 1983,

4. Ersatzbedarf an hauptberuflichen Professoren und
Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses

4.1 Altersstruktur des Lehrkérpers und Ersatzbedarf

Seit Anfang der 80er Jahre befindet sich die Erziehungswis-
senschaft in einer Phase der personellen Kontraktion. Die
zahl der p3dagogischen Professuren insgesamt ist riickléufig,
die Zahl neu eingerichteter Stellen lag deutlich unter der
nicht wiederbesetzter Lehrstiihle. Diese Perscnalreduktion
fiihrte freilich nicht zu einer vdlligen personellen Unbeweg-
lichkeit. Im Zeitraum von 1981 bis 1987 wurden - allerdings
mit abnehmender Tendenz = ungefdhr 135 Erstberufungen ausge-
sprochen. Im Wechsel von Expansion und Kontraktion blieben
jedoch charakteristische Zykluseffekte nicht aus. Tabelle 10
belegt den kollektiven AlterungsprozeB des akademischen
Lehrkdrpers seit der zweiten Hdlfte der 70er Jahre. Erhohte
formale Qualifikationsvoraussetzungen flir die Erstberufung -
die Habilitation ist mittlerweile auch in der Erziehungswis-
senschaft die Regel - und eine sich in den 80er Jahren bil-
dende Warteschlange von Habilitierten unterstiitzten diese
Entwicklung, insofern die Berufung sehr junger Nachwuchswis-
senschaftler zur Ausnahme wurde. Ein &hnliches Entwicklungs-
muster ist in den meisten Fachgebieten als Folge der Stag-
nationspolitik anzutreffen.

Tabelle 10: Mauptberufliche Professoren der Erzichungswissenschaft nach
Altecsgruppen 1977, 1983 und 1987 (in Prozent)

Jahr Altersgruppe
< 40 40-43  45-50  50-55 53-60  60-65 65 und dlter

1977 2408 @0 Zo.s | RLs 8,4 4,8 1.8
1983 o o S Y | | e R 73 0.6
1987 L Kol 9.6 28,4 23,6 16,3 17,2 3.4

Quellen: Individualechebungen des Statistischen Bundesamtes 1977 und
1987, Arbeitsberichre 1977 und 1983; Max-Planck-Institut fir
Billungsforschung: Untersuchung "Zur Lage der Erziehungswis-
senschafe" 1988,



Abblidung 7 : Hauplberulliche Professoren der Erziehungswissenschatt nach Allers-
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Ebensc sind die Altersunterschiede zwischen hauptberuflichen
Professoren unterschiedlicher Besoldungsgruppen ein allge-
meines Strukturmerkmal des akademischen Lehrkorpers (vgl.
Wissenschaftsrat 1988b). Abbildung 7 illustriert sehr an-
schaulich das Bewdhrungs- und Anciennitdtsprinzip und die
beiden charakteristischen Warteschlangen auch innerhalb der
Professorenschaft. Die Abbildung kiindigt aker zugleich an,
daf sich die Personalbewegung, die in den 80er Jahren abge-
bremst wurde, in aksehbarer Zeit wieder beschleunigen kénn-
te. Detailliertere Auskiinfte gibt die Tabelle 11, die den
Ersatzbedarf ausweist, der bei Aufrechterhaltung des perso-
nellen Status guo voraussichtlich bis zum Jahr 2005 ent-
steht. Der Strukturindex - die jdhrlich freiwerdenden Stel-
len in Prozent des Bestands - weist auf einen anlaufenden
Generaticnswechsel hin, der in ihnlicher Form auch in ande-
ren Disziplinen zu erwarten ist. Vorgesehene Stellenstrei-
chungen werden - sofern sich die Zahl der entsprechenden
Vermerke nicht dramatisch &ndert - das absolute Niveau der
Neuberufungen, nicht aber die Entwicklungstendenz beein-
trdchtigen. Danach wird sich in den 90er Jahren die Situa-
tion des wissenschaftlichen Nachwuchses merklich entspannen.

und Besoldungsgruppen 1987

25

[ c2 metey
g

a0

EA o sy

25

20

<40 40-45 45.50 8 6500 40.65 65und dter  Allersgruppe

_3?_

Tabelle 11: Voraussichtlich durch Erreichen der Altersgrenze freiwerdende Professoren-
stellen in der Erziehungswissenschaft 1988-2005%

cahreszeitraum Sesoldungsgruppe Insgesamt Stellen-

(v L (o8] [
1683-1990 6 18 63 92 3,0 A
1991=1695 27 38 152 197 (228)3 3.9 e
1996-2000 33 49 18 190 (195) el 13
2021-290S 57 93 136 286 (242) 355 -y
i Alrersgrenze einneitlich miz vollendetem 33. Lebensjanr angesecr:z:.
2 Jinriich freiwerdende Stellen in Prazen: des 3eszands 1937.
3

In #lammern Annahmen des Wissenschafrsrazs auf

rtut fdr Sildungsicrschung: Untersu
issenscharz" 1983; ssenschafisrat:
n Hocnse on 1984, 5. 107.

Guellent Max-?lanck

4.2 Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses

Der schnelle Ausbau der Hochschulen bis Mitte der 70er Jahre
und die nachfolgende strukturelle Stagnation filhrten in den
meisten Fdchern zu einem intergenerationellen Bruch der Kar-
rierechancen des akademischen Perscnals. Insofern kann man
mit Recht davon sprechen, daB die Situation des wissen-
schaftlichen Nachwuchses in den 80er Jahren infolge des ge-
ringen Ersatzbedarfs an hauptberuflichen Professoren insge-
samt sehr ungiinstig war und sich auch Anfang der 90er Jahre
noch nicht "normalisieren" wird (vgl. Wissenschaftsrat
1988a). Dies gilt auch filir die Erziehungswissenschaft. Ab-
bildung 8 veranschaulicht die intergenerationellen Dispari-
tdten flir die P&dagogik anhand der sich im Zeitablauf verdn-
dernden Wartezeiten zwischen Promotion und Erstberufung. Bei
einer sStagnation der Personalentwicklung hidngen die Karrie-
rechancen des wissenschaftlichen Nachwuchses primdr, jedoch
nicht ausschlieflich von der Altersstruktur der Hochschul-
lehrerschaft ab. Um die spezifische Situation in der P&adago-
gik auch im Verhdltnis zu anderen Fichern angemessen zu be-
urteilen, sind mindestens drei weitere EinfluBfaktoren zu
beriicksichtigen: die Qualifikationsintensitdt der Disziplin,
die Relation von wissenschaftlichen Mitarbeitern zu haupt-
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beruflichen Professoren und der Anteil von Zeitstellen im
akademischen Mittelbau. Mit der Expansion der Erziehungswis-
senschaft stieg auch die Zahl der jéahrlich vorgelegten Dis-
sertationen bis 1977 exponentiell. Seitdem ist die Zahl der
Promotionen allerdings wieder leicht rickld8ufig. Bis zum
Jahr 1980 nahm auch die Zahl der Habilitationen allmihlich
zu; seitdem schwankt die Zahl der jihrlichen Verfzhren zwi-
schen 20 und 30 (vgl. Takelle 12) (vgl. Baumert/Rceder 1989;
Macke 1585 und 1990). Relativiert man jedoch die akscluten
Angaben an der Zahl von Hochschullehrern, so nanhm die Inten-
sitdt der Nachwuchsidrderung nit der Expansion des Fachs ab.
Das mag unter anderem darauf zuriickzufiihren sein, da3 die
Betreuung cer wissenschaftlichen Qualifikaticnsarbeiten ncch
immer iiberwiegend in Hinden der angestammten "Universitidts-
pddagogen" liegt, wdhrend sich diejenigen Hecchschullenhrer,
die der Tradition der Pddagogischen Hochschulen verbunden
sind, in der Nachwuchsfdrderunc weniger engagieren.

Tabelle 12: Promotionen und Fabilitationen in der Zrziehungswissenschaf: 1975-1987

Axadenische 1975 1973 1979 153¢ 1381 1982 19832 165~ i933 1518 isal
GracuieTung

Promoticn 213 235 2c9 228 a3 185 % 125 L] 7] 173
Habilitaction 6° 1z 10 =8 3 o0 £ za a7 a3 i3
1 Angabe fir 1976.

Gueile: Statistisches Bundesamt: Fachsazie LI, ihe 4.1, Prilfungen

Personal an Hechschulen.

Abbildung 8: Mittlers Wartezeit zwischen Promotion und Erstherufung In der Erziehungswissenschaft nach

‘Wartexei
in Janren

Zeltraum der Erstberufung und Hochschulart (n = 519)

10

Pidagogrcne Hocnhschulen

l . I Unnversnaten

197175 1976-30 1981.37 Zonraum gar
Erteruiung

<1966 1966.72

Im Vergleich zu den human- und sozialwissenschaftlichen
Nachbardisziplinen betreibt die Erziehungswissenschaft eine
wenig intensive Nachwuchsfdrderung. Das gilt sowohl fiir Pro-
motionen als auch fiir Habilitationen. Seit geraumer Zeit
liegt die 2ahl der auf 100 hauptberufliche Professoren ent-
fallenden jdhrlichen Promotionen bei etwa 17 und die der Ha-
bilitationen schwankt zwischen 2,7 und 3. Fiir die Psycholo-
gen betrugen die entsprechenden Werte 1987 35 bzw. 6,7, fir
die Politologen und Soziologen 34 bzw. 4,6 und fir die Wirt-
schaftswissenschaftler 45 bzw. 3,4. Die eher zuriickhaltende
Qualifikationstdtigkeit der Pidagogik ist vermutlich nicht
nur auf die duale institutionelle Tradition des Fachs zu-
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riickzufiihren. Verantwortlich sind auch die relativ schwache
Ausstattung der Disziplin mit Mittelbaustellen und ihre
nicht immer optimale Nutzung fiir Qualifikationszwecke. So
schlieft eine nicht unerhebliche Anzahl wvon Nachwuchskriften
im Rahmen der befristeten Dienstverhidltnisse die Promotion
oder Habilitaticn nicht ab bzw. strebt ein grofer Anteil von
Mittelbauangehdrigen auf Dauerstellen gar keine weitere for-

male Qualifikation an.

Die niedrige Relaticn von wissenschaftlichen Mitarbeitern zu
hauptberuflicher Professoren, die relativ umfangreiche Dau-
erversorgung im akademischen Mittelbau sowie die eher nied-
rige Qualifikationsintensitdt filhren jedoch gemeinsam zu ei-
ner im Vergleich zur Gesamtsituation an Hochschulen giinsti-
geren Lage des gualifizierten wissenschaftlichen Nachwuch-
ses, so daB seine Situation in der Erziehungswissenschaft
wohl nicht so besorgniserregend war und ist wie in anderen
Fachern. Wagt man aufgrund unserer Befunde Schdtzungen, so
ergibt sich folgendes Bild: Zwischen 1981 und 1987 erhielten
ungefdhr 135 hauptberufliche Professoren ihren ersten Ruf:
Unter ihnen waren etwa 90 Habilitierte. Flr denselben Zeit-
raum weist die amtliche Statistik 176 Habilitationen aus.
Beriicksichtigt man ferner, daB 1987 etwa 60 Habilitierte -
wahrscheinlich ist diese Zahl jedoch unterschdtzt - auf in
der Regel unbefristet besetzten Stellen des Mittelbaus be-
schiftigt waren, so macht der verbleibende Uberhang deut-
lich, daB die Zukunftsperspektiven des wissenschaftlichen
Nachwuchses derzeit keinesfalls rosig sind: Es ist mit einer
vermutlich noch wachsenden Warteschlange vor der Pforte der
Erstberufung zu rechnen (vgl. Tabellen 11 und 12). Im Ver-
gleich zu anderen Fdchern und in Hinblick auf den anstehen-
den Generationswechsel wird man allerdings zdgern, von kata-
strophalen Verhdltnissen zu sprechen.
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II. 2 Neuere Entwicklungen in den wissenschaftlichen Diplom-

studiengdngen Erziehungswissenschaft/Pidagogik

Luise Wagner-Winterhager
(unter Mitarbeit von Jutta Liibbert)

Zwanzig Jahre sind vergangen, seit im Jahre 1969 der wissen-
schaftliche Studiengang Diplompddagogik eingerichtet wurde.
Uber den Verbleib der Absolventinnen und Absolventen gibt
eine Tibinger Regionalstudie einen recht guten Uberblick: R.
Bahnmiiller, Th. Rauschenbach, W. Trede, U. Bendele: DIPLOM-
PADAGOGEN AUF DEM ARBEITSMARKT. (Juventa-Verlag) Weinheim/
Minchen 1¢88&.

Die hier vorgelegte Erhebung, die vom Vorstand der DGfE ver-
anlaBt worden ist, beschdftigt sich mit der heutigen Struk-
tur des Studiums. Mit drei Anschreiben vom 14.2.1987, von
25.8.1987 und vom 29.5.1988 erbat der Vorstand der DGfE von
den Hochschulkontaktleuten die derzeit giiltigen Studien- und
Prifungsordnungen. Ziel dieser Umfrage war es, Daten zu neu-
eren Entwicklungen im erziehungswissenschaftlichen Diplom-
studiengang zu erhalten, insbesondere iiber neue Studienrich-
tungen bzw. neue Studienginge. Dakei ging es darum, einen
Uberblick zu bekommen, in welcher Form neue Studienrichtun-
gen oder Studiengidnge im Rahmen eines erziehungswissen-
schaftlichen Studiums realisiert worden sind.

Um hierfir vergleichbare Daten zu erhalten, wurde das vorge-
legte Material gemdf der KMK-Rahmenordnung fiir die Diplom-
priifung in Erziehungswissenschaft vom 20.3.1969, der Stel-
lungnahme der DGfE zur Diskussion und Beratung einer Neuord-
nung des Diplomstudiengangs Erziehungswissenschaft wvom Janu-
ar 1978 sowie den KMK-Empfehlungen der Studienreformkommis-
sion Pddagogik/Sozialpidagogik/Sozialarbeit vonm 26./27. Ja-
nuar 1984 (Sekretariat der Kultusministerkonferenz, Bonn
1984) bearbeitet. Dabei interessierten vor allem zwei Be-

reiche: 1. der Bereich des erziehungswissenschaftlichen
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Grundstudiums (1. bis 4. Semester), 2. der Bereich des
Hauptstudiums nach der Diplom-Vorprﬁfung. Die gespeicherten
Daten gingen allen Hochschulen zur Uberpriifung und ggf. Kor-
rektur zu, die Korrekturen wurden in den Datensatz eingear-
beitet.

Die uns veorliegenden Studien und Priifungsordnungen wurden im
Hinblick auf zwei Fragestellungen ausgewertet:

- Welche Strukturen lassen sich fir das Grundstudium erken-
nen, wo gibt es deutliche Abweichungen von der alten KMK-
Rahmenordnung von 19692 (vgl. ZfPdd 15 Jg. (1969), H. 2,
5. 210=220;}

- Welche neuen Entwicklungen zeigen sich im erziehungswis-
senschaftlichen Studium? Wo gibt es neue Studiengidnge? Wie
differenziert stellt sich die Entwicklung im Studienele-
ment "Wahlpflichtfach" dar?

Das Grundstudium

Die KMK-Rahmenordnung von 1969 sieht als Grundstruktur des
Diplomstudiums Erziehungswissenschaft fiir das Grundstudium
lediglich vor die Studienelemente: Erziehungswissenschaft,
Psychologie oder Soziologie. Filir das Hauptstudium nach der
Diplom-Vorpriifung sind die Studienelemente Erziehungswissen-
schaft I, Erziehungswissenschaft II (als Studium der erzie-
hungswissenschaftlichen Studienrichtung) und ein zur Stu-
dienrichtung gehérendes Wahlpflichtfach verbindlich. Die Féa-
cher Soziologie und Psychologie sind in der Rahmenordnung
zwar nicht als Nebenfédcher ausdriicklich bezeichnet, sie sind
aber wie Nebenfdcher konzipiert: das eine wird bis zur Dip-
lom-Vorpriifung studiert, das andere in den vier Semestern
des Hauptstudiums alternierend.

Im Jahre 1978 legte eine Ad-hoc-Kommission der DGfE einen
"Entwurf einer neuen Rahmenordnung fiir das Diplomstudium Er-
ziehungswissenschaft" vor, in dem die Struktur der KMK-Rah-
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menordnung ausfihrlich diskutiert und Vorschldge zu ihrer
Revisicn unterbreitet wurden (Berlin 1982). Der KMK-Rahmen-
ordnung entsprechend betonte die Ad-hocc-Kommission die prin-
zipielle Grundstdndigkeit des sStudiums: "Der Diplemstudien-
gang ist ein einheitlicher Studiengang mit unterschiedlichen
arbeitsfeldbezogenen Studienrichtungen." Abweichend von der
"starren Gliederung” der Rahmenordnung "in Grund- und Haupt-
studium und der ihr entsprechenden Trennung von allgemeiner
Pddagogik im Grundstudium und besonderer Studienrichtung inm
Hauptstudium" empfahl die Ad~hoc-Kommission: es sollten
"allgemeine und spezielle Studien von Anfang an parallel an-
geboten werden - allerdings mit einer sich im Laufe des Stu-
diums verschiebenden Gewichtung der Studiengebiete.” (E I
und E II) (a.a.0., S. 3f.) Diese Neugewichtung sollte nach
den Vorstellungen der Ad-hoc-Kommission etwa in der Relation
von 3:1 im Grundstudium ausfallen. Zusdtzlich wurde ein Stu-
dienelement "Allgemeine pddagogische Handlungskompetenz"
vorgeschlagen, das in das Grundstudium Eingang finden sollte
und im Hauptstudium von einem Studienelement "spezielle
Handlungskompetenz" erginzt werden sollte.

Diese Intentionen wurden von der KMK-Kommission in ihren
Empfehlungen von 1984 aufgenommen. Sie sprach sich daflir
aus, den Studienrichtungen bereits im Grundstudium "gréBeres
Gewicht" zu verleihen, "indem sie bereits Bestandteile des
Grundstudiums werden” (Bonn 1984, S. 29) . Ebenfalls aufge-
nommen wurde die Intention der 1978er Empfehlung, "den Auf-
bau der Grundlagen fiir eine professionelle Handlungskompe-
tenz" bereits im Grundstudium zu realisieren (ebd.).

Nicht alle uns vorliegenden Daten geben aussagekrdftige Ant-
worten auf die Frage nach der jetzigen Struktur des Grund-
studiums. Da eine Reihe von Hochschulen als Material fiir
diese Erhebung nur die giiltigen Prifungsordnungen, nicht
aber die hierflir aussagekriftigeren Studienordnungen zur
Verflgung stellte, lassen sich fiir das Grundstudium und sei-
ne Struktur hier nur Tendenzaussagen machen.

Y oy W

Dabei zeigen sich erhebliche Unterschiede innerhalb des
Grundstudiums, bezogen auf die Anteile des Allgemeinpddago-
gischen Stundenanteils (E I) und des berufsfeld- und stu-
dienrichtungsbezogenen Stundenanteils (E II). Eine grdBere
Zahl von Hochschulen folgt in ihren Ordnungen noch der KMK-
Rahmenordnung, die keine studienrichtungsbezcgenen Stunden-
anteile (E II) vorsieht. Andere Hochschulen folgen den Vor-
schlidgen von 1978 und 1984; hier ist ein Stundenanteil von
10 SWS fiir E II vorherrschend. Wieder andere Hochschulen
weichen von beiden Strukturvorgaben ab. (Vgl. Tabelle I)

Einheitlicher sind die Regelungen bei der Stundenzuweisung

fiir das Studienelement "Forschungsmethoden". Wo dieses be-

sonders ausgewiesen ist - und also nicht im Stundenanteil
von E I aufgeht - betrdgt der Stundenanteil im Grundstudium
zwischen 8 und 12 SWS.

Eng angelehnt an die urspriingliche Konzeption der KMK-
Rahmenordnung sind die Stundenanteile fiir die Nebenfdcher.
Hier finden sich als Regel die Fdcher Psycholcagie und Sozio-
logie, von denen jeweils das eine im Grundstudium, das ande-
re Fach im Hauptstudium zu studieren ist. Obwohl die vorlie-
genden Daten auch hierzu nicht vollstdndig sind, lassen sich
Tendenzaussagen mit gewisser Sicherheit machen. In der Regel
geben sie Hochschulen als Stundenanteil flir die Nebenfdcher
pro Fach zwischen 12 und 16 SWS an. Erstaunlich ist indes-
sen, daf eine Reihe von Hochschulen keine Nebenfdcher aus-

weist. (Vgl. Tab. II b)

Die Tabellen II a und II b zeigen markante Abweichungen nach
oben und nach unten im Stundendeputat der Nebenfdcher.
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Tabelle II a: NF Psycholegie/Soziologie im Grundstudium mehr
als 16 SWS

Tabelle I: Ausgewdhlte Daten zur Stundenverteilung von E I

und E II im Grundstudium (Legende vgl. Anhang) Universitét
Universitit EW I SWS EW IT Sws Augsburg ERIRE S
Braunschweig 28
Augsburg 30 0 (Sozialarbeitswissenschaft)
Berlin, TU 8 4 Disseldorf 20
Braunschweig 34 o} Giefen NF Psychologie 20 SWS, dazu ein
Bremen 46 0 weiteres NF wdhlbar aus allen
{Sozialp&d.) Fachbereichen
Flensburg 24 SR Géttingen 18
{Schule) {nicht Schule)
GieBen 36 0 Regensburg 18
Gottingen 22 0 RHLD.-PFALZ
{nicht Schule) Koblenz 20
Kassel 16 48 RHLD.-PFALZ
(Berufs-Wirtsch.péid.) Landau 20
Miinster ' a8 4 Wuppertal 20
Oldenburg 40 8
Regensburg 43 0 Tabelle II b: NF Psycholecgie/Soziologie im Grundstudium we-
Reutlingen 20 0 niger als 12 SWS
RHLD.-PFALZ
Koblenz 40 12 Essen 4-6 SWS
RHLD.-PFALZ Bamberg keine NF
Landau 40 12 Bremen keine NF
Trier 36 0 (Sozialpdd. /Weiterbildung)
Tibingen 20 0 Hildesheim keine NF, statt dessen
Wuppertal 40 4 (Kulturpddagogik) "Bezugsfdcher" Péd./
. Psych. /Soz./Phil. /Pol.
Kassel : keine NF
Ludwigsburg keine NF
(Erwachsenenbildung)
Oldenburg keine NF
Schwidb. Gmind keine NF
(Ausldnderpdd.)
Trier keine NF
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Die in den Empfehlungen von 1978 und 1984 geforderten Stun-
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55 und K5 1nsg. 13 kocnen Pagertarn
& Wozhen, HS & Wcchen, 1 Exlursicn Wuzpertal 1 Eery

értlichen Priifungsordnungen.

Die Ad-hoc-Komnission der DGfE forderte 1978 neben einer in bt £ T s e S
die Praxis-Theorie-Reflexion einfiihrenden Studiene ingangs- ::,,:.:,,,’ A:: it “f::"_l Hf._:,'E:";;'j,i';:;:::m wrilfatiy :::i::..., Sanis
phase auch integrierte Praktika. Zwei Praktika sollten ver- ::::::::tr“:r:'::‘xln‘me::!:u}:::n frrrerus t :o:n::‘.h:glsﬁic:.::(m i “-.mm TR :;;::;3.;
pflichtend sein, ein "erstes, kiirzeres - im Regelfall zwei- E?:E::;::::::::: = t tnih:.:;n:i,:h:c:':m, i’ dee Gpanl Ve Stiakare st :':E:::;‘
monatiges B HUSpitationspraktikum wdhrend des Grundstudiums " :::i::::::::::::: :E :s‘::::"’-m:f‘:.':‘:ﬂ;ﬂs vier Monate ;:::nme - Ptal:z
ein zweites, ausfiihrliches - im Regelfall mindestens sechs- :::"m:::::::::: v, auferschel, Jugenddileeng i:;:,i::,::::::,. Lo il o ::::::':: a3
monat iges Hauptpraktikum = wéhrend der zweiten Studienpha" ::::;:::::::::::: :‘:::::;:?L::"“U :ER::\:L;S je 3 Ranate o. Teilnanae an eines Projest ;:i::;“"
se." Die Ad-hoc-Kommission war sich klar dartiber, daB ihre e oo OIS oo et
Forderung nach insgesamt acht Monaten Praktikumszeit gegen- eyl et on o = e IR A
iiber "der bisherigen, sehr offenen und 6rtlich oft beschi- E::::ﬂ::::::;:;l: e 55 ::F::u il el Hurtery
menden minimalen Regelung" durchaus "extensiv" sei. Sie be- ::::::::::::::: : .!r::::::;!:::!::ummIcunq :2 :n:o:;llt;‘:‘.i :B‘::::n :::::::m
griindete diese Extensitit u.a. auch mit Nachteilen, die die eyt et e et ol ok
praktische “"Unerfahrenheit" den Diplomstudenten gegeniiber E:::-t::;":::::lm::m 1" :2 :;(:ﬂ Ronale, 1a M vier Monate :::::::m'l h:::::
etwa den Fachhochschulabsolventen eintriigen (a.a.0., S. 28). PRI Mt 5 Wacho, 15 8 echen o Ekuronss 0 4 Watitg /=
Darliber hinaus sollte den Studierenden Gelegenheit zur Teil- ::::::::r:::;:::: u. Kullurarbeit ss : :::::: :: ::::::7. :“;::::::B;:fe Studien 10 s::::::;:
nahme an Projekten gegeben werden. Die Empfehlungen der KMK- }:::::-::\:::I':;‘:::n-uu:;r:::::rm;:::ﬂrmﬂI E; :u‘::::m. HS & Monate + prakt, Sludien 10 NS z::;:tl':::
Studienreformkommissicn von 1984 unterstreichen diese Inten- ilTiliiiﬁii':fi‘" :;':'::;:L" :;-:.:::::5.;1:::::‘::m... ::;:::::-
tion noch einmal nachdriicklich. Fir das Grundstudium wird m:::::i,:,: " EE :;d:‘::ih;t:;l:a ::::;nvi!r Msnate 'n:::;::;: - Pl
ein zweimonatiges Praktikum empfohlen, fiir das Hauptstudium ::::Tu:::e:: ::::!: :::r:. 1s 65 zuei Monale, in KS vier Fonate ::::::::: i ::::x
-ebenfalls ein sechsmonatiges Praktikum bzw. "Projektstudien, ;:::1:‘1“ e :: :::::: ﬁ : ::::: ::::;::g
die sich liber mehrere Semester erstrecken, aber ein in der i R T R I o2 i
Regel dreimonatiges Hauptpraktikum enthalten" (Bonn 1984, S. ::::: :: : ::::: ::::::::: :::::W P33,
IOS} - Tabelle III zeigt fir alle erfafBten Hochschulen die i:::}: i:::::::: ::;::::::.Itlwrncun vker je 3 Taze ::::::‘““
Regelung fiir die Praktika. Es zeigt sich, dap die geforder- :::::: E: :":,]:.'n: :5":";:,.:; g A el :::::::,
ten Praktikumszeiten zwischen vier Wochen und sechs Monaten :::: :sn:a'.'f‘.'f"E‘z'.'fuf‘?:‘.."'" :::::
differieren. Es wire zu priifen, welche Mdglichkeiten zur i:::: ; “ a,‘“m' EEll :;;:;",,,,
Vereinheitlichung hier gefunden werden k&nnen (vgl. dazu 22:: ;Sllnthn.!ﬁhmnn :::::::::g
aueh 5. F1) . ::‘u:: (Rutbaustudienging) :su:n:::"n' o e I.';:::;:;qlu: o
Schule (Erginzengssiudienging) HS & Wochen forschungsorientiertes Prabtitus Gottingen
Schule (Lrainzungssludiengang) & Wachen Braunscheeig
Schule (Erginzungssludiengang) K5 b Nochen Dsnabrick / Vecht
Sehulpidagogih awel mal sechs Wochen Berlin FU
Schulpidagoqik 65 B Wochen, HS 4 Memale is 6. Semester, prakt. Studien 10 5 Bielefeld
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Das Hauptstudium

Das Hauptstudium wird hier nur unter zwei Gesichtspunkten
betrachtet: der Entwicklung neuer Studienrichtungen/Studien-
gdnge und der Entwicklung innerhalb des Studienelements
"Wahlpflichtfach". Beide Ergebnisse Zusammengenommen erlau-
ben erst gesicherte Riickschliisse auf das AusmaB der Ausdif-

ferenzierung des Diplemstudiengangs und auf dessen zentrifu-
gale Tendenzen.
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Bevor die neuen Entwicklungen hier genauer vorgestellt und
diskutiert werden, seien einige Bemerkungen zum Umgang mit
den Bezeichnungen Studienrichtung/Studiengang vorwegge-
schickt.

Die KMK-Rahmenordnung von 1969 schreibt die Bezeichnung
"Studienrichtung”" zwingend vor, die Ordnungen der Hochschu-
len verwenden diesen Begriff ebenfalls. In der fachoéffentli-
chen Diskussion aber scheint sich die Bezeichnung "Studien-
gang" durchzusetzen. Bereits in den Empfehlungen der Ad-hoc-
Kommission der DGfE finden sich beide Bezeichnungen, aller-
dings mit bemerkenswert unterschiedlicher Akzentuierung. Der
Begriff "Studienrichtung" wird hier als offizielle Bezeich-
nung beibehalten, und zwar im Sinne einer Betonung der Ein-
heitlichkeit des Diplomstudiengangs Erziehungswissenschaft.
So unterstreicht die Ad-hoc-Kommission noch einmal nach-
driicklich, die einzelnen Studienrichtungen sollten "exempla-
risch verstanden werden und der Vermittlung, also der Vor-
aussetzung, filir verschiedene spezielle Aufgaben" dienen
(2.a.0., S. 2) In einem gesonderten Kapitel "Einheit des Di-

plomstudienganges oder berufsspezifische Dipleomstudiengénge

..." diskutiert die Ad-hoc-Kommission das Problem der sich

bereits 1978 abzeichnenden Auseinanderentwicklung und Ver-
selbstidndigung des urspriinglich "einheitlichen, in Schwer-
punkten differenzierten Studiums": Es hdtten sich "mancher-
orts gleichsam eigene Diplomstudiengdnge entwickelt, Stu-
diengdnge, deren Bezug zu einer allgemeinen Erziehungswis-
senschaft ebenso gering ist, wie zu anderen Studienrichtun-
gen." ... "Solche Entwicklungen konnten den Schluf nahele-
gen, daB die Intention der Rahmenordnung, im Diplomstudien-
gang verschiedene Teildisziplinen als Studienrichtungen auf-
einander zu beziehen, illusorisch war."..."Konsequenz wire
dann die Aufldsung der Einheit des Diplomstudiengangs Erzie-
hungswissenschaft und die Einrichtung getrennter Studiengdn-
ge...". "Diese Konsequenz zu ziehen, wdre aber verhdngnis-
voll" (a.a.0., S. 13f.).
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Die DGfE-Kommission von 1978 unterstrich mit Nachdruck ihren
Willen, an der Einheit des Diplomstudiums festzuhalten; sie
beschwor die Fachvertreter eindringlich, "die fiir alle spe-
ziellen Aufgaben gemeinsamen Grundlagen so zu vermitteln und
transparent zu machen, daB die Zusammenhinge zwischen dem
Allgemeinen und dem Speziellen ebenso deutlich werden wie
die zwischen unterschiedlichen Spezialbereichen" (ebdur, ) 8k
14). Sie regte allerdings ihrerseits die Neueinrichtung der
Studienrichtung "Vorschulerziehung, frithkindliche Erziehung,
Familienpddagogik" an (a.a.0., S. 29).

Auch die KMK-Studienreformkemmission hielt am Begriff "Stu-
dienrichtung” fest. Sie legte ihren Empfehlungen von 1984
wiederum die "Einheitlichkeit und Grundstindigkeit des er-
ziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums" zugrunde. "Leit-
wissenschaft" dieses Studiengangs sei "Erziehungswis-
senschaft" "als eine eigenstidndige sozialwissenschaftliche
Theorie und Praxis der helfenden und lehrenden Kommunikation
zwischen Menschen" (a.a.0., S. 41f.). Ziel des Studiums diir-
fe demnach "nicht die Spezialisierung auf eng umgrenzte T&-
tigkeiten innerhalbk des beruflichen Tidtigkeitsfeldes Er-
ziehungs-Bildungs-Sozialwesen sein, sondern muB die Befdhi-
gung enthalten, innerhalb dieses Tidtigkeitsfeldes verschie-
dene Funktionen auszuiiben" (ebd., S. 33).

Auch foclgt die KMK-Kommission den DGfE-Empfehlungen von 1978
in der Einschédtzung der schleichenden Unwandlung einzelner
Studienrichtungen zu verselbstdndigten "Studiengingen". Die
KMK-Kommission stellt dazu fest: "Eine solche Entwicklung
iberschédtzt jedoch - wenn sie bewuBt betrieben wird - das
Eigenstdndige der Theoriebestdnde in den erziehungswissen-
schaftlichen Subdisziplinen und verkennt das AusmaB der al-
len subdisziplinen und damit Studienrichtungen gemeinsamen
Paradigmen erziehungswissenschaftlicher Weltauffassung und
Theoriekonstruktion” (a.a.0., S. 55).

Die Empfehlung von 1984 ging eindeutig dahin, "stirker die
gemeinsamen Grundlagen und die alle Teilbereiche durchzie-

henden gleichen Paradigmen zu betonen" (ebd.). In Konsequenz
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dieser negativen Einsch&dtzung drchender Verselbstdndigung
innerdisziplindrer Teilbereiche empfahl die KMK-Kommission
1984 - abweichend von den 1978er Empfehlungen der DGEfE-
Kommission - keine neuen Studienrichtungen im erziehungswis-
senschaftlichen Diplomstudiengang zuzulassen (ebd., S. 53),
sondern statt dessen den Anforderungen neuartiger Handlungs-
felder - wie z.B. Auslidnderpddagcgik oder Kulturpddagogik -
durch eine Erweiterung des Wahlpflichtangekots zu entspre-
chéns tabd., S, 5TEE. ).

Die gegenwdrtige Situation des erziehungswissenschaftlichen
Diplomstudiengangs ist gekennzeichnet durch eine Unklarheit,
in der gegenldufige Tendenzen ihren Ausdruck finden: Es

zeigt sich, daB nach wie vor die Struktur der KMK-Rahmen-
ordnung von 1969 mit den dort vorgesehenen Studienelementen
Grundlage der Einheit des Studiums und Grundlage der Stu-
dienordnungen und Priifungsordnungen der Hochschule At !
(Hier bildet der Studiengang Kulturpddagogik in Hildesheim
die einzige Ausnahme.) Es zeigt sich aber auch eine starke
Tendenz zur Abspaltung und Verselbstdndigung von Studien-

richtungen zu eng spezialisierten, berufsfeldbezogenen Stu-

diengiingen, ein ProzeB, der sich formal noch wenig fassen
1dRt, der aber als Konsegquenz aus den vervielfachten neuen
Studienrichtungen ablesbar ist. Diese Vermehrung und damit
berufsfeldspezifische Differenzierung des erziehungswissen-
schaftlichen Studiums ist obendrein begleitet wvon einer zu-
weilen fast an Willklirlichkeit grenzenden Fiille von Kombina-
tionen fachlicher Schwerpunkte und Spezialisierungen im Stu-
dienelement "Wahlpflichtfach".

Beide Tendenzen zusammen gesehen bestidrken den Eindruck, daB
die bereits 1978 geduBerte und 1984 wiederholte Warnung vor
der Preisgabe der erziehungswissenschaftlichen Einheit des
Diplomstudiums heute mit erheblich vermehrter Dringlichkeit

1 ) Diese Struktur liegt auch der soeben erschienenen KMK-
Rahmencordnung fiir die Diplompriifung in Erziehungswissen-

schaft (Bonn 1989) zugrunde, vgl. S. 61



erneut zu betonen ist.

Zundchst lassen sich neben den urspringlich fiinf Studien-
richtungen der KMK-Rahmenordnung von 1969

= Schule

- Sozialpiddagogik und Sozialarbeit )

— Erwachsenenbildung und auBerschulische Jugendbildung
- Betriebliches Ausbildungswesen

- Sonderpddagogische Einrichtungen

neun neue Studienrichtungen/Studienginge ermitteln, und
zwar:

- Andragogik/Gerontagcgik

- Auslidnderpéddagogik bzw. Interkulturelle Erziehung

= Vorschulerziehung, frihkindliche Erziehung, Familienp#d-
agogik

- Freizeitpddagogik

= Kulturpddagogik

- Medienpéddagogik

— Spiel- und Bildungsmittelberatung

- Verkehrserziehung

—- Sprecherziehung (in Kombination mit einer anderen Studien-
richtung).

Daneben lassen sich auch enger spezialisierte Studienrich-

tungen ausmachen, die aus einer Ausdifferenzierung urspriing-
lich zusammengefaBter Studienrichtungen hervergegangen sind.
Hierzu gehdren:

- Kleinkinderpddagogik bzw. Piddagogik der frithen Kindheit
bzw. Vorschulische Erziehung bzw. Elementarerziehung bzw.
Familienpid. )

— Weiterbildung

= AuBerschulisches Erziehungs- und Sozialwesen

- AuBerschulische Arbeit mit Kindern und Jugendlichen

- Sozialarbeitswissenschaft

- Schulverwaltung

T e

Die Tabellen IV und V geben einen vollstdndigen Uberblick
liber die derzeit in der Bundesrepublik angebotenen Studien-
richtungen/Studiengdnge (siehe Anhang).

Die Tabelle IV zeigt deutlich, dap die urspriinglich finf
"klassischen" Studienrichtungen der KMK-Rahmenordnung wei-
terhin das Bild des Diplomstudiums bestimmen. Allerdings
wird eine Tendenz zur Spezialisierung und Ausdifferenzierung
erkennbar: ehemals als Teilgebiete einer Studienrichtung
konzipierte Bereiche werden jetzt 'zu eigenstdndigen Studien-
richtungen. Als Beispiel sei die urspriinglich integrierte
Studienrichtung "Familienbildung, Kleinkind- und Vorschuler-
ziehung" genannt, die sich inzwischen zu (mindestens) drei
eigenen Studienrichtungen verselbstidndigt hat. Ahnliche Ent-
wicklungen zeigen sich in der Studienrichtung "Erwachsenen-
bildung/auBerschulische Jugendbildung”; auch hier weisen die
Ergebnisse eine Tendenz zur Trennung in mehrere selbstdndige
Studienrichtungen aus.

Von den neuen Studienrichtungen hat sich die Elementar- und
Kleinkinderpddagegik unter verschiedenen Bennungen am feste-
sten etabliert. Sie wird sieben Mal angeboten.

Auslinderpiddagogik/Interkulturelle Piddagogik wird an vier
Hochschulen als neue Studienrichtung angeboten. Dagegen sind
Andragogik, Freizeitpiddagegik, Kulturpddagogik, Medienpdd-
agogik vorl3ufig noch eher Randerscheinungen, gemessen an
der Hiufigkeit des Angebots. Dies gilt erst recht fir die
Studienrichtungen Verkehrserziehung, Sprecherziehung, Spiel-
und Bildungsmittelberatung. Ob diese sich iliberhaupt langer-
fristig als selbstandige Studienrichtungen durchsetzen wer-
den, scheint fraglich.

Der Wahlpflichtbereich

Die Rahmenordnung der KMK von 1969 wies den flinf seinerzeit
studierbaren Studienrichtungen genau festgelegte Wahl-
pflichtficher zu, von denen eines in der Diplomhauptpriifung

Priifungsgegenstand sein muBte.



Die Ad-hoc-Kommission der DGfE forderte 1978 - hierin gegen-
iiber der Rahmenordnung durchaus kritisch - eine Lockerung
der starren Zuordnung festgeschriebener Wahlpflichtficher zu
den einzelnen Studienrichtungen. Sie faverisierte den Ge-

danken einer doppelten Qualifizierunmg. Innerhalb einer ge- .

wdhlten Studienrichtung sollte das Wahlpflichtfach die Még-
lichkeit bieten, Elemente einer weiteren Studienrichtung zu
studieren. Damit scllte eine Verbreiterung berufsfeldorien-
tierter Qualifikationen erreicht werden. Die Ad-hoc-
Kemmission wollte damit der Realitit pddagogischer Arbeits-
felder Rechnung tragen, in denen die Absolventen auf "Kombi-
nationen von Handlungskompetenzen" angewiesen seien. Anzu-
bieten seien daher - so die Ad-hoc-Kommission - "relativ of-
fene M8glichkeiten der Kembination verschiedener Studienqua-
lifikationen" innerhalb der gewidhlten Studienrichtung
(a.a.C., SD. 32). Vorgeschlagen wurde, "Wahlpflichtficher
den Studienrichtungen nur noch beispielhaft zuzuordnen, da-
mit den Studierenden die M&glichkeit bleibt, zumindest im
Wahlpflichtfachbereich individuelle spezifische Interessen
zu verfolgen" (ebd.).

Allerdings ermahnte die Ad-hoc-Kommission die Hochschulen
gleichzeitig zur Prédzisierung und Neukonzeption des Wahl-
pflichtbereichs: es sollte "jeweils in den &rtlichen Stu-
dienordnungen darauf geachtet werden, daB als Wahlpflichtfd-
cher nur sowohl iiberschaubare als auch in sich konsistente
Wissenschaftszusammenhinge bestimmt werden" (ebd.). Die Kom-
mission von 1978 legte dazu ihrerseits Musterstudienpléne
vor. Die KMK-Empfehlungen von 1984 nahmen die Intention der
DGfE-Kommission auf. Auch sie sprachen sich fiir eine Libera-
lisierung des Wahlpflichtangebots aus (a.a.0., S. 60) .

Unsere Erhebung zeigt nun, dap neben der Etablierung zahl-
reicher neuer Studienrichtungen die einschneidensten Verin-
derungen des erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiums im
Bereich des Studienelements "Wahlpflichtfach" zu beobachten
sind. Die KMK-Rahmenordnung von 1969 ist hier faktisch nicht
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mehr in Kraft. Die von den beiden Empfehlungen (1978 und
1984) angeregte Abdnderung des Wahlpflichtangebots ist wvon
vielen Hochschulen auBerordentlich einfallsreich genutzt
worden. (vgl. Anhang Tabelle VI, S. 1 - 30. Diese Tabelle
kann auf Anforderung vom Vorsitzenden der DGEE bezogen wer-
den.)

Dabei lassen sich aber auch Tendenzen erkennen, den Wahl-
pflichtbereich so zu "bestiicken", dap hier Fdcher auftau-
chen, die andernorts als ganze Studienrichtungen/Studien-
ginge ausgewiesen sind. Damit muB unklar werden, welches nun
die Profile von Studienrichtungen/Studiengdngen sein mdgen.
Als ein erstes Beispiel kann in diesem Zusammenhang die
Studienrichtung Medienpddagegik gelten, die hdufig als Wahl-
pflichtfach innerhalb eines anders bezeichneten Studiengangs
aufftaucht. So erscheint Medienpddagogik als Wahlpflichtfach
in Benn, Studiengang Erwachsenenbildung/Gerontagogik; in
Marburg, Studiengdnge Schule, Erwachsenenbildung; in Min-
chen, Studiengiinge Berufs- und Wirtschaftspddagogik, Erwach-
senenbildung, Sozialpddagogik; in Géttingen, Studiengang
Freizeitpidagocgik; in Bielefeld, alle Studiengdnge; in Lan-
dau, Studiengidnge Betriebspiddagogik, Erwachsenenbildung,
Piddagogik der frilhen Kindheit, Schulverwaltung; in Koblenz,
studienginge Erwachsenenbildung, P&dagogik der frilthen Kind-
heit, Schulverwaltung, Sozialpiddagogik. DaB Medienpddagogik
offenbar bereits an der Schwelle zum eigenen ausdifferen-
zierten Studiengang steht, zeigt sich daran, daB dieses Fach
in Paderborn sowie in Landau bereits als Studiengang ausge-
wiesen wird. Die Wahlpflichtfdcher im Studiengang Medienpdd-
agogik in Paderborn lassen jedoch auf die eigensténdige
Struktur dieses Studiengangs keinerlei Riickschliisse zu, eine
Entwicklung, die - sollte sie sich durchsetzen - zu Bedenken
AnlaB gibt. Auch in anderen Studiengdngen ist nicht immer
deutlich erschliefbar, wie die Wahlpflichtfédcher auf den je-
weiligen Studiengang bezogen sind. Das mag seine Ursachen in
Besonderheiten drtlicher Studienplanung haben (z.B. Goéttin-
gen, Freizeitpddagogik). Hier mehr Transparenz zu erreichen,

wdre wilinschenswert.



Als weitere Beispiele fiir die Vermischung von Studienrich-
tungen/Studiengidngen und Wahlpflichtfichern kénnen Freizeit-
pddagogik sowie Auslinderpiddagogik herangezogen werden. Als
selbstdndiger Studiengang wird Freizeitpidagogik in Biele-
feld und Gottingen angeboten. Daneben aber erscheint Frei-
zeitpiddagogik als Wahlpflichtfach in anderen Studiengédngen:
so in Hildesheim, Studiengang Sozialpidagogik und in Augs-
burg, in den Studiengidngen Erwachsenenbildung und Schule.
Die unspezifische Zuofdnung und Gewichtung neuer Fachrich-
tungen im erziehungswissenschftlichen Diplomstudium wird
deutlicher noch erkennbar an der Studienrichtung Auslinder-
pddagogik. Als eigener Studiengang an vier Hcchschulen ange-
boten, ist Auslénderpddagogik dort mit entsrzrechend ausdif-
ferenzierten Wahlpflichtfichern ausgewiesen. Sehr viel hiu-
figer aber kommt Auslinderpiddagogik als Wahlpflichtfach im
Rahmen der verschiedensten Studienerichtungen vor: so in
Bielefeld in den Studienrichtungen Freizeitpddagogik, Ju-
gend-Erwachsenen-Weiterbildung, Schulpidagcgik, Sozialpdd-
agogik; auch in Hildesheim, Studiengang Sozialpiddgogik; in
Marburg, Studienrichtungen Erwachsenenkildung, Schule, Son-
derpddagogik, Sczialpidagogik; in Paderborn, Studienrichtun-
gen Erwachsenenbildung, Medienpddagogik; in Koblenz, Stu-
dienrichtung Schulverwaltung; in Wuppertal, Studienrichtun-
gen Berufspddagogik, Schule, Sozialpiddagogik.

Fazit:

Die Erhebung zeigt insgesamt, daB die seinerzeit von der
KMK-Rahmenordung vorgegebenen Struktur des Diplomstudiums
mit den Studienelementen: Allgemeine Erziehungswissenschaft
(E I), berufsfeldbezogene Erziehungswissenschaft (E Lil}.: den
Nebenfdchern Soziologie/Psychologie und dem Wahlpflichtfach-
bereich auch gegenwHrtig die formale Struktur des Studiums

noch bestimmt, allerdings mit einer Reihe von nicht unerheb-
lichen Abweichungen.
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Es bleibt abzuwarten, in welchem Ausmaf sich die weitere
Ausdifferenzierung spezialisierter Teildisziplinen des Fa-
ches zu eigenen "Studiengidngen" fortsetzen wird. Die Bei-
spiele Medienpddagogik, Freizeitpddagogik, Ausldnderpddago-
gik zeigen, daB hier konkurrierende Strategien zu .beobachten
sind. Offenbar lassen sich neue Fachrichtungen zundchst
leichter im Rahmen des Wahlpflichtbereichs implementieren,
die Tendenz dieser Implementationsstrategie zielt aber lan-
gerfristig auf die Etablierung verselbstdndigter Studien-
richtungen bzw. Studienginge. Es muB jedoch offenbleiben,
welcher Grad an wissenschaftlicher Breite und Differenziert-
heit im Rahmen des Wahlpflichtbereichs in den Teildiszipli-
nen wirklich realisiert werden kann. Die gegenwdrtig zu be-
obachtende Tendenz einer Aushdhlung der Einheit des erzie-
hungswissenschaftlichen Diplomstudiums sollte zu energischer
Neubesinnung Anlaf geben. Kiinftige Uberlegungen und Empfeh-
lungen zur Gestalt des erziehungswissenschaftlichen Diplom-
studiums hdtten daher fiir das Hauptstudium vor allem bei ei-
ner "Durchforstung" der Wahlpflichtkombinationen anzusetzen.

Des weiteren wire die Struktur des Grundstudiums sowie die
Regelung der praxisbezogenen Studienanteile (Praktika) auf
M&glichkeiten zur Vereinheitlichung zu liberprifen. Dies ist
um so notwendiger, als die nach AbschluB dieser Untersuchung
soeben erschienene neue KMK-Rahmenordnung filir die Diplompri-
fung im Studiengang Erziehungswissenschaft (beschlossen von
der Westdeutschen Rektorenkonferenz am 4. Juli 1988 und von
der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Lénder am
25./26. Januar 1989, Bonn November 1989) ein zweimonatiges
"Grundpraktikum" als Voraussetzung der Meldung zur Diplom-
Vorpriifung und ein sechsmonatiges "Hauptpraktikum" vorsieht
{Ehd.; S 213, Sislagyi

Der Vorstand der DGfE wird darauf hinwirken, daB erneut eine
Vorstands-Kommission "Diplomstudium" eingesetzt wird, die
auf der Basis dieser Erhebung und nach MaBgabe der neuen
KMK-Rahmenordnung von 1989, die hier nicht mehr im einzelnen
beriicksichtigt werden konnte, Schluffolgerungen und Empfeh-



lungen zur kiinftigen Realisierung des erziehungswissen-
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schaftlichen Diplomstudiums erarbeiten scll.

Anhang:

Tabelle IV:

STUDIENRICHTUNG

Andragogik / Autbaustudiengang

AulBerschul. Arbeit mit Kindern u. Jugenalaichen
AuBerschul. Bildung

AuBerschul. Erziehungs- und Sozialwesen 2
AuBerschul . Erziehungs- und Sozialwesen 1

Auslanderpad. einschl. Deutsch als Fremd=/Iweitsp

Auslanderpadagogik
Auslanderpadagogik

/ Autfbaustudiengang

Beruis- u., Betriebspadagogik
Beruts- und Wirtschaftspadagngik

Berufspadagogik
Berufspadagogik
Berufspadagngli

Berufspiddagogik (Metall- oder Elektrotechnik)
Betriebliches Ausbildungswesen
Betriebliches Ausbildungswesen

Betrjebspadaqoqik

Elementar- und Familienpadagogik

Elementarerziehung
Erwachsenenbildung
Ervachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erviachsenenbi ldung
Erwachsenenbilaung
Erwachsenenbi ldung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung
Erwachsenenbildung

v. vorschulische Erziehung

u. auflerschul. Jugendbildung
{Aufbaustudiengang)

/ Weiterbildung
Gerontagogik
u. auBerschul. Jugendbildung
u. auflerschul. Jugendbildung
u. auBerschul. Jugendbildung
u. auBerschul. Jugendbildung
u. auBerschul. Jugendbildung
u. auBerschul. Jugendbildung
u. auBerschulische Jugendbildu
u. auferschulische Jugendbildu
u.auBerschul . Jugendbildung

Erwachsenenpidagogik

Fach und seine Didaktik 38

Fach und seine Didaktik #8
Familienpadagogik u. Familienhilfe

Freizeitpadagogik

Fr?ixeilpédaguqik u. Xulturarbeit
interkulturelle Pid. u. Beratung [Auslanderpad.}
Jugend-, Erwachsenen- und HWeiterbildung

Kleinkindpadagogik
Fulturpadagogik
Medienpadagogik
Medienpidagogik 83

Padagogik der fruhen Kindheit
Padagogik der fruben Kindheit
Padagogix der Schule

Schule
Sclhule
Schule
Schule

UNIVERSITAT 5

Bamberg
Hamburg

Trier .
Siegen

Siegen

Kaln
Rheinland - Ptalz / Abteilungf
Schwabisch-Gmund

Duisburqg/ PH Ruhr

Munchen ( Bundeswehr)

Bremen

Paderborn

Wuppertal / Bergische Universi
Kassel

Berlin TU

GieBen

Rheinland - Pfalz / Abteilung
Bamberqg

Augsburg

Pugsburg

Bamberg

Kaln

Rheinland - Pfalz / Abteilung
Aneinland - Pfalz / Abteilung
Berlin FU

Ludwigsburg

Hamburg

Bonn (PH Rheinland siehe Koln)
Dusseldortf

Frankfurt

GieBen

Mainz

Harburg

Munster

Paderborn

Regensburg

Hannover

Punchen ( Bundeswehr)
Rheinland - Pfalz / Abteilung
Rheinland - Pfalz / Abteilung
BGattingen

Gattingen

Bielefeld

Oldenburg

Dieletfeld

Berlin FU

Hildesheim

Paderborn

Aheinland - Pfalz / Abteilungl
Aheinland - Pfalz / Abteilung(
ARheinland - Pfalz / Abteilungd
Hunster

Augsburg

Bamberg

Derlin Tu

Duisburg/ PH Ruhr

STUDIENRICHTUNG 3

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule

Schule (Aufbaustudiengang)
Schule |Ergan:ungsstudiengang)
Schule [Erganzungsstudiengang)
Schule (Erganzungsstudiengang)
Schulpadagogik

Schulpadagogik

Schulpddagogik

Schulpadagogik

Schulpadagogik

Schulpadagogik / Aufbaustudiengang

Schulverwal tung
Schulverwal tung
Sonderpad. Einrichtungen
Sonder padagogik
Sonderpadagogik
Sonderpidagogik
Sonderpadagogik
Sonderpadagogik

Sonderpddagogische Einrichtungen
Sonder piadagogische Einrichtungen

Sozialarbeit / Sozialpadagogik
Sozialarbeit u. Sozialpadagogik
Sozialarbeitswissenschatt

Sozialpidagogik
Sozialpadagogik
Sozialpiadagogik
Sozialpidagogik
Sozialpadagogik
Sozialpddagogik
Sozialpddagogik
Sozialpddagogik
Sozialpidagogik

Sozialarbeit
Sozialarbeit

Sorialpadagogik Sozialarbeit
Sozialpadagogik Sozialarbeit
Sozialpddagogik Sozialarbeit

Sozialpadagogik Sozialarbeit
Sozialpadagogik Snzialarbeit
Sozialpadagogik Sozialarbeit
Sorialpadagogik Sozialarbeit
Sozialwesen

7
')
!
P
o
Sozialpddagogik / Sozialarbeit
Vi
/
/
/

Spiel= und Bildungsmittelberatung

Sprecherziehung 18
Verkehrserziehung
Vorschulerziehung
Vorschulische Erziehung
Weiterbildung
Weiterbildung
Weiterbildung
Weiterbildunag (Studienaanal

UNIVERSLTAT :

Frankturt

Giefen

Hamburg

Hannaover

Koln

HMainz

Harburg

Oldenburg

Usnabruck

Regensburg

Wuppertal / Bergische Universi
Ludwigsburg .
Gottingen

Braunschweig

Ospabruck / Vechta

Herlin FU

Bielefeld

Dusseldort

Flensburg _____.

Tubingen

Schwabisch-Gmund

Rheinland - Pfalz / Abteilung
Rheinland - Pfalz / Abteilung
GieBen

Berlin FU

Mainz

Marburg

Oldenburg

Reutlingen PH %

Frankfurt

Hannover

Osnabruchk

Munster

Braunschweig

Bamberg

Berlin FU

Bremen

Minchen { Bundeswehr)
Rheinland - Pfalz / Abteilung
Tibingen

Wuppertal / Bergische Universi
Berlin TU

Bielefeld

Duisburg/ PH Ruhr

Frankiurt

Hildesheim

Hainz

Marburg

Oldenburg

Osnabrick / Vechta

Trier

Essen

Braunschweig

Aheinland - Plalz / Abteilung
Essen

Munster

Kaln

Essen

Oldenburg

Wuppertal / Bergigche Universi
Bremen



Tabelle V:

UNIVERSITAT

Augsburg
Augsburg
Augsburg
Bamberg

Bamberg

Bambernq

Bamberg

Bamberg

Berlin Fu
Berlin Fu
Berlin Fu
Berlin Fu
Berlin Fu
Berlin Tu
Berlin TU
Berlin TU
Bieletely
Bieletelg
Bielefeld
Bieletelo

QUELLE

St0 vom 16.3.808
S5t0 vom 16.3.08
S5t0 vom 23.9.80
5t0 vom 7.11.789
St0 vom 30.3.83
St vom 30.3.83
5t0 vom 30.3.83
Std vom 30.3.83
StU v. 19.11.87
S5t0 v. 19.11.87
StD v. 19.11.B7
StD v. 19.11.8B7
StO0 v. 19.11.87

St0 vem 16.10.B5
St0 vom 16.10.85
St0 vom 146.10.85

St0 vom B.7.81
St vom B.7.81
St0 vom B.7.681
St0 vom B.7.81

STUDIENRICHIUNG

/ Elementarerziehung u. vorschulische Er
/ Erwachsenenbi ldung
/ Schule
Andragogik / Autbaustudiengang
Elementar- und Familienpadagogik
Erwachsenenbildung
Schule
Sozialpadagogak
/ Erwachsenenbildungund auBerschul. Juge
/4 Kleinkindpadagogik
/4 Schulpddagogik
/4 Sonderpadaqogik
4/ Sozialpadagogik
Betriebliches Ausbildungswesen
Schule
Sazialpadagogik / Spzialarbeit
Freizeitpidagogik u. Xulturarbeit
Jugend-, Erwachsenen- und Weiterbildu
Schulpadagogik
Sozialpadagogik / Sozialarbeit

Bonn (PH Rheinland sie PO noch nicht ver Erwachsenenbildung Gerontagogik

Braunschreiq
Braunschweig
Braunschweig
Bremen
Bremen
Bremen
Duisburgs PH
Duisburgs PH
Duisburg/ PH
Dusseldort
Dusseldorf
Essen

Essen

Essen

Essen
Flensburg
Frankfurt
Franktfurt
Frank furt
Frank furt
Giefen
GieDen
GieBen
Gieflen
Gottingen
Gottingen
Gattingen
Hamburg
Hamburg
Hamburg
Hannaver
Hannover
Hannover
Hildesheim
Hildesheim

Ruhr
Rutbr
Ruhr

PO vom 24.8.86 /

FO v, 24.4.896 ¢
PO vom 1.4.87
StO0 im Entwurt
St0 vom 16.5.84
PO vom 1B.12.85
PO vom 14.9.70
PO vom 14.9.70
PO vom 14.9.70
St0 v. 9.6.87
St0 v, 9.46.87
St0 vom 3.4.78
StD vom 3.4.78
StD vom 3.4.78
St0 vom 3.4.78
St0 vom 17.8.81
PO vom 13.10.71
PO vom 13.10.71
PO vom 13.10.71
PO vom 13,.10.71
St0 vom 20.4.8B3
StD vom 20.4.B3
St0 vom 20.4.83
S5t0 vom 20.4.83
Std vom 1.8.85
Std vom 1.8.B&
PO vom 25.6.8%
PD v. 9.9.85

PD w. 5.9.8%

PO v. 2.9.85

PO v. 27.7.82
PO v. 27.7.82
PO v. 27.7.82
St0 vom Dez. 8&
Sta

Sehule (Erganzungsstudiengang)

3 Sozialarbeitswissenschatt
Spiel- und Bildungsmittelberatung
Berutfspadagogik
Sozialpadagogik
Weiterbildung (Studiengang)
Berufs- wu. Betriebspadagogik
Schule
Soz:nlpbdaqngih / Sozialarbeit
Erwachsenenbildung u. auBerschul. Juge
Schulpadagogik
Schule
Sozialwesen
Verkehrserziehung
Weiterbildung
Schulpadagogik
Erwachsenenbildung u. auBerschul. Juge
Schule
Sonderpadagogische Einrichtungen
Sozialpddagagik / Sozialarbeit
Betriebliches Ausbildungswesen
Erwachsenenbildung u. auBerschul. Juge
Schule
Sonderpad. Einrichtungen
Familienpadagogik u. Familienhilie
Freizeitpadagogik
Schule ( Ergdnzungsstudiengang)
Aufferschul. Arbeit mit Kindern u. Juge
Erwachsenenbildung / Weiterbildung
Schule
Erwachsenenbildung u.auBerschul. Jugen
Schule
Sonderpadagogische Einrichtungen
Xulturpadagogik
Sozialpadagoyik / Sozialarbeit

UNIVERSI 14l

Kassel
Kassel
kKaln
Koln
Kaln
Kaln

Ludwigaburg
Ludwigsburg

Mainz
Mainz
Hainz
Hainz
Harburg
Marburg
Harburg
Hartburg
Munchen |
Munchen (
Munchen |
Munster
Munster
Munster
Hunster
Didenburg
Dldenburg
Oldenburg
Oldenburg
Dldenburg
Osnabruck
Osnabruck
Osnabruck
Osnabruck
Padgerborn
Paderborn
Paderborn
Regensburg
Regensburg

Bundeswehr )
Bundeswehr )
Bundeswehr )

/ Vechta
/ Vechta

Reutlingen PH %

Rheinlandg
Aheinland
Rheinland
Rheinland
Rheinland
Rheinland
Rheinland
Rheainland
Rheinland
Rheinland
Rheinland
Rheinland
Rheinland

Pfalz
Pfalz
Pfalz
Pfalz
Ptalz
Ptalz
Ptalz
Ptalz
Ptalz
Ptalz
Pfalz
Pfalz
Ptalz

Schwabisch-Gmund
Schwabisch-Gmund

Siegen
Siegen
Trier
Trier
Tubingen
Tubingen
HWuppertal
Wuppertal
Wuppertal

Murpertal

~ NN N

S

Ab
Ab
Ab
Ab
nb
Ab
Ab
Ab
Ab
Ab
Ab
Ab
Ab

Bergische
Hergische

Bergische

Berajeche

PO v. 5.2.Bb ,Stu
PO v. 11.12.85/ 2
Entwurt rur PO vo
PO vom 17.2.82
PO vom 17,2.82
PO vom 17,2.82

5t0 vom 18.1.83
5t0 vom 1.10.83
PO vom 25.6.87
PO vom 25.6.87
PO vom 25.4.87
PO vom 25.4.87
St{} vam 10.10,H0
5t0 vom 10.10.80
St0 vom 10.10.8B0O
StO vom 10.10.B0
StD . 9.11.87
St v. 2.11.87
St0 v. 9.11.8B7
PO v. 1.10.88

PO v. 1.10.8B

PO v. 1.10.88

PO v, 1.10.88

]

]

5t0 vom 17.8.B2 &
St0 vom 17.8.82 &
StD vom 17.0.82 &
PO vom Okt, B2
PO vom Okt, B2
PO im Entwuri

PO im Entwarf

PU vom 31.1.8&6
PU vom 31.1.88
PO vom 31.1.8&
StO im Entwurf /
StO im Entwurf /
Studienplan 1983
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12.87
S0 v, 23.12.897
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12,.87
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12.8B7
S10 v. 25.12.87
St0 v. 23.12.87
St0 v. 23.12.87
StD v 23.42:87
S0 vom 27.4.00
S5t0 vom 7.6.85
StD v. 19.5.008
St0 v. 19.5.680
StD v. 29.6.86
St v. 21.46.86
Studienplan 1983
Studienplan 1983
St vom 20.5.835
St0 vom 20.5.83
S$t0 vom 20.5.83

St0 vom 20.%.87

STUDTENRITCHTUNG E

Berufspadagogik (Metall- oder Elektrot
Wirtschattspadagogik

Auslanderpad. einschl. Deutsch als Fre
Erwachsenenbi ldung

Schule

Morschulische Erziehung

Ermachsenenbs ldung {Aufbaustudiengang)
Schule (Aulhaustudiengang)
Erwachsenenbildung u. auBerschul. Juge
Schule

Sonderpadagogik

Sozialpadagogik / Sozialarbeat
Erwachsenent: ldung u. auBerschul. Juge
Schule

Senderpadagag ik

Sozialpadagogik / Sozialarbeit

Berutis—- und Wirtschaftspadagogik

Erwac hsenenpadagogik

Sczialpadagogik

Erwachsenenbi ldung u. auBerschul. Juge
Padagogik der Schule

Sozialarbeit u. Sozialpadagogik
Varschulerziebung

Interkulturelle Pad. u. Beratung (Ausl
Schule *
Senderpadagogik

Sozialpadagogik / Sozialarbeit
Heilterbildung

Schule

Sozialarbeit / Sozialpadagogik

Schule (Erganzungsstudiengang)
Sozialpadagogik / Sozialarbeit
Berutspadagogik

Errachsenenbildung u. auferschulische
Medienpidagogik T xo
Erwachsenenbildung u. auflersthulische
Schule

Sonder padagogik

Erwachsenenbildung

Fach und seine Didaktik 8%

Padagogik der fruhen Kindheit
Schulverwal tung

Sozialpadagogik

Auslanderpadagogik

Hetriebspadagogik

Erwachsenenbildung

Fach und seine Didaktik 83
Hedienpadagogik &%

Padagogik der fruben Kindheit
Schulverwal tung

Sprecherziehung %%

Auslanderpadagogik / Aufbaustudiengang
Schulpddagogik / Aufbaustudiengang
Auferschul . Erziebungs— und Sozialwese
Auferschul. Erziehungs- und Sozialwese
AuBerschul . Bildung

Sozialpidagogik / Sozialarbeit
Schulpadagogih

Sozialpddagogik

Beruispadagogik

Schule

Sozialpadagogik

Wei terbilduna



_66_

Legende als Anlage zu Cemputerausziigen Diplomstudienginge
Erziehungswissenschaft/Pédagogik

SWS = Semesterwochenstunden
GS = Grundstudium
EW 1 = Erziehungswissenschaft I

= im allg. Allgemeine Pidagogik

EW 2 = Erziehungswissenschaft II
= Pddagogik aus dem Bereich der Studien-
richtung
HS = Hauptstudium
WPB = Wahlpflichtbereich

Redaktionsanmerkung

Dem Uberblick ilber strukturelle Entwicklungen in der Erzie-
hungswissenschaft im Beitrag von Jlrgen Baumert und Peter
Martin Roeder filigen wir als konkretes und vielleicht exem-
plarisches Beispiel die Darstellung ven Dietrich Benner und
Alcys Regenbrecht iliber die Entwicklung des Fachbereichs Er-
ziehungswissenschaft in Miinster an. Die Westfdlische
Wilhelms-Universitdt ist nach Miinchen und K&ln die dritt-
gréfte Universitdt in der Bundesrepublik; der Fachbereich
Erziehungswissenschaft ist in Minster vom Umfang und in der
Differenzierung weit entwickelt - auch durch die Fach-zu

Fach-Integration der Pddagogischen Hochschule.

Neben landesspezifischen Besonderheiten und Problemen ist
die Strukturierung und Schwerpunktbildung des Faches zwei-
fellos auch von personalen Gegebenheiten und individuellen
Vorstellungen beeinfluft. Gleichwohl dlirfte die Situation in
Minster wvon ilberregicnalem Interesse sein (A.K.).

II. 3 Der Fachbereich Erziehungswissenschaft an der Westfid-
lischen Wilhelms-Universitdt in Miinster

Dietrich Benner, Aloys Regenbrecht

1. Gegenwdrtige Aufgaben des Fachbereichs
1.1 Gliederung des Fachbereichs

Der Fachbereich Erziehungswissenschaft an der Universitédt
Miinster gliedert sich in fiunf Institute und drei Betriebs-
einheiten (Fachbereichsbibliothek, Mediothek, Druckerei).
Angegliedert ist eine Arbeitsstelle fiir Interkulturelle Stu-

dien/Auslinderpidagogik sowie ein Arbeitsbereich "Studium im
Alter”.
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Die Institute des Fachbereichs sind im Zusammenhang mit der
Integration der Piddagogischen Hochschule Westfalen-Lippe,
Abteilung Minster, in die Universitdt Miinster entstanden und
filhren Abteilungen und Forschungsschwerpunkte des friitheren
Instituts flr Erziehungswissenschaft der Westfilischen Wil-
helmns-Universitdt und der Fdchergruppe Erziehungswissen-
schaft an der Pddagogischen Hcchschule fort. Im einzelnen
handelt es sich um folgende Institute:

Institut flir Allgemeine und Historische Erziehungswissen-
schaft,

Institut filir Pddagogische Lernfeld- und Berufsfeldforschung/
Sozialgeschichte der Pddagogik,

Institut fir Sozialpiddagogik, Weiterbildung und Empirische
Padagogik,

Institut fir Theorie der Schule und der Bildungscrganisa-
tion,

Institut fir Schul- und Unterrichtsforschung.

Der im Fachbereichsrat Efziehungswissenschaft 1988/1989 be-
schlossene und inzwischen vom Rektcorat der Universitit Min-
ster anerkannte Strukturplan hat als Schwerpunkte, die das
Profil der Erziehungswissenschaft an der Universitit Minster
ausweisen, folgende C4-/C3-Stellen ausgewlesen:

1. Allgemeine und Systematische Erziehungswissenschaft
2. Historische Erziehungswissenschaft

3. Allgemeine Didaktik

4. Unterrichtsforschung und -wissenschaft

5. Theorie der Schule

6. Reformpiddagogik

7. Vergleichende Erziehungswissenschaft

8. Methoden empirisch-pidagogischer Forschung

9. Bildungsplanung, -8koncmie, -recht, -politik

10. Sozialgeschichte der Padagogik/Sozialisationsforschung
11. Primarstufenpiddagogik

12. Medienpddagogik und -didaktik
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13. Vorschulerziehung

14. Sozialpiddagogik - Jugendhilfe

15. Sozialpddagogik - Soziale Sicherung und Rehabilitation
16. Erwachsenenbildung - AuBerschulische Jugendbildung

17. Erwachsenenbildung - Bildung im Alter

18. Ausldnderpiddagogik/Interkulturelle Pidagogik

19. Bildungsgangforschung/-keratung

20. Dritte-Welt-Pddagogik

21. Umwelterziehung

Diese Schwerpunkte sind den o.g. Instituten wie folgt zuge-

ordnet:

Institut fir Allgemeine und Historische Erziehungswissen-
schat e il (23 b7 ) r e I8)

Institut fiir pddagogische Lernfeld- und Berufsfeldforschung/
Sozialgeschichte der Pddagogik:
(87 S GL0Y 0 623 (19)

Institut fiir Sozialpddagogik, Weiterbildung und Empirische
Pddagogik:
(8), (14), (15), (16), (17)

Institut filir Theorie der Schule und Bildungsorganisation:
(5), (8), (11), (12)

Institut fiir Schul- und Unterrichtsforschung:
(3)., (4)

Der Erhalt der o.g. Schwerpunkte ist zur Zeit durch Stellen-
streichungen des Landes Nordrhein-Westfalen gefdhrdet (vgl.
hierzu die Abschnitte 3. und 4.). Bisher konnte lediglich
erreicht werden, daf nach der Emeritierung von Frau Kollegin
Mannzmann der ehemalige Lehrstuhl von Herwig Blankertz wie-
der zugewiesen und fiir den Schwerpunkt Bildungsplanung,

—-&konomie, -recht, -politik ausgeschrieben wurde.
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1.2 Studienginge im Fachbereich Erziehungswissenschaft

Im Fachbereich werden grundstdndige Studienginge sowie
Aufbau- bzw. Zusatzstudienginge angeboten. Zu den grundstédn-
digen Studiengdngen zdhlen das Diplomstudium mit den Schwer-
punkten Vorschulerziehung, Schule, Sczialpddagogik und Au-
Berschulische Erziehung sowie Erwachsenenbildung. Ein Magi-
sterstudiengang Erziehungswissenschaft wird als Haupt- und
Nebenfachstudium angeboten; ebenfalls ein Promotionsstudien-
gang der Philosophischen Fakultdt (Dr. phil.). Im Rahmen des
Lehramtes fir die Sekundarstufe II kann Pidagogik als Unter-
richtsfach studiert werden.

Das Fach Erziehungswissenschaft im Rahmen der Lehramtstu-
diengénge ("e") wird zusammen mit den Wahlfichern Philoso-
phie, Politikwissenschaft, Psychologie und Soziclogie fiir
die Lehrdmter Primarstufe, Sekundarstufe I und Sekundarstufe
IT (mit Sekundarstufe II/I) angebcten. Der Fachbereich ist
weiterhin am Promotionsaufbaustudium zum Erwerb des Doktors
in den Erziehungswissenschaften (Dr. paed.) beteiligt und
hat die Federfithrung im Zusatzstudiengang Ausldnderpidagogik
- Deutsch als Fremdsprache/Zweitsprache.

2. Die Entwicklung der Aufgaben der Erziehungswissenschaft
nach der Zusammenfiihrung von Pddagogischer Hochschule und
Universitat

Am 1.4.1980 ist das "Gesetz iiber die Zusammenfiihrung der
Padagogischen Hochschulen mit den anderen wissenschaftlichen
Hochschulen des Landes Nordrhein-Westfalen" in Kraft getre-
ten. Bei der Zusammenfithrung in Miinster dominierte das Prin-
zip der Fach-zu-Fach-Zuordnung, das auch fiir das Fach Erzie-
hungswissenschaft wirksam wurde. Die Schwerpunkte des Di-
plomstudiums - Sozialpddagogik, Schule und Vorschulerziehung
- die an beiden Institutionen vorhanden waren, wurden zusam-
mengelegt und durch den Schwerpunkt Erwachsenenbildung und
auBerschulische Jugendbildung, der bis dahin nur an der Pid-

agogischen Hochschule eingerichtet war, erginzt. Gleiches
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erfolgte bei den Lehramtstudiengingen. Die Priifung fiir das
Lehramt der Sekundarstufe I konnte bereits vor der Zusammen-
fihrung an beiden Institutionen abgelegt werden, jetzt war
mit den Lehrdmtern Primarstufe, Sekundarstufe I und II ein
vollstidndiges Studienangebot vorhanden. Der grundstdndige
Promotionsstudiengang zum Dr. phil. wurde durch den Aufbau-

studiengang zum Dr. paed. ergidnzt.

Dieser institutionellen Vollstdndigkeit sollte nach dem Wil-
len des Gesetzgebers eine inhaltliche Vollstédndigkeit des
Lehrangebots entsprechen. Das Lehrerausbildungsgesetz (LABG)
sah fir alle Lehrédmter erziehungswissenschaftliche, fachdid-
aktische und schulpraktische Studien vor, die aber bis dahin
wegen fehlender Lehrangebote nur zum Teil durchgefilihrt wer-
den konnten. Im Paragraph 1 Abs.2 des Zusammenflhrungsgeset-
zes wurde der Grundsatz formuliert, daB "die Aufgaben der
Pddagegischen Hochschulen in der Weise auf die Hochschulen
(bertragen und von diesen fortzufiihren sind, daB der Auftrag
der Paddagogischen Hochschulen unter Beriicksichtigung der un-
terschiedlichen Anforderungen der Lehrdmter im Rahmen des
Auftrags der anderen wissenschaftlichen Hochschulen oder
Kunsthochschulen gewahrt und weiterentwickelt wird".

Die Universitdt Miinster hat diesen gesetzlichen Auftrag
ernst genommen. In der Erziehungswissenschaft wurde die
Fach-zu-Fach-Zuordnung verwirklicht, sc daB den Studierenden
sowohl in den Hauptfachstudiengdngen (Diplom, Magister, Pro-
motion, Pddageogik als Unterrichtsfach) als auch in den Lehr-
amtsstudiengidngen (Primarstufe, Sek.I, Sek.II) ein vocllstdn-
diges Lehrangebot im Fachbereich bereitgestellt werden konn-
te. Der Senat erlieB eine Ordnung filir Schulpraktische Stu-
dien, die 4 Stunden filir das Lehramt der Sekundarstufe II, 8
Stunden flir das Lehramt der Primarstufe und je 6 Stunden fiir
das Lehramt der Sek. I und Sek. II/I verpflichtepd machten.
Die Erziehungswissenschaft war daran mit 2 obligatorischen
Stunden Einflihrungspraktikum und 2 fakultativen Stunden
Schulpraktikum (Blockpraktikum) beteiligt.
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3. Die Entwicklung der Lehrkapazitdt im Fachbereich Erzie—
hungswissenschaft

3.1 Die Entwicklung der Studentenzahlen

Die Studierenden nahmen dieses Lehrangebot an. Nachdem bis
zum Studienjahr 1985/8¢ (dem Jahr des Inkrafttretens der
neuen Lehramtspriifungserdnung) die Zahl der jdhrlichen Neu-
einschreibungen in den Lehramtstudiengingen bis auf 886 zu-
rickgegangen war, stieg die Zahl der Immatrikulationen bis
zum Studienjahr 1989/90 kontinuierlich auf 1 665 “an, ‘dv =H.
um 88 %. Im gleichen Zeitraum erhdhte sich die Zahl der neu
immatrikulierten Hauptfachstudenten wvon jdhrlich 590
(1985/86) auf 718 (1989/90), d. h. um nahezu 22%. Mit dieser
relativ hohen Studentenzahl ist bei einem kiinftig entstehen-
den jdhrlichen Bedarf von 6 000 Neueinstellungen in NRW der
auf Minster entfallende Anteil an Lehramtsstudenten noch
nicht erreicht. Nach Berechnungen der Hochschulverwaltung
missen in Miinster Jdhrlich 450 Studienanfdnger fiir die Pri-
marstufe und insgesamt 1350 Studienanfédnger in den Studien-
gdngen Sek.I, Sek.II und Sek.II/I aufgenommen werden, um
mittelfristig, d.h. ab 1995, den Lehrerbedarf im Lande
Nordrhein-Westfalen zu decken. Die Universitdt Minster muf
daher jadhrlich 1 800 Lehramtsstudenten immatrikulieren, da-
mit in Zukunft geniigend Lehrer zur Verfiigung stehen.

3.2 Entwicklung des Lehrkdrpers

In einer genau entgegengesetzten Richtung ist die zahlenmi-
Bige Entwicklung des Lehrkdrpers in Miinster verlaufen. Zum
Zeitpunkt der Zusammenfihrung, d. h. am 1.4.1980, gab es in
der Erziehungswissenschaft im Bereich der Universitit 47
Stellen im wissenschaftlichen Dienst und an der Pddagogi-
schen Hochschule Westfalen-Lippe, Abt. Minster, 45 Stellen.
Von diesen insgesamt 92 Stellen sind seit der Zusammenfiih-
rung 20 Stellen des ehemaligen Instituts fiir Erziehungswis-
senschaft an der Universitdt und 25 Stellen aus dem Stellen-
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bestand der ehemaligen Pddagogischen Hochschule entweder be-
reits abgezogen oder durch Gesetz kw-gestellt. Die Erzie-
hungswissenschaft in Miinster hat damit durch Umsetzung und
gesetzliche Streichung bis heute 30 Stellen verloren, weite-
re 15 tragen einen kw-Vermerk und ké&nnen nicht wieder be-
setzt werden. Mit diesen 45 ist der Stellenbestand gegeniiber

1980 um 49% verringert worden.
3.3 Bereitstellung eines ausreichenden Lehrangebots

Der Fachbereich hat laut Hochschulgesetz und Hochschulsat-
zung die Vollstdndigkeit und Ordnung des Lehrangebotes gemdf
den geltenden Priifungs- und Studienordnungen zu gewdhrlei-
sten. Nach der letzten amtlichen Berechnung der jdhrlichen
Aufnahmekapazitidt wird der Fachhereich bereits heute zu 80%
durch das Lehrangebot fir die Lehramtstudiengdnge und fir
den Zusatzstudiengang fiir Ausldnderpddagogik ausgelastet.
Ubrig bleibt eine Aufnahmekapazitdt fir jdhrlich 206 Haupt-
fachstudenten, denen eine tatsdchliche Aufnahme von 432 ge-

geniibersteht.

Die hier deutlich werdende Unterbesetzung des Fachbereichs
erhdht sich gravierend, wenn die tatsdchlichen, durch die
Priifungs- und Studienordnungen vorgeschriebenen Anforderun-
gen zugrunde gelegt werden, die in den derzeit geltenden Ka-
pazitidtsschliisseln noch nicht beriicksichtigt sind. Es han-

delt sich dabei um

- die Ausdehnung der Pflichtveranstaltungen im Bereich
schulpraktischer Studien flr Studenten aller Lehramter,
die besonders personalintensiv sind, da sie wegen der
Schulbesuche nur in kleinen Gruppen durchgefiihrt werden

k&nnen,

- die verpflichtenden Zusatzstudien im Umfang wvon 7 SWS lber
die Zahl von 32 Stunden hinaus, wenn eine kombinierte Fa-
kultas flir das Lehramt Sekundarstufe II/I angestrebt wird,

- die Verdnderung der Angebotsstruktur durch die Erhodhung
des Anteils des erziehungswissenschaftlichen Teilstudiums
von ehemals 12 Stunden (Philosophicum) auf nunmehr 30 bzw.
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32 Wochenstunden und

- der verstirkte Einsatz empirischer Verfahren bei der Feld-
forschung (z.B. Einfliisse von Medien auf die Entwicklung
Heranwachsender cder schulbegleitende Forschung) in der
erziehungswissenschaftlichen Lehre und Forschung an der
Universitéat.

Die Westdeutsche Rektorenkonferenz hat flir die Hauptfachstu-
diengdnge in der Erziehungswissenschaft eine Erh8hung des
Curricularfaktors von 2 auf 4, d.h. um 100% vorgeschlagen,
die Revision des Kapazitdtsschlissels nach der Neuordnung
der Lehrantsstudiengdnge steht noch aus. Zur Zeit werden
noch alle Auslastungsberechnungen des Ministeriums auf der
Basis ldngst {iberholter Curricularnormwerte vorgenommen.

4. Fehlendes Lehrangebot an der Universitidt Miinster

Aus den dargelegten Griinden, der gestiegenen und weiterhin
steigenden Studentenzahl, der ungerechtfertigten und will-
kiirlichen Streichung von Stellen im wissenschaftlichen
Dienst und der HBhe des tatsidchlichen Lehrbedarfs kann der
Fachbereich Erziehungswissenschaft bereits heute die Voll-
stdndigkeit des Lehrangebots nicht mehr gewdhrleisten. Die-
ser Mangel wird sich in den kommenden Jahren weiterhin gra-
vierend verstdrken, wenn vom jetzt vorhandenen Bestand noch
die weiteren 15 Stellen, die einen kw-Vermerk tragen, ge-
strichen werden und bei Freiwerden nicht mehr besetzt werden
sollten.

Da im Wintersemester 1989/90 nahezu 1 000 Studierende auf
der Warteliste fiir schulpraktische Studien standen, hat der
Senat der Westfdlischen Wilhelms-Universitdt in einer ver-
zweifelten Aktion die Praktikumsordnung geindert und einen
Teil der Anforderungen gestrichen. Damit hat die Universitat
unter dem Diktat der Stellenstreichungen die Studienbedin-
gungen fiir die Lehramtstudienginge verschlechtert und sich

dem politischen Zwang gebeugt, ohne damit grundsitzliche Ab-

e

hilfe zu schaffen. Eine Verbesserung ist nur zu erwarten,
wenn eine Anerkennung des tatsdchlichen Bedarfs erfolgt,
verbunden mit einem sofortigen Stop weiterer Stellenstrei-
chungen und einer zusdtzlichen Einstellung von wissenschaft-

lichem Personal gemdf den neu errechneten Werten.
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. Mitteilungen und Bericht des Vorstandes

III. 1 T&tigkeitsbericht des Vorsitzenden
Volker Lenhart

1. Gedenken an verstorbene Mitglieder

Zundchst ist der Mitglieder zu gedenken, die in den vergan-
genen beiden Jahren verstorben sind (neben dem Namen wird
der letzte Wohn- bzw. Dienstort genannt):

Prof. Dr. Fritz Borinski (Bremen), Ehrenmitglied

Prof. Dr. Ernst Bornemann (Altenberge)

Prof. Dr. Wilhelm Flitner (Hamburg), Ehrenmitglied

Prof. Dr. Barbara Hopf (Mannheim)

Prof. Dr. Ernest Jouhy (Bad Soden)

Prof. Dr. Karl Kreuzer (Eichstitt)

Prof. Dr. Martinus J. Langeveld (Naarden), Ehrenmitglied
Prof. Dr. Rudolf Lennert (Tutzing)

Hans Meyer  (Langenhagen)

Prof. Dr. Werner Radigk (Frankfurt)

2. Mitgliederstatistik 1988 - 1990

Die Gesellschaft z&hlt im Januar 1990 1258 Mitglieder (ge-
genlber 1234 im Juli 1988). Davon sind 215 Frauen. Die Ge-
sellschaft hat 62 auslidndische Mitglieder, die gréften Grup-
pen sind in Osterreich (28) und in der Schweiz (19).

3. Zusammenarbeit des Vorstandes mit den Kommissionen/Ar-
beitsgruppen; Titigkeit der Kontaktmitglieder

Die Kommissionen und Arbeitsgruppen, in denen zwischen den
Kongressen die inhaltliche Hauptarbeit der Gesellschaft ge-
leistet wird, berichten selbstindig iiber ihre Aktivititen.
Mit den Vorsitzenden der Kommissionen/AGs hat wieder eine
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gemeinsame Sitzung des Vorstandes stattgefunden (3. 12.
1988) , auf der insbesondere das Thema des Kongresses 1990

beraten wurde.

Aufgrund einer Umfrage stellte der Vorstand fest, "daB die
DGEE zu einem Kristallisationspunkt fiir Diskussionszusammen-
hdnge mit Clustern von Nichtmitgliedern geworden ist". Der
Vorsitzende erlduterte zu dieser Problematik gegeniliber den
Kommissionsvorsitzenden die Position des Vorstandes: "Die
Mitgliedschaft in Kommissionen und AGs definiert sich iiber
die Mitgliedschaft in der DGfE. D.h.: Nichtmitglieder der
DGfE kénnen nicht ordentliche Mitglieder in Kommissionen/AGs
sein, Amter iilbernehmen usw.. Kommissionen/AGs sind Kommis-
sionen der (nicht in der) DGfE. Die DGfE ist eine wissen-
schaftliche Gesellschaft, nicht eine berufsstdndische Verei-
nigung. Daraus folgt das unbedingte Festhalten an der Sat-
zung und ihren Ausfiihrungsbestimmungen, z.B. hinsichtlich
der Aufnahmekriterien gegeniiber ‘nur’ Praktikern. Unter
Nichtmitgliedern der DGfE, aber aktiv Mitarbeitenden in den
Kommissionen/AGs, die schon jetzt die Aufnahmekriterien er-
fiillen, sollte offensive Mitgliederwerbung, unter jungen,
bereits aktiven, potentiellen wissenschaftlichen Mitgliedern
gezielte Nachwuchsfdrderung betrieben werden. Alle Kommis-
sionen/ AGs sollten dafiir Sorge tragen, dap das Verhdltnis
von Mitgliedern:Nichtmitgliedern bei etwa 2/3:1/3 liegt, auf
gar keinen Fall umgekehrt. Es sollte niemand die von der
DGfE finanziell unterstiitzte Kommissions/AG-Arbeit ‘'benut-
zen’ und gleichzeitig Distanz zur DGfE ‘kultivieren’.".
(Protokell 3.12.1988) Die Bestimmung der Rahmenordnung flr
die Kommissionen/AGs, daB assoziierte Mitglieder (= Nicht-
mitglieder der DGfE) das aktive Wahlrecht fir die
Kommissions- und AG-Vorstande besitzen, bleibt weiterhin in
Kraft.

Wihrend 1988/89 ein erhdhter Beitrag fir die Kommissionsar-
beit zur Verfligung gestellt werden konnte, wird der DGfE-
ZuschuB fir jede Kommission/AG ab 1990 wieder DM 1500,- be-

tragen. Der Riickgang auf den "alten" Satz ist angesichts er-
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h8hter Ausgaben (Vorstandsassistenz, Mitteilungsblatt u.a.)
notwendig.

Die von den Kommissionen/aGs formulierte Kritik am Padago-
gen-Handbuch 1988/8%, z.B. hinsichtlich der ungleichmiBigen
Aufnahme der Fachdidaktiker/innen, wurde bei der Heidelber-
ger Geschdftsstelle gesammelt und wird bei einer Neuauflage
berilicksichtigt.

Die Kolleginnen und Kollegen, die sich als Kontaktmitglieder
des Vorstandes an den Hochschulorten zur Verfligung gestellt
haben, haben bei mehreren Umfragen Daten erhebend und aggre-—
gierend mitgewirkt. Fir ihre nicht geringen Bemiihungen ge-
biihrt ihnen herzlicher Dank.

4. Vorstandsarbeit

Der Vorstand ist vom M&rz 1988 bis Ende Februar 1990 zu
dreizehn Sitzungen zusammengekommen. Die Treffen fanden in
der Regel im Deutschen Institut filir Internaticnale Padagogi-
sche Forschung in Frankfurt statt. Dessen Leitungsgremium
ist fir die gewidhrte Gastfreundschaft zu danken. Je einmal

tagte der Vorstand in Bielefeld, Heidelberg, K&ln und Niirn-
berg.

Zur Unterstiltzung der Vorstandsarbeit wurde ab 1. 7. 1988
auf einer halben BAT III - Stelle ein Vorstandsassistent
(Hans-Peter Gerstner M.A., Heidelberg) eingestellt. Er iber-
nahm Aufgaben der laufenden Geschéftsfiihrung und erledigte
darliber hinaus als Ein-Mann-Sekretariat alle anfallenden
Schreibarbeiten. Bei einem durchschnittlichen werktdglichen
Ausgang von drei Briefen (Rundsendungen an alle Mitglieder
nicht mitgerechnet), beim Schreiben der Manuskripte filir die
Mitgliederrundbriefe, das Mitteilungsblatt und das Programm-
heft des Bielefelder Kongresses war seine Arbeitszeit mehr
als ausgelastet.
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Nach den Problemen mit den Wahlen bei der Mitgliederversamm-
lung 1988 in Saarbriicken beschloB der Vorstand, der Mitglie-—
derversammlung in Bielefeld 1990 eine deerung des Paragra-
phen 10 der Satzung vorzuschlagen. Sie soll bei der Wahl
des/der Vorsitzenden die bisher faktisch gegebene M&glich-
keit ausschlieBen, daB einfe alleinige/r Kandidat/in auch
mit einer Mehrheit von Gegenstimmen gewdhlt ist.

Zur Erleichterung der "Mitgliederverwaltung" hat der Vor-
stand ein transferierbares Computerpregramm angeschafft. Die
Umstellung des alten Datensatzes auf das neue Programm hat
dem Schatzmeister, Herrn Kollegen Beck, und seinen Nirnber-
ger Mitarbeitern erheblichen Aufwand gekostet. Im Zusammen-
hang mit der Datenumstellung wurde ein neues Aufnahmeformu-
lar entwickelt und in Gebrauch genommen.

Fiir das Werbefalthlatt unserer Gesellschaft hat der Vorstand
eine aktualisierte Textdnderung erarbeitet. Aus Sparsam-
keitsgriinden wurde im Berichtszeitraum noch das bisherige
Faltblatt verwendet. Der neue Text soll in der Vorstandspe-
ricde ab Marz 1990 genutzt werden.

Im September 1988 erschien die Neuauflage des Pddagogen-
Handbuches (384 S.); 1400 Exemplare wurden von der DGEE
iibernommen. Wegen der finanziellen Aufwendungen fiir das Mit-
teilungsblatt ist geplant, die Intervalle zwischen den Auf-
lagen des Handbuchs zu strecken. In der Kommunikation mit
den Mitgliedern, der Korrespondenz mit nationalen und inter-
nationalen Behdrden und sonstigen wissenschaftlichen und
pelitischen Institutionen, insbesondere im Austausch mit
auslindischen Erziehungswissenschaftler/innen hat sich das
Handbuch als niitzlich erwiesen. Es bleibt zu hcffen - und es
ist angesichts der in Gang gekommenen Entwicklung nicht un-
wahrscheinlich -, daB in eine kiinftige Ausgabe auch die er-
ziehungwissenschaftlichen Instituticnen in der DDR und die

an ihnen Tdtigen aufgenommen werden koénnen.
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Nach dem Vorbild wissenschaftlicher Gesellschaften von Nach-
bardisziplinen gibt auch die DGfE ein Mitteilungsblatt her-
aus. Die Kconzeption ist aus der ersten Nummer, in der dieser
Bericht erscheint, ersichtlich. Von der zweiten Ausgabe an
soll das (auf zweimal jihrliches Erscheinen geplante) Mit-
teilungsblatt in die Betreuung durch einen Verlag iibergehen.

Angesichts einer gréferen Zahl arbeitsloser oder nicht auf
vollen Stellen beschidftigter Xolleginnen und Kollegen hat
der Vorstand auf Einzelantrag mehrfach von der Mdglichkeit

einer Beitragsreduktion auf DM 20,- jéhrlich Gebrauch ge-
macht.

Die DGfE war iiber ihren Vorstand Mitveranstalter des Festak-
tes aus AnlaB des hundertsten Geburtstages von Wilhelm Flit-
ner in Hamburg 1989. Der Vorsitzende sprach dort ein Grup-
wort; mehrere Vorstandsmitglieder nahmen an dem parallel

stattfindenden wissenschaftlichen Symposiocn teil.

Auf Tagungen verschiedener Kommissionen gab der Versitzende
auf Einladung themenbezogene Stellungnahmen ab, die darauf
abzielten, die gesamtdisziplinire Perspektive filir das zu be-
handelnde Spezialproblem zur Geltung zu bringen.

Auch in der gegenwirtigen Amtsperiode machte die Vorkerei-
tung des Kongresses in Bielefeld 1990 einen GroBfteil der
Vorstandsarbeit aus. Dies gilt um so mehr, als sich die Vor-
standsmitglieder durch vom Vorstand verantwortete Symposien
selbst stark bei der inhaltlichen Planung engagierten. Die
Kongrefplanung ist so arbeitsaufwendig geworden, dap die Ge-
fahr besteht, daf andere notwendige Vorstandsaufgaben, ins-
besondere beim Vorsitzenden und der Geschdftsstelle, in den
Hintergrund gedrdngt werden. Fiir kinftige Vorstédnde bleibt

zu iberlegen, ob sie eine ad-hoc-Kemmission Kongrefplanung
einsetzen wollen.
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5. Bildungs—, berufs— und wissenschaftspolitische Stellung-
nahmen und Aktivititen

Bundesbildungsminister M&llemann hat ein Beratungsgremium
seines Hauses berufen, das des &fteren als "Kleiner Bil-
dungsrat" bezeichnet wurde. In einer Korrespondenz mit dem
BEMBW hat der Vorstand die Fachkompetenz der Mitglieder der
Gesellschaft fiir die Beratungen angeboten. Da der "Kleine
Bildungsrat" nicht als Kommission von Verbandsvertretern
konzipiert ist, wurde die DGfE institutionell nicht betei-
ligt. Der Varstand hat das weiterbestehende Interesse an den
inhaltlichen Schwerpunkten der Arbeit gegeniiber dem Bundes-
bildungsminister bekundet und eine Kollegin, die als Exper-
tin persénliches Mitglied des Gremiums ist, als Kontaktper-

son benannt.

Der Vorstand hat die Registrierung der DGfE in der o6ffentli-
chen Liste, die der Prédsident des Deutschen Bundestages fir
alle Verbinde, die Interessen gegeniliber dem Bundestag oder
der Bundesregierung vertreten, filhrt, veranlaBt. Obwohl die
Gesellschaft zu den bisherigen Hearings der Enquete-
Kommission des Deutschen Bundestages "Bildung 2000" noch
nicht eingeladen war, erhdlt die Heidelberger Geschdftsstel-
le seitdem regelmifig die Unterlagen der Kommission. Die er-
ste Anhdrung eines DGfE-Vertreters ist bei dem neu auf die
Tagesordnung der Kommission gesetzten Punkt "deutsch-
deutsche Bildungsbeziehungen" zu erwarten.

In Korrespondenz mit den Kultusministerien der Lander hat
sich der Vorstand darum bemiiht, daf die Gesellschaft in die
Beratungen iiber die "Einheitlichen Priifungsanforderungen fir
das Abitur (EPAS)" einbezogen wird. Unter Hinweis auf den
internen, interministeriellen Charakter dieser Absprachen
haben die angeschriebenen Landesministerien unser Angebot
abgelehnt. /

Bei sich bietender Gelegenheit wurden die frilheren Argumente
der DGfE beziiglich des Problempunktes im Hochschulrahmenge-
setz, filr Stellen der Erziehungswissenschaft mit Aufgaben
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der Lehrerbildung solle nur berufen werden, wer eine drei-
jdhrige Schulpraxis nachweist, vorgetragen. In gleicher Wei-
se wurde - in Zusammenarbeit mit den beiden Diplom-
(Magister=) Pddagogen/innen-Verbinden - bezlglich der Stel-

lungnahme iiber Pidagogen in therapeutischen Arbeitsfeldern
verfahren.

In einer an den baden-wiirttembergischen Minister fiir Kultus
und Sport und .den Landeselternbeirat des Bundeslandes ge-
richteten Resolution hat sich der Vorstand zu der Ende 1988
bestehenden Planung der Einfiihrung des "Drei-Fach-Gymnasial-
lehrers" mit Beschrédnkung des erziehungswissenschaftlichen
Begleitstudiums zu Wort gemeldet. Die Resolution ist im Mit-
gliederrundkrief vom 31. Mirz 1989 ver&ffentlicht. Das ba-
den-wlirttembergische Kultusministerium hat das entsprechende
Verhaben inzwischen aufgegeben.

Der Vorstand hat in einer unterstiitzenden Stellungnahme Kol-
leginnen und Kollegen der Sportpddagogik in ihrem Bemiihen
bestdrkt, die Sportpiddagogik in der Diplempriifungsordnung
flir Sportwissenschaft zu verankern.

Da der Sprecher des Gutachterausschusses Erziehungswissen-
schaft bei der DFG zugleich Vorstandsmitglied ist, konnten
die Kontakte zu dieser wichtigsten Fdrderorganisation ver-
bessert werden. Leider ist der (vom Sprecher gemachte) Vor-
schlag fir den Leibniz-Preis von den DFG-Gremien nicht rea-
lisiert worden. Ein DFG-Schwerpunktprogramm "Folgen der Ar-
beitsmigratien fir Bildung und Erziehung" wurde eingerich-
tet. Aufgrund verschiedener Anfragen beschlopf der Vorstand,
daB er "inhaltlich nicht zu DFG-Antridgen Stellung (nimmt}),
auBer in F4llen, in denen Belange der ganzen Disziplin be-

rihrt sind." Der Vorstand hat den Kommissionen/AGs empfoh-
len, Feorschungsbeauftragte zu bestellen, deren Beratung die
Erfolgschancen erziehungswissenschaftlicher Antrdge an die
Férderorganisationen erhéhen soll. Auf dem Bielefelder Kon-
greB wird der Sprecher des Fachgutachterausschusses eine Tn-

formationsveranstaltung (auch namens des Vorstandes) durch-
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fithren.

In einem konkreten Fall ist die Behinderung erziehungswis-
senschaftlicher Forschung durch eine Behdrde an den Vorstand
herangetragen worden. Der Vorstand wurde unterstiitzend in
einer l3ngeren schriftlichen Stellungnahme tidtig. Eine ge-
meinsame Intervention mit den Fachverbdnden anderer Sozial-
wissenschaften gegen administrative Behinderung von For-

schung wurde ins Auge gefaBt.

Zur Gleichstellung von Frauen im Wissenschaftssystem wurde
folgender (im Mitgliederrundbrief vom 31. Marz 198° publi-
zierter) BeschluB gefaBt: "Der Vorstand der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft bekrdftigt, daB
mittel- und langfristig bei der Besetzung erziehungswissen-
schaftlicher Stellen im Wissenschaftssystem ein Gleichstand
von Frauen und Midnnern bei allen Stellentypen anzustreben

ist."

iber den Mitgliederrundbrief und entsprechende Beilagen wur-
de auf verschiedene Initiativen fiir arbeitslose oder von Ar-
beitslosigkeit bedrohte Erziehungswissenschaftler/innen hin-

gewiesen:

- die Gesellschaft zur Férderung pddagogischer Forschung

- eine Mustersatzung zur Griindung lokaler Vereine zur Forde-
rung erziehungswissenschaftlicher Forschung

- ein job sharing-Mcdell fir Professoren/innen

Die studentischen Streik- und Protestaktionen im WS 1988/89
veranlaBten den Vorsitzenden zu einer Umfrage bei den Kon-
taktmitgliedern iber das zahlenmdfige Verhdltnis Lehrperso-
nen zu Studierenden in den einzelnen Fachbereichen. Die Er-
gebnisse kdnnen ebenso in eine zu grindende ad-hoc-Kommis-
sion "Erziehungswissenschaftliche Studiengdnge" eingebracht
werden wie die Resultate der fritheren Studie von Herrn Kol-
legen Klemm und der (in diesem Mitteilungsblatt dokumentier-
ten) Untersuchung von Frau Kollegin wWagner-Winterhager.
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Der Vorstand unterstiitzt die Initiative "Forderung der
Grundbildung in Entwicklungslidndern" in der Weise, dah er
die sie tragenden Kolleginnen und Kollegen einliddt, auf dem
Bielefelder KongreR mit einer Posterpridsentation um Unter-
stiltzer/innen-Unterschriften zu werben.

6. Beziehungen zur Erziehungswissenschaft der DDR

In der DDR gikt es keine erziehungswissenschaftliche Fachge-
sellschaft. Eine Griindung war unter dem bis Oktober 1989 e~
gebenen Herrschaftssystem nicht zugelassen. Neben den Kon-
takten einiger bundesdeutscher Fachvertreter/innen zu weni-
gen Instituten und Kollegen/innen hatte sich schon der vori-
ge Vorstand um Beziehungen zur Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften in Ost-Berlin als zentraler Institution be-
miiht. Diese waren in frilheren Jahren immer unter Hinweis auf
das Fehlen eines Kulturabkommens zwischen beiden deutschen
Staaten zurilickgewiesen worden. Die schon ven Herrn Kollegen
Klafki in seiner Vorsitzenden-Zeit fiir den Saarbriicker Kon-
grefl ausgesprochene Einladung an den Akademieprisdenten,
Prof. Dr. Gerhard Neuner, wurde 1988 vom Vorsitzenden fiir
den Bielefelder Kongref erneuert. Zugleich wurde vorgeschla-
gen, gemeinsame Forschungsprojekte abzusprechen, die in die
Liste der Vorhaben des Kulturabkommens aufgenommen werden
sollten. Der Prdsident gab die Angelegenheit an den Vizepra-
sidenten, Prof. Dr. G. Stéhr, ab. Dieser antwortete in zwei
Briefen halb zustimmend, halb ausweichend. Auf Bitten des
Vorstandes hatte sich inzwischen Herr Bundesminister Molle-
mann in die Angelegenheit eingeschaltet, der eine Férderung
der Kooperationsbemiihungen iber die Stdndige Vertretung der
Bundesrepublik Deutschland in der DDR zusagte.

Wie alle Instituticnen in der Bundesrepublik hatte auch der
Vorstand die ab Oktober 1989 einsetzende Entwicklung in der
DDR nicht erwartet. Der Vorsitzende versuchte - gestiitzt auf
einen erneuten Brief an Herrn Kollegen Stdhr und eine Anmel-
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dung per Telex - bei einem Besuch in der Akademie am 8. De-
zember 1989 die Einladung fiir den Bielefelder Kongreff und
das Kooperationsangebot zu wiederholen. Er konnte jedoch
keine Absprache treffen, das Pridsidium des Hauses war gerade
zuriickgetreten, um (wie es in der entsprechenden Mitteilung
heiBt) "sich zur Mitverantwortung an der Deformation und am
Realititsverlust in Schulpolitik und Pddagogik zu bekennen"
(Pddagogik 44, 1989, S. 835). Fir die Vorstandssitzung am
12. 1. 1990 verfaBRte der Vorsitzende ein Memo, das fiir die
Zusammenarbeit der DGfE mit den Fachkollegen/innen in der
DDR drei Optionen enthielt:

- Angebot zu individueller Mitgliedschaft in der DGfE

- Anregung der Grindung einer eigenen erziehungswissen-
schaftlichen Fachvereinigung in der DDR

- Bildung zweier Sekticnen (Bundesrepublik, DDR) unter dem
Dach der DGEE

Der Vorstand favorisierte das erste Modell. "Wollen Erzie-
hungswissenschaftler der DDR Mitglied in der DGfE werden,
scll ihr Mitgliedsbeitrag 100,- Mark Ost betragen. Der Vor-
stand méchte in der DDR keine voreilige Mitgliederwerbung
betreiben, sich aber fiir jeden Kontakt bereit halten, auch
Kontakte anbieten, gerne Studienordnungen u.d.m. zuschicken,
wenn entsprechender Bedarf angemeldet wird, méchte aber ins-
gesamt die Entwicklung in der DDR und in ihren Wissen-
schaftsinstitutionen abwarten. ... Die Realisierung des Vor-
schlags, eine Ad-hoc-Kommission zum Thema ‘Deutsch-deutsche
Bildungsbeziehungen’ zu griinden, wird dem neuen Vorstand
nach dem KongreB anheimgegeben." (aus dem Protokoll der Vor-
standssitzung vom 12. 1. 1990)

Im Hinblick auf den Bielefelder Kongrep veranlaBte der Vor-
sitzende in Absprache mit dem Lokalen Organisationskomitee
den Versand von je acht KongreBplakaten an ca. 15 DDR-Insti-
tute. Ende Januar 1990 hat der neue (amtierende) Prasident
der Akademie der Piddagogischen Wissenschaften der DDR, Herr
Kollege Prof. Dr. Hans-Jdrg Kénig, die Einladung zur Teil-
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nahme am Bielefelder KongreB und zu einem Grufwort angenom-
men.

Ein Bundestagsabgeordneter hat den Vorsitzenden (als Person)
gebeten, Punkte einer méglichen Agenda der Engquete-Kommis-
sion "Bildung 2000" zum Thenma deutsch-deutscher Bildungsbe-
ziehungen zu {bermitteln sowie Namen von Kollegen/innen aus
der DDR zu nennen, die bereit sind, vor der Kommissiecn auf-
Zutreten. Das ist geschehen. Bei der Behandlung des Themas
wird die DGfE voraussichtlich offiziell eingeladen.

7. Auslandsbeziehungen, internationale Zusammenarbeit, Kon-—
takte zu internationalen Organisationen

Im Berichtszeitraum ist es gelungen, einen Vertreter der
DGLE als Mitglied in die deutsche UNESCO-Kommission zu ent-
senden. Herr Kollege Ch. Wulf, Berlin, hat die Aufgabe iiber-
nommen und auch einen ersten Bericht vorgelegt. Die UNO hat
das Jahr 1990 zum Internationalen Alphabetisierungsjahr er-
kldrt. Mit der Koordination der nationalen Aktivititen in
der Bundesrepublik sind die UNESCO-Kommission und das Aus-
wdrtige Amt betraut. Bei zwei Koordinationstreffen zum In-

ternationalen Alphabetisierungsjahr war die DGfE reprédsen-
tiert.

In Korrespondenz mit dem Bildungsreferenten der UNESCO-
Kommission hat sich der Vorstand flir eine stidrkere Beriick-
sichtigung der Erziehungswissenschaftler/innen der Bundesre-
publik beim UNESCO-Personal eingesetzt.

Die Anregung erweiterter Eingaben deutscher erziehungswis-
senschaftlicher Forschungsliteratur in die europiischen er-
ziehungswissenschaftlichen Datenbanken, z.B. EUDISED, konnte
bei verschiedenen Stellen Vorgetragen werden,

Mit der kritischen, griechischen, luxemburgischen und spani-

schen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft wurden Koope-

rationsvereinbarungen getroffen. Diese besagen regelmédBig:
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~ Austausch gesellschaftseigener Publikationen

- Vermittlung von Aufsidtzen in die Fachzeitschriften des
Partnerlandes .

- Teilnahme von Mitgliedern der Partnergesellschaften an Ta
gungen, Kongressen etc. der jeweils eigenen Gesellschaft

zu (eigenen) Mitgliederbedingungen

Mit der luxemburgischen Gesellschaft wurde dariiber hinaus
die Erdffnung wechselseitiger Mitgliedschaften vereinbart.

Allen Beteiligten ist bewuBt, daB das ERASMUS-Programm der
EG verstidrkt zur intereuropiischen Zusammenarbeit genutzt

werden soll.

Zu pidagogischen Institutionen und Erziehungswis§enschaft—
ler/innen in osteurcpdischen L&ndern haben zahlreiche DGfE-
Mitglieder Kontakte aufgebaut. Angesichts der ?esellsch?ftv
lichen Verdnderungen wird der ab Marz 1990 die Geschdfte
filhrende Vorstand die Aufgabe haben, &hnliche Regelungen,
wie sie mit den westeurcpidischen Vereinigungen getroffen
wurden, auch mit bestehenden oder noch neu zu gfﬁndenden
Fachorganisationen in den osteuropdischen Nachbarlédndern zu

vereinbaren.




IITI. 2 Mitteilung des Vorstandes iiber Stellen bei der
UNESCO

Der Vorstand hat mit der Deutschen UNESCO-Kommission (Col-
mantstr. 15, 5300 Bonn 1, Tel. 0228/692090) Kontakt aufge-
nommen wegen Stellenausschreibunqen und Laufbahnen bei der
UNESCO, die flir junge deutsche Erziehungswissenschaftler in
Betracht kommen. Dem Vorstand liegt dariiber ein ausfihrli-
ches Schreiben von Herrn Dr. Traugott Schéfthaler (Arbeits-
gebiet Presse- und Offentlichkeitsarbeit) vor. Demnach legt
derzeit die deutsche Bundesregierung bei der Vermittlung
deutscher Wissenschaftler an die UNESCO einen Schwerpunkt
auf jilingere Experten (bis 32 Jahre): 1989 wurden drei Erzie-
hungswissenschaftler als scgenannte "beigeordnete Sachver-
stdndige" (associate experts) vermittelt. AuBer flieBender
Beherrschung zumindest des Englischen und Franzdsischen wer-
den praktische Erfahrungen im Bereich von Politik und Ver-
waltung erwartet. In bestimmten Fdllen vermittelt das Perso-
nalreferat des Auswidrtigen Amtes auch Praktika, in denen
solche Erfahrungen erworben und die Eignung unter Beweis ge-
stellt werden konnen (nicht unter zwei Monaten). Diese miis-
sen allerdings selbst finanziert werden.

III. 3 Verleihung des Fdrderpreises 1990

Der Forderpreis der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft auf das Jahr 1990 wurde verliehen an:

1. Preis Dr. phil. Ulrich Schiefele, Universitidt der Bun-
deswehr Minchen

2. Preis Dr. Christian Liiders, Universitidt der Bundeswehr
Minchen

3. Preis Dr. Erika Steinert, Saarbriicken

3. Preis Dipl.-Pad. Klaus-Peter Horn, Frankfurt
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IV. Berichte aus den Kommissionen und Arbeitsgruppen
(Flir den Zeitraum 1988 bis 1990; vorldufige Fassungen)

IV. 1 Kommission Arbeitsgemeinschaft fiir empirisch-pdd-
agogische Forschung (AEPF)

Viele Mitglieder der AEPF haben individuelle Beitrdge zum
Kongress der DGfE in Saarbriicken geleistet. Die Aktivitdt
der Kommission beschrinkte sich im lbrigen auf die satzungs-
gemifie Mitgliederversammlung. Die gemeinsame inhaltliche Ar-
beit wurde mit Berichten iliber laufende und abgeschlossene
Forschungen sowie forschungsmethodologischen Beitrdgen mit
der Herbsttagung in Salzburg (25. bis 27. September 1988)
fortgesetzt. Das umfangreiche Vortragsangebot machte die Or-
ganisation von jeweils vier Parallelveranstaltungen erfor-
derlich. Drei Hauptvortrige versammelten jeweils zu Beginn
und am Ende des Tagesprogramms alle Anwesenden. Der letzte
Halbtag war vier thematisch bestimmten Symposien gewidmet:
1. Internaticnal vergleichende Bildungsforschung (IEA). Hier
ging es um die Mitwirkung der dsterreichischen, schweizer
und deutschen Bildungsforschung in den Projekten der Inter-
national Asscciation for the Evaluation of Academic Achieve-
ment, die auch Gegenstand der Diskussion der Mitgliederver-
sammlung in Salzburg war. Eine Reihe von Mitgliedern der
AEPF arbeitet aktiv in der neu begriindeten deutschen Sektion
von IEA mit. 2. Interaktionen in Familien. 3. Entwicklung
und Lage der Erziehungswissenschaft. 4. Medienanalyse. Zu-
sammen mit dem geselligen Rahmenprogramm und Posterdemon-
strationen war die Salzburger Herbsttagung ein besonders ge-
lungenes Beispiel filir eine Tagungsstruktur, die inzwischen
eine gewisse Tradition in der AEPF hat.

Zu solchen Traditionen z&hlt auch die Durchfiihrung gemeinsa-
mer Symposien mit der niederldndischen Schwestergesellschaft
der AEPF, der Onderzoeksthemagroep Onderwijsleerprocessen
(0TG), und der Fachgruppe fiir Pddagogische Psychologie (FPP)
der Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie. Alle drei Insti-

tutionen veranstalteten am 23. bis 25. April 1989 ein ge-
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meinsames Symposium an der Universitit Twente. Thematische
Schwerpunkte waren unter anderem: Intelligente Tutorensyste-
me und Computerunterstiitzter Unterricht, die Messung von In-
teressen, Wertorientierungen und Emotionen, die Qualitit von
Lernumgebungen. Ein Teil der Vortrdge wird in einem Sammel-
band verdffentlicht werden.

Die Herbsttagung 1989 fand am 5. und 6. Oktober in der Pid-
agogischen Hochschule Weingarten statt. Die Mitgliederver-
sammlung beauftragte den Vorsitzenden, im Vorstand der DGfE
eine Diskussion dariiber anzuregen, ob nicht ein Teil des auf
Bielefeld golgenden Kongresses flr thematisch nicht gebunde-
ne Beitrdge freigehalten werden sollte, wie es in verschie-
denen nationalen und internationalen Wissenschaftsorganisa-
tionen iiblich ist.

Die AEPF zdhlt gegenwdrtig (Stand Juni 1989) 184 Mitglieder.
Prof. Dr. Andreas Krapp wurde zum neuen Vorsitzenden der
AEPF gewdhlt.

IV. 2 FKommission Wissenschaftsforschung

Arbeitsschwerpunkte der XKommission sind die Geschichte, die
Theorie und die Praxis, neuerdings verstirkt auch die Ver-
wertung von Ergebnissen erziehungswissenschaftlicher For-
schung. Zur Durchfilihrung ihrer Arbeit veranstaltet die Kom-
mission jdhrlich zwei Tagungen, die in der Regel von Kommis-—
sionsmitgliedern organisiert werden.

Die Frihjahrstagung 1988 fand in der Form eines Symposions
im Rahmen des 11. Kongresses der DGfE in Saarbriicken statt.
Das Syﬁposion stand unter dem Thema "Pddagogische Wissens-
formen in der Offentlichkeit". Dabei ging es insbesondere um
die Rezeption und Verwendung erziehungswissenschaftlichen
Wissens einerseits in piddagogischen Handlungsfeldern und an-
dererseits im Bereich von Rechtssprechung, Administration,
Bildungspolitik und &ffentlichen Medien. Uber die Ergebnisse
dieser Arbeit wurde zunichst im KongreBbericht (23. Beiheft
der Z.f.Pdd., Weinheim 1988, S. 57-65) berichtet. Der Wort-
laut der Referate ist im 3. Band der Kommissionsschriften-
reihe abgedruckt.
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Die Herbsttagung der Kommission fand vom 11. - 13. Oktober
1988 in der Universitdt Frankfurt unter dem Thema "Dynamik
pddagogischen Wissens" statt. Themen dieser Veranstaltung
waren u.a. die Struktur pddagogischer Argumentation und er-
ziehungswissenschaftlicher Kommunikation, die Sozialstruktur
der deutschen Erziehungswissenschaft und die Erfassung, Ana-
lyse und Bewertung erziehungswissenschaftlicher Aktivitdten
in der Bundesrepublik Deutschland und in Frankreich.

Im Frithjahr 1989 stand die in der Zeit vom 13. 3. bis 15. 3.
1989 in der Universitdt Goéttingen veranstaltete Tagung unter
dem Thema "Zur Bilanz der neueren Entwicklung in der Erzie-
hungswissenschaft". Hier ging es vor allem um Fragen einer-
seits nach den "Pddagogischen" in der Erziehungswissenschaft
und andererseits nach Formen, Griinden und Effekten einer
Piddagogisierung gesellschaftlicher Praxis. In weiteren Refe-
raten und Diskussionen wurden die Funktion des Kommunika-
tionsbegriffs in der Pidagogik, die Transformation des Bil-
dungsbegriffs in der Epoche der Bildungsreform sowie die
Leistungen der Begleitforschung filir verschiedene politische
und administrative Verwendungszusammenhdnge behandelt.

Die in G8ttingen begonnene Arbeit wurde auf der folgenden
Herbsttagung, die in der Zeit vom 1. 10. bis 2. 10. 1989 in
der Universitdt Regensburg stattfand, fortgesetzt. Dabei
wurde zunidchst die Frage nach Formen und Moglichkeiten er-
ziehungswissenschaftlicher Bilanzierung erdrtert. Schlief-
lich wurde versucht, die Bilanzierungsfrage auf einzelne er-
ziehungsphilosophische und -wissenschaftliche Traditionen,
auf "Paradigmen" erziehungswissenschaftlicher Methodologie
und auf erziehungswissenschaftliche "Spezialisierungen"
(z.B. Pddagogische Anthropologie, Geschichte der Erziehungs-
wissenschaft, Bildungsplanung) anzuwenden.

Die Kommission ver&ffentlicht die nach einem aufwendigen Be-
wertungsverfahren als mitteilenswert erachteten Ergebnisse
ihrer Arbeit in einer eigenen Schriftenreihe: "Beitrdge zur
Theorie und Geschichte der Erziehungswissenschaft", heraus-
gegeben von der Kommission Wissenschaftsforschung der Deut-
schen Gesellschaft filir Erziehungswissenschaft. Geschaftsfiih-

render Herausgeber: Peter Zedler. Deutscher Studienverlag,




Weinhein. In dieser Schriftenreihe sind bisher sieben Binde
erschienen.

Die Kommission hat gegenwédrtig 50 ordentliche Mitglieder und
16 Gidste, die regelmidBig an der Arbeit der Kommission parti-
zipieren.

Vorsitzender der Kommission ist seit Friihjahr 1989 Prof. Dr.
Helmut Heid, Regensburg; stellvertretender Vorsitzender ist
Prof. Dr. Dietrich Hoffmann, G&ttingen.

IV. 3 FKommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik

Inhaltlicher Schwerpunkt der Arbeit der Kommission und ihres
Vorstandes war die Intensivierung der Kooperationsmdglich-
keiten im Bereich der Berufsbildungsforschung. Im September
1983 fand an der Universitdt-Gesamthcchschule-Siegen in Ko-
operation mit dem dortigen Forschungsinstitut fiir Geistes-
und Sozialwissenschaften unter Federfilhrung von A. Kell eine
Tagung zum Thema "Lernen und Arbeiten® statt. Der zweite
Teil dieser Veranstaltung hatte einen expliziten Bezug zu
den Diskussionen in der DFG-Senatskommission "Berufsbil-
dungsforschung”. Uberlegungen gingen in die inzwischen abge-
schlossene Denkschrift der DFG- Senatskommission ein.

AuBer an den Universitdten wird auch ein gewichtiger Teil
der berufs- und wirtschaftspddagogischen Forschung in der
Bundesrepublik am Bundesinstitut fiir Berufsbildung betrie-
ben. Eine gemeinsame Tagung der Kommission Berufs- und Wirt-
schaftspddagogik der DGfE mit dem Bundesinstitut fiir Berufs-—
bildung vom 6. - 8. Mdrz 1989 in Berlin hatte zum Ziel, for-
schungsfdrdernde Kooperationsbedingungen und ~beziehungen
aufzubauen. Diese Initiative war die erste ihrer Art und da-
mit ein Beleg fiir den gemeinsamen Willen, dort wo es moglich
und sinnveoll ist zusammenzuarbeiten. {lber beide Tagungen
wurden Berichte in den einschlédgigen Fachzeitschriften pu-
bliziert. Details k&nnen dort nachgelesen werden.

Die Kooperation mit dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung ist
inzwischen durch einen Beschluf der Mitgliederversammlung
der Kommission soweit institutionalisiert, daB in jdhrlichen
Treffen zZwischen der Leitung des BIBB und dem Kommissions-
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vorstand Fragen der Berufsbildungsforschung und Koopera-
tionsméglichkeiten besprochen werden. Im Juli 1989 und im
Dezember 1989 fanden solche Gesprdche statt. Die Protokolle
gehen den Kommissionsmitgliedern mit den Rundschreiben des
Vorstandes zu.

Die Mitgliederversammlung im Herbst 1989 fand anl&Blich des
von den Kommissionsmitgliedern organisierten berufspddago-
gisch-historischen Kongresses (4. - 6. Oktober 1989) an der
Universitit Frankfurt statt. Thematisch war dieser Kongref
auf die Griinderjahre der Berufsschule ausgerichtet. Der Vor-
stand der Kommission begriidt diesen zum zweitenmal durchge-
filhrten berufspidagogisch-histerischen Kongref und fdrdert
ihn im Rahmen seiner Mdglichkeiten.

Weitere Initiativen im Hinblick auf eine Intensivierung der
Berufsbildungsforschung und der Kcoperation in diesem Gebiet
war die Teilnahme des Vorstandes an zwei Veranstaltungen zur
Kooperation in der Berufsbildungsforschung unter Leitung des
BMBW in Bonn.

Internationale Kooperationen in der Berufsbildungsforschung
wurden vom Vorstand ebensc angestrebt. Dazu diente ein in-
tensives Gesprich mit dem Sprecher der Stiftung fiir For-
schungswesen (SV0O) in den Niederlanden (Herrn Ben van Onna).
In Absprache mit dem BMBW scll u.a. durch Tagungen die Ko-
operation der universitiren Forschung der Berufsbildung im
EG-Bereich gestdrkt werden. Entsprechende Initiativen sind
in der Planung.

Durch Beschluf der Mitgliederversammlung wurde eine Arbeits-
gruppe "Berufspéddagogische Studiengdnge - Lehrerausbildung
der 90er Jahre" eingerichtet. Eine Stellungnahme der Kommis-
sion ist in Vorbereitung. Sie soll im Frihjahr 1990 anldf-
lich des DGfE-Kongresses in Bielefeld diskutiert und verab-
schiedet werden.

Im Berichtszeitraum wurden sechs Rundschreiben an die Mit-
glieder der Kommission versendet. In ihnen und den mitver-
schickten Protokollen der vier Mitgliederversammlungen wurde
{iber die Vorstandsarbeit im Detail informiert.

Die Kommission hat zur Zeit 162 Mitglieder. Dies ist eine
Zunahme von 15 Mitgliedern widhrend der Antsperiode des jet-

zigen Vorstandes.
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Dem Vorstand gehdren zur Zeit an: Prof. Dr. Bernhard Benz,

Hohenheim; Prof. Dr. Karlheinz A. Geifler, Miinchen; Prof.
Dr. Gilinter Kutscha, Duisburg.

IV. 4 FKommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt

Die Kommission hat auf dem 11. Kongref der DGfE im Midrz 1988
in Saarbrilicken in Zusammenarbeit mit der Kommission Verglei-
chende Erziehungswissenschaft ein Symposion zum Thema "Mul-
tikulturalit&t und Bildung. Kann die Aufrechterhaltung von
Minderheitenkulturen eine Aufgabe 8ffentlicher Erziehung
sein?" durchgefiihrt. Die Beitrige wurden in der Zeitschrift
fir Pdadagegik, 23. Beiheft 1988 wverdffentlicht. AuBerdem
fand eine Arbeitsgruppe zum Thema "Berufliche Bildung in der
Entwicklungszusammenarbeit" statt.

Auf der Mitgliederversammlung wurden folgende Schwerpunkte
fir zukiinftige Kommissionsaktivitidten festgelegt:

1. Gemeinsame konzeptionelle Uberlegungen zu verschiedenen
Bildungsaspekten in Ldndern der ‘Dritten Welt’ unter kri-
tischer Reflexion bildungspolitischer Positionen und MaB-
nahmen aus Industriel&nder-Organisationen.

2. Weitergehende Uberlegungen zum Thema "Interkulturelles
Lernen in Theorie und Praxis™.

3. Vorbereitungen filir eine Nachfolgekonferenz zu Brighton

und Waageningen zum Thema "Bildung fiir den informellen
Sektor".

Zum ersten Schwerpunkt wurden zwei Arbeitstagungen durchge-
fiihrt. Die erste Arbeitstagung fand im Juni 1988 in Eschborn
zum Thema "Bildungspolitik der Weltbank" statt. Die Ergeb-
nisse wurden von Hans Bilhler, Wolfgang Karcher und Renate
Nestvegel zusammengefaBt und sind im Internaticnalen Afrika-
forum 4/1989 erschienen. Auf der zweiten Arbeitstagung im
Januar 1989 in Hamburg wurden die Sektorpapiere des Bundes-—
ministeriums filir Wirtschaftliche Zusammenarbeit zu Grundbil-
dung und Hochschulbildung diskutiert. Mitglieder der Kcmmis-

sion arbeiten dariiber hinaus in weiteren Gremien zur Forde-
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rung dieser Sektoren mit.

Zum zweiten Schwerpunkt "Theoretische Ansdtze, Forschungs-
vorhaben und Praxisfelder interkultureller Kommunikation und
Lernprozesse im Hochschulbereich" fand ein vorbereitendes
Treffen im Juni/Juli 1989 in Berlin statt. Hierbei brachten
sich neben den Kollegen u.a. auslidndische MitarbeiterInnen
der TU Berlin ein berichteten liber diverse interkulturelle
Ansitze zum Studium von AuslénderInnen in der Bundesrepublik
Deutschland sowie von einer Studienreise nach Indonesien. Im
Oktober 1989 folgte eine Arbeitstagung zu weiteren Aspekten
des Rahmenthemas in G&ttingen (Studienfach interkulturelle
Didaktik, Evaluation im interkulturellen Kontext, kulturim-
manente Ethnozentrismen und interkulturelles Lernen, Simula-
tionsspiele zum interkulturellen Lernen).

Der dritte Schwerpunkt wurde angesichts der dargestellten
umfinglichen Aktivitdten zwar nicht aus den Augen verloren.
Es fanden mehrere vorbereitende Gespridche statt. Die konkre-
ten Vorbereitungen fiir eine Tagung wurden allerdings ver-
schoben. Sie miiften inhaltlich an die Ergebnisse in Bad Boll
(s.u.) sowie einer weiteren Tagung, die im November 1989 in
Bremen stattfand, anknipfen.

Die Zusammenarbeit mit der Kommission'Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft wurde im September 1988 auf einem Treffen
der Kommissionsvorsitzenden in Frankfurt erdrtert. Gemeinsa-
me Perspektiven ergeben sich u.a. lber die Durchfiihrung ei-
nes Symposions auf dem KongreB in Bielefeld sowie iber die
Teilnahme von BDW-Mitgliedern an einem Verdffentlichungsvor-
haben der Kommission VE. Eine Arbeitstagung hierzu fand im
Dezember 1989 statt.

Folgende weitere Tagungen wurden von Mitgliedern der Kommis—

sion organisiert bzw. aktiv mitgetragen:

- 9. Tiibinger Gespridch zu Entwicklungsfragen: "Bildung und
Entwicklung in der 3. Welt" (April 1988). Die Beitrdge
sind in der Zeitschrift fiir Kulturaustausch, 38. Jg. 1988,

3. Vj. erschienen.
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- "{berlebenssicherung durch Qualifizierung?" - Neue Ansdtze
beruflicher Bildung im ‘informellen Sektor’ in der ‘Drit-
ten Welt’ -. Die Tagungsbeitrédge sind Uber den Protokoll-
dienst in Bad Boll erh&dltlich.

- Jahrestagung der Vereinigung der Afrikanisten in Deutsch-
land (VAD) im Mai 1989 in Bremen zum Thema "Gegenwartsbe-
widltigung und Zukunftsperspektiven in Afrika" (mit Sektio-
nen u.a. zu Kunst und Literatur sowie zur Lage der Univer-
sitdten in Afrika). Die Beitrdge sind im IKO-Verlag Frank-
furt erschienen.

- Woche der Wissenschaft in Recklinghausen im Mai 1989. Eine
Verdffentlichung ist geplant:

Flir 1990 steht der Kongreﬁ in Bielefeld an, zu dem die Kom-
mission ein Symposium in Zusammenarbeit mit der Kommission
VE scwie eine Arbeitsgruppe vorbereitet.

Die Arbeit der Kommission ist seit 1988 in drei Rundbriefen
ausfiihrlich dokumentiert worden. Der Rundbrief dient dariber
hinaus zur Information lber weitere Initiativen im In- und
Ausland und iiber Verdffentlichungen von Mitgliedern sowie
Nicht-Mitgliedern und Organisationen, zu denen verschiedene
Arbeitskontakte bestehen. Der Rundbrief erscheint in einer
Auflage von 150 Exemplaren, von denen etwa 130 an Mitglieder
und regelmdfig Interessierte verschickt werden.

Auf der Mitgliederversammlung 1988 wurde Renate Nestvogel
fiir das Amt der Vorsitzenden der Kommission gewdhlt. Volker
Lenhart wurde satzungsgemidB stellvertretender Vorsitzender.
Ein grofer menschlicher und wissenschaftlicher Verlust war
fiir uns wie fiir viele andere der Tod unseres verehrten Kol-
legen Prof. Dr. Ernest Jouhy, in dessen Gedenken verschiede-
ne Aktivitidten weitergefiihrt werden.

IV. 5 Kommission Erwachsenenbildung

Die Jahrestagung 1988 der Kommission Erwachsenenbildung fand
auf Einladung des Sprechers an der Johannes Gutenberg-
Universitidt Mainz statt. Ihr Thema lautete: "Zentrifugale
und zentripetale Krdfte in der Disziplin Erwachsenenbildung.

- 97 -

Ein Diskurs {iber die Grilinde der Zerfaserungsprozesse in der
Erwachsenenpddagogik". AnlaB filir die Tagung war die Fest-
stellung, daB auf den ersten Blick unsere so junge Disziplin
schon vom Virus "Atomismus" befallen oder noch gar nicht dem
Fragmentarischen entwachsen zu sein scheint. Es ist nur we-
nig Zusammenhang erkennbar. Sind die beobachtbaren Zerfase-
rungsprozesse Ausdruck der durch privilegierte Arbeitsplétze
an den Hochschulen bestimmten Selbstbehauptung Einzelner
oder Zeichen eines ideenreichen Pluralismus? Nach einleiten-
den Vortrigen von M. Gronemeyer und E. Meueler wurde zu die-
sen Fragen zundchst in informellen Gesprédchsgruppen, danach
in drei Arbeitsgruppen das Gesprédch gesucht:

- Kontinuitat der Forschung zwischen "Zerfaserung" und Plu-
ralitdt (Leitung: E. Prokop; Beitrdge: K. Fallenstein/R.
Kapfenberger, U. Hilibner, B. Weidenmann, B. Wolterhoff)

- Der Bildungsbegriff in der Erwachsenenbildung (Leitung: G.
Breloer; Beitrdge: A. Kaiser, R. RBder, H. Siinker)

- Professionalitdt wversus Milieudruck in den Erwachsenenbil-
dungsinstitutionen und -einrichtungen (Leitung: J. Wein-
berg; Beitrdge: U. Sauer, E. Kiichler)

(Die Dokumentation ist zum Selbstkostenpreis erhdltlich liber

E. Meueler, Pddagogisches Institut der Johannes Gutenberg-

Universitdt Mainz, Postfach 3980, 6500 Mainz: W. Giesecke,

E. Meueler, E. Nuissl (Hrsg.): Zentrifugale und zentripetale

Krdfte in der Disziplin Erwachsenenbildung. Mainz 1989)

Die Jahrestagung 1989 fand auf Einladung der Kollegen A.

Kaiser und K.R. Miiller in der Universitdt der Bundeswehr in

Minchen-Neubiberg statt. Die angesichts iibermdchtiger Struk-

turen wieder sehr lebhaft entflammte philosophische Diskus-

sion zur Theorie des Subjekts lieB uns nach Beitrdgen der

Erwachsenenbildung zur Subjektentwicklung fragen: "Nur gele-

gentlich Subjekt? Beitrdge der Erwachsenenbildung zur Sub-

jektkonstitution". Die Tagungsbeitrdge wurden frei aﬁsge—
schrieben. Die Sprecher biindelten die reichhaltige Fiille der

Angebote aus der Kommission organisaterisch. Mit der Einbe-

ziehung des Philosophen H. Ebeling und des Psychoanalytikers



- 98 =~

W. Machleidt wurde der Diskurs interdisziplindr, mit den
Beitrdgen des Lelpziger Kollegen H. Mdhle auch auf eine
kiinftige Kocperation mit den DDR-Kollegen hin erweitert. Von
den 27 Wortbeitrigen kann auf diesem knappen Raum auch nicht
andeutungsweise berichtet werden. Sie sind alle in der Doku-
mentation enthalten, die zum Selbstkostenpreis kestellt wer-
den kann. (E. Meueler, Pddagogisches Institut der Johannes
Gutenberg-Universitdt Mainz, Postfach 3980, 6500 Mainz: W.
Giesecke, E. Meueler, E. Nuissl (Hrsg.): Nur gelegentlich
Subjekt? Beitrdge der Erwachsenenbildung zur Subjektkonsti-
tution. Miinchen 1%%0)

Flir den DGfE-KongreB in Bielefeld bereitet die Kommission
eine Arbeitsgruppe "Multikulturelle Bildung" (Planung: W.
Giesecke) und zusammen mit der Arbeitsgruppe Frauenforschung
ein Sympcsium vor zu dem Thema "Emanzipation, Technik, Ge-
schlechterbildung: Probleme und Perspektiven in der Weiter-
bildung. (Planung: E. Nuissl und H. Faulstich-Wieland)

Die Kooperation mit Vertretern unserer Disziplin in der DDR
hat begonnen. Der Vorstand der Kommission wurde fiir die er-
ste Mirzhdlfte 1990 nach Leipzig eingeladen, wie er auch an
einem Weiterbildungs-Symposium im Rahmen des Kulturabkommens
1990 in der DDR teilnehmen soll. Unsere Planung zielt auf
eine langerfristige Kooperation, deren personelle Zusammen-
setzung sich durch die politischen Verdnderung in den letz-
ten Monaten sicherlich ganz neu strukturieren diirfte.

Im Berichtszeitraum gewann die Herausgabe und die Abonne-
mententwicklung (z.Zt. 500) des Literatur- und Forschungs-
reports durch den Eintritt von E. Nuissl in die Herausge-
bergruppe (bislang: H. Siebert, J. Weinberg) und den Uber-
gang der Zeitschrift an die Arbeitsgruppe fiir empirische
Bildungsforschung/Heidelberg (AfeB) neue Impulse. Nach dem
Wechsel von E. Nuissl nach Hamburg wird nach einer neuen
Heimat von Verlag, Redaktion und Vertrieb gesucht.

Mit der AG Universitdre Erwachsenenbildung (AUE) haben Ge-
sprdche iiber kilinftige Arbeitsabsprachen begonnen.

Die Kommission hat gegenwidrtig 128 Mitglieder.

Als Sprecher fungiert Prof. Dr. E. Meueler, Mainz. Stellver-
tretende Mitglieder des Vorstandes sind PD Dr. W. Giesecke,

Bremen, und PD Dr. E. Nuissl, Hamburg.
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IV. 6 Kommission PFreizeitpidagogik

Wihrend im vorhergehenden Berichtszeitraum (1986-1988) das
Verhiltnis von Kulturpiddagogik und Freizeitpddagogik im Vor-
dergrund stand, konzentrierte sich die Arbeit der Kommission
im laufenden Berichtszeitraum (1988-1990) auf den Schwer-
punkt Tourismus. Filir den ndchstfolgenden Berichtszeitraum
(1990-1992) zeichnet sich "Europa 92" als mdglicher Schwer-
punkt ab. Der Tourismus wird seit Jahrzehnten international
als "Weltwachstumsbranche Nr. 1" bezeichnet; er erweist sich
damit als ein bislang auBercrdentlich expansiver Bereich mit
grofer gesellschaftlicher, &konomischer und auch berufspoli-
tischer Bedeutung. Pddagogische Konsequenzen sind von der
Erziehungswissenschaft bisher jedoch kaum diskutiert worden.
Konseqguenzen sind einmal im Hinblick auf eine allgemeine
Pddagegik zu erwarten: Welche Auswirkungen haben Urlaubser-
fanrungen auf den bundesdeutschen Alltag? Wie wirken sich
Lernerfahrungen im Ausland in der bundesdeutschen Lebenswelt
aus? Wie beeinflussen sie insbesondere das Bildungswesen,
d.h. den Schulunterricht, die pddagogische Arbeit im Kinder-
garten, in der Volkshochschule, in Freizeiteinrichtungen?
Der Kommissionsvorstand hat auf seinen bisherigen Sitzungen
(Saarbriicken 3/88, Godttingen 12/88, Hamburg 7/89) folgende
Tagungen vorbereitet, die zu einer Kldrung der pddagogischen
Bedeutung von Urlaubsreisen und Tourismus beitragen sollen:

- Baden gehen: Freizeitorientierte B&dderkonzepte - Antworten
auf verdnderte Lebens-, Reise- und Badestile (6. Bielefel-
der Winterakademie 14. bis 17. 2. 1988). Die Ergebnisse
liegen publiziert vor: Fromme/Nahrstedt (Hrsg.): Baden ge-
hen. Bielefeld 1989 (Institut fiir Freizeitwissenschaft und
Kulturarbeit e.V., Postfach 6224, 4800 Bielefeld 1).

- Lernen auf Reisen? Reisepddagogik als neue Aufgabe fir
Reiseveranstalter, Erziehungswissenschaft und Tourismuspo-
litik (13. bis 14. 11. 1989, K&ln, Maternus-Haus). Diese
Studientagung wurde von der Kommission Freizeitpddagogik
gemeinsam mit dem Studienkreis filir Tourismus, Starnberg,
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und der Thomas-Morus-Akademie durchgefilhrt. Sie diente vor
allem einer berufspolitischen Weiterentwicklung der Frei-
zeitpddagogik. Die Studientagung sollte zugleich eine
Grundlage abgeben filir das Symposium der Kommission auf dem
ndchsten DGfE-KengreR: "Bilanz pddagogischer Tourismusfor-
schung™.

Die Kommission ist an der Planung und Durchfiihrung folgender
weiterer Tagungen keteiligt:

- Unterhaltung im Spannungsfeld zwischen Kommerz und Piddago-
gik. (2. G&ttinger Symposicn 7. bis 9. Dezember 1989, Uni-
versitdt Gottingen.) Auf diesem Symposion wurde ein fir
die Freizeitgestaltung wichtiges Thema in seiner Relevanz
fliir Pddagogik und Erziehungswissenschaft erstmals themati-
siert.

- European Leisure Studies Winter University (7. bis 19. Ja-
nuar 1990, Universitdt Tilburg, Niederlande). Im Rahmen
des ERASMUS-Projekts Leisure Studies sind die Mitglieder
der Kommission Freizeitpddagogik iiber die Universitdt Bie-
lefeld an der Vorbereitung, Durchfiihrung und Auswertung
dieser Winter-Universitdt beteiligt. Studenten und Dozen-
ten aus sieben europdischen Hochschulen (Bielefeld; Bil-
bao, Spanien; Briissel, Belgien; Leeds, GB; Leeuwarden, NL;
London, GB; Tilburg, NL) werden liber den Stand von Frei-
zeitwissenschaft und Freizeitpddagogik in den beteiligten
Einrichtungen und Lindern berichten. Der Austausch von
Studenten und Dezenten im Bereich Leisure Studies zwischen
diesen Hochschulen ist seit dem Wintersemester 1989/90
ebenfalls bereits angelaufen.

- Lebenszeit und Systemzeit (7. Bielefelder Winterakademie
13. bis 16. Februar 1990. Haus Neuland, Bielefeld). Zusam-
men mit der Universitdt Bielefeld, der Europiischen Ge-
sellschaft fir Freizeit und dem Bundesverband P&dagogi-
scher Freizeitberufe so0ll der Zusammenhang von Freizeit-
entwicklung und Zeitpolitk in einem internationalen Rahmen
diskutiert werden.
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- Beue Alte: Trendsetter fiir Freizeitstil und Freizeitpid-
agogik? Im Rahmen des DGfE-Kongresses sollen in einer Ar-
beitsgrucpe Ergebnisse der Altenforschung in ihrer Bedeu-
tung fir Freizeitforschung und Freizeitpddagogik disku-
tiert werden.

Fiir den Berichtszeitraum 1990 bis 1992 zeichnet sich eine
engere Zusanmenarbeit mit der Europdischen Gesellschaft fiir
Freizeit ab. Stadt und Universitdt Bilbao (Spanien) haben
die Organisation des nidchsten Europidischen Freizeitkongres-
ses (1992) angeboten. An der Universitdt Bilbao wurde eine
Studienrichtung Freizeitwissenschaft im Rahmen der padagogi-
schen Fakultdt eingerichtet. Fragen der Freizeitpidagogik
und der Relsepiddagogik im Spannungsfeld zwischen Siid- und
Nordeuropa werden daher veraussichtlich innerhalb der n&dch-
sten zwel Jahre im Vordergrund auch der Arbeit der Kommis-
sion Freizeitpddagogik stehen.

Die Kommission bemiiht sich, ihre Aktivitdten zu dokumentie-
ren. In diesem Zusammenhang sind im Berichtszeitraum folgen-
de Publikatiocnen erschienen:

- Neues Lernen fiir Spiel und Freizeit. Dokumentation des 1.
Gottinger Symposions (1987). Herausgeber: Rolf von der
Horst/Gisela Wegener-Spéhring fiir den Bundesverband der
Pddagogischen Freizeitberufe e.V., die Kommission Frei-
zeitpddagogik der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft, die Georg-August-Universitdt Gottingen,
Fachbereich Erziehungswissenschaft. Ravensburg: Otto-Maier
Verlag 1989. 159 Seiten. DM 15,-.

- Baden gehen. Freizeitorientierte Biderkonzepte - Antworten
auf veradnderte Lebens-, Reise- und Badestile. Dokumenta-
tion der 6. Bielefelder Winterakademie. Herausgeber: Jo-
hannes Fromme/Wolfgang Nahrstedt. Bielefeld: Institut fiir
Freizeitwissenschaft und Kulturarbeit e.V., Postfach 6224,
4800 Bielefeld 1, 1989. 352 Seiten. DM 22,80.

- Freizeit-Curricula in der Bundesrepublik Deutschland. Her-
ausgeber: Johannes Fromme/Beate Kahlen filir die Kommission
Freizeitpiddagogik. Bielefeld: Institut fiir Freizeitwissen-
schaft und Kulturarbeit e.V., Postfach 6224, 4800 Biele-
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feld 1, 1989.

- Freizeitpddagogik. Zeitschrift fiir kritische Kulturarbeit,
Freizeitpolitik und Tourismusforschung. Mit Mitteilungen
der Kommission Freizeitpiddagogik der DGfE, des Osterrei-
chischen Ludwig-Boltzmann-Instituts und der Europdischen
Gesellschaft flir Freizeit (Schneider, Baltmannsweiler,
jéhrlich vier Hefte in zwei Doppelheften, inzwischen 11.
Jahrgang; Jahresabo DM 20,-; fiir Instituticnen DM 30,-;
fiir Studenten DM 16,-).

Die Kommission Freizeitpidagogik hat folgende erziehungs-
wissenschaftliche Freizeitforschung angeregt und unter-
stiitzt:

- Berufsfeldforschung im Bereich Freizeit, Kultur, Sport,
Tourismus, Kur und Animation. An den Universitdten Gottin-
gén und Bielefeld werden dazu Forschungsvorhabken durchge-
fiihrt. Ein gemeinsamer Forschungsantrag ist geplant.

- Freizeit-Curriculum-Katalog: Eine Erhebung aller Aus- und
Weiterbildungseinrichtungen wurde mit Unterstiitzung der
Kommission durchgefiihrt.

- Die Ver#nderung der Freizeitinfrastruktur im Wohnbereich
mit ihren pddagogischen Konsequenzen wurde {iber einzelne
Forschungsansitze verfolgt: 6. Bielefelder Winterakademie:
Baden gehen (s.o.), Forschungsprojekt Blrgerhaus 2000
(Bielefeld 1989/90, Forschungsprojekt Soziokulturelle Zen-
tren (Bielefeld 1989)). Fir 1990 zeichnen sich als For-
schungsschwerpunkte ab: Lernen in der Freizeit? Zur Bil-
dungsfunktion veon Freizeiteinrichtungen; Lernen auf Rei-
sen? Reisepidagogik als neue Aufgabe fiir Reiseveranstal-
ter, Erziehungswissenschaft und Tourismuspolitik (als Wei-
terfilhrung der Studientagung (s.o.). In Zusammenarbeit mit
der Geamthochschule Kassel werden das Thema Lebensstil und
Freizeitstil sowie das Thema Freizeit im Lebensverlauf
weiter verfolgt.

Gegenwidrtig gibt es in der Komnission Freizeitp&ddagogik 43
ordentliche Mitglieder, 114 assoziierte Mitglieder, rd. 500
interessierte Gidste. Mitglieder aus dem siiddeutschen Raum

=rA03 =

sollen kinftig verstdrkt geworben werden.

Dem Vorstand der Kommission gehéren 2.Z. an: Prof. Dr. Wolf-
gang Nahrstedt, Bielefeld (Sprecher), Prof. Dr. Horst W.
Opaschowski, Hamburg; Prof. Dr. Franz P&ggeler, Aachen;
Prof. Dr. Hans Riildiger, Kiel; AOR Dr. Gisela Wegener-
Spdhring, Gottingen.

IV. 7 FKommission Historische Pddagogik

Da die Historische Kommission auf ihrer Mitgliederversamm-
lung im Rahmen der Detmolder Tagung am 26. 9. 1989 einen
neuen Vorstand gewdhlt hat, kann sich dieser Bericht nur auf
einen kurzen Zeitraum beziehen. Der neue Vorstand setzt sich
wie folgt zusammen: Prof. Dr. R.W. Keck, Hildesheim; als
Stellvertreter fungieren: Prof. Dr. M. Liedtke, Erlangen und
Prof. Dr. E. Wiersing, Detmold.

Zugleich hat die Mitgliederversammlung in zwei Punkten die
bisherige Satzung verindert: sie hat die Wiederwahlmdglich-
keit des 1. Vorsitzenden beschridnkt und einen fiinfk&pfigen
Beirat eingesetzt und gewdhlt, um alle bestehenden Gruppie-
rungen innerhalb der Historischen Kommission stdrker mit
Richtung auf eine gemeinsame Arbeit zu integrieren und den
Vorstand zu unterstiitzen. Zu Beiratsmitgliedern wurden ge-
wihlt: Prof. Dr. H.-J. Apel, K&ln; Prof. Dr. M. Heinemann,
Hannover; Prof. Dr. G. Miller-Kipp, Hamburg; Prof. Dr. H.
Scholtz, Berlin; Prof. Dr. H.-E. Tenorth, Frankfurt. Es ist
zu hoffen, daf mit dieser neuen Organisation bei der Fihrung
der Historischen Kommission eine Wende eintreten wird, die
unterstiitzt werden soll durch eine Neuorientierung im Publi-
kationswesen der Kommission.

Die in Detmold stattgehaltene Tagung vom 24. bis 27. Septem-
ber 1989 stand unter dem Thema: "Erziehung und Bildung im
Vormérz". Der gute Besuch und die Intensitdt der Arbeit ho-
noriert die Neuorganisation der Tagungsstruktur (Vorberei-
tung: H. Heinemann, E. Wiersing, R.W. Keck), in der sich 25
Vortridge/Referate in zentralisierter und dezentralisierter
Form abwechselten. Herausragende Veranstaltungen waren ein-

mal der Erdffnungsvertrag von Prof. Dr. Vierhaus vom Max-
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Planck-Institut fiir Gechichte in Géttingen, sodann die mit
der Vortragsreihe des Lipper Landesmuseums "Lippe im Vor-
mdrz" gemeinsame &ffentliche Veranstaltung (Vortrag von
Prof. Dr. Wiersing) und schlieBlich die in Verbindung mit
der Museumsfilhrung durchgefiihrte Diskussion museumspddagogi-
scher Probleme, ferner die Podiumsdiskussion mit dem Thema
"Historische P&dagogik, historische Bildung und Sozialisa-
tionsforschung. Die Zukunft des Faches in der Erziehungswis-
senschaft" (U. Herrmann, G. Hohendorf, R.W. Keck, M. Liedt-
ke, H. Scholtz, H.-E. Tenorth, Moderation M. Heinemann).

Es wurden unterschiedliche Positionen deutlich in der Be-
griffsbildung, aber Ubereinstimmung erzielt, was die Umfas-
sung des Forschungsgebietes "Historische Pdadagogik" be-
trifft. Trotz aller Mingel bedeutet die Podiumsdiskussion
einen ermutigenden Anfang fir die innerfachliche Diskussion,
auf die in Zukunft nicht mehr verzichtet werden darf.
Glanzpunkt der Tagung war das Referat des Kollegen und Ne-
stors der Historischen Pidagogik in der DDR, Prof. Dr. G.
Hohendorf, zum Thema: "Der verschmihte Diesterweg", der das
leidenschaftliche Bekenntnis Hohendorfs fiir eine Fortsetzung
einer eigenstidndigen, aber demokratisch erneuerten Entwick-
lung der DDR enthielt. Tagungsinteresse, -verlauf und -er-
gebnisse diirfen als erfolgreich und ermutigend eingeschitzt
werden; dem Kollegen Wiersing gebiihrt fiir die Planung und
Organisation vor Ort der besondere Dank der Kommission,
Herrn Keollegen Heinemann riickwirkend fiir die geleistete Ar-
beit in der Historischen Kommission unsere Anerkennung.

Der zur Zeit etwa 20 Mitglieder zihlende Arbeitskreis Vormo-
derne Erziehungsgeschichte (AVE) hat sich im Jahre 1985 in-
nerhalb der Historischen Kommission der DGfE als eine Ar-
beitsgemeinschaft konstituiert, die sich der Erforschung der
antiken, mittelalterlichen und friihneuzeitlichen Erziehungs-
und Bildungsgeschichte widmet. Der Arbeitskreis trifft sich
meist lose auf den Kongressen der DGfE und den Symposien der
Historischen Kommission und veranstaltet alle zwei Jahre
eine eigene gr&Bere Tagung. Die erste fand im Mirz 1987 un-
ter dem Rahmenthema "Erziehung und Bildung im Mittelalter
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und in der friihen Neuzeit" in der Herzog August Bibliothek
Wolfenbiittel statt. Die dort gehaltenen Vortrdge von ch.
Rittelmeyer, F.P. Hager, D. Illmer, W.U. Kliinker, E. Wier-
sing, K. Mollenhauer, K. Arnold, M. Schultz und W. Siinkel
sind in einem Scnderband der IZEBF (Nr. 31, Hannover 1987)
geschlossen abgedruckt (Bestellungen iliber Prof. Dr. M. Hei-
nemann, Universitdt Hannover, Lierstr. 2, 3000 Hannover 1).

Die zweite Tagung fand am gleichen Ort im Madrz 1989 unter
dem Rahmenthema "Bild und Bildung. Ikonolcgische Interpreta-
tionen vormoderner Dckumente von Erziehung und Bildung"
statt. Nach einleitenden methodologischen Erdrterungen von
E. Wiersing (Detmold) zum Status des bildlichen und litera-
rischen Kunstwerkes in der erziehungshistorischen Forschung
und von R.W. Keck (Hildesheim) zur Entdeckung des Bildes als
erziehungshistorische Quelle sind die M&glichkeiten und
Grenzen einer P&dagcgischen Ikonologie in der Interpretation
konkreter Beispiele demonstriert worden: in den Beitrdgen
von Ch. Rittelmeyer (Gdttingen) zur impliziten Didaktik der
Mimesis in altgriechischen Bildwerken, von H. Riihfel (Wirz-
burg) zur bildlichen Darstellung der Paideia im antiken

Athen, von W. Milde (Wolfenbilittel) zur Ikonographie des
Evangeliars Heinrichs des Ldwen, von K. Kriger (Rom) zu
bildungssoziclogischen Aspekten der Bildausstattungen des
mittelalterlichen Kirchenraums, von A. Kopcke-Duttler (Kist)
zur bildungsphilosophischen Bedeutung altrussischer Ikonen-
malerei, von R. Winkeler (Freiburg i.B.) zur Ikonographie
der Schule in der Kunst des Mittelalters, von H. Schiffler
(Freiburg i.B.) zur ErschlieBung des symbolischen Sinns mit-
telalterlicher Steinreliefs, wvon K. Arnold (Hamburg) zur
Darstellung der Mutter-Kind-Beziehung im Spdtmittelalter und
in der frilhen Neuzeit, von K.-J. Pazzini (Hamburg) zum Wan-
del der Vorstellung wvon "Bildung" von Meister Eckhart zu
Bruneleschi, von I. Leis-Schindler (Saarbriicken) zum Ver-
hdltnis von Ding, Sprache, Anschauung und Bild im "Orbis

Pictus" des J.A. Comenius und von M. Parmentier (Gdttingen)
zur erziehungshistorischen Deutung der "Anatomie des Dr.
Tulp" (Rembrandt) als Unterrichtsszene. Die Texte dieser
Vortrdge werden - mit Ausnahme der Beitrdge von W. Milde und
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R. Winkeler - im Laufe des Jahres 1990 in einem Band der
"Wolfenbiitteler Forschungen" unter der Herausgeberschaft von
Ch. Rittelmeyer und E. Wiersing erscheinen.

IV. 8 FKommission Schulpidagogik/Didaktik

Im Berichtszeitraum hat die Kommission drei Tagungen durch-
gefiihrt - zwei Schultagungen im Herbst 1988 und 1989 und
eine Theorietagung im Frithjahr 1989. Die Tagungen bildeten
zugleich die Arbeitsschwerpunkte der Kommission:

Vom 26. bis 29. September 1938 besuchte die Kommission die
Glocksee-Schule in Hannover. Die Tagung wurde vorbereitet
von Barbara Both (Glocksee-Schule), Albert Illien (Wissen-
schaftliche Begleitung) und Rudolf Messner (Kommission).
Diese Schule ist wohl der weitestgehende Reformversuch im-
Rahmen des staatlichen Schulwesens der Bundesrepublik
Deutschland. Sie ist den schulkritischen Ursprungsmotiven
der Reformpddagogik konsequent verpflichtet. Sie versucht,
eine piddagogisch-soziale Gegenpraxis zur curricular-
schulorganisatorisch dominierten Schulentwicklung zu entwik-
keln, ausgehend von den Bediirfnissen und Fidhigkeiten der
Kinder, ihren Lwernprozef selbst zu regulieren. Diese An-
spriche sowie die Gegebenheiten und Probleme ihrer Realisie-
rung waren anschauliche Gegenwart in den Hospitationen, in
den lebhaften Gesprédchen mit Schillern und Lehrern und in den
anschlieBenden Diskussionen der Kommissionsmitglieder. Die
Hauptaufgabe, die sich der Schule gegenwidrtig stellt,
scheint zu sein, wie es ihr gelingt, die Méglichkeiten ihrer
anspruchsvollen-indirekten Pidagogik weiterzuentwickeln und
das etwas zurilickgedridngte Bildungsproblem offensiver zu be-
arbeiten. Die Lésung dieser Probleme ist verbunden mit der
Erweiterung der Schule um die Klassen 7 bis 10 und die Auf-
gabe, die Schiiler auf ihre Abschliilsse der Sekundarstufe I
vorzubereiten. Die Schulbesuche und Diskussionen wurden er-
gdnzt und in einen gr&Beren Zusammenhang gestellt durch
Grundsatzreferate von Oskar Negt: "Zur politischen und pid-
agogischen Diskussion bei der Griindung der Glocksee-Schule",
von Albert Illien: "Pddagogische Grundpositionen der Glock-
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see-Schule”", von Hartmut von Hentig: "Zur Notwendigkeit von

‘Experimentalschulen’"™ und von Rudolf Messner: "{Uber die An-
dersartigkeit der Glocksee-Schule".

Die ndchste Schul-Tagung fand vom 25. bis 28. September 1989
zum Kollegversuch in Nordrhein-Westfalen statt. Die Kommis-

sion war zu Gast beim Landesinstitut fiir Schule und Weiter-
bildung in Socest. Von dort aus besuchten die Teilnehmer und
Teilnehmerinnen die Kollegschulen in Bethel und in Reckling-

" hausen/Kemnastrapfe. Die Tagung wurde materialreich und um-

sichtig vorbereitet von Meinert A. Meyer in Zusammenarbeit
mit Mitgliedern der Wissenschaftlichen Begleitung Kollegstu-
fe NW und den Direktoren der Beiden Kollegschulen 0StD Kle-
mens und O0StD Kiifner bkzw. seinem Stellvertreter StD Kaduk.
Meinert Mever, Andreas Gruschka, Barbara Schenk und Peter
Werner erdffneten die Tagung mit einem pointenreichen, mehr-
perspektivischen und herausfordernden tiberblick iiber die
Konzeption und Entwicklung des Kollegschul-Versuchs. Aus-
gangspunkt fiir die Diskussion war das Hegel-Zitat: "Die
Wahrheit des selbstdndigen BewuBtseins ist das knechtische"
undheftig umstritten Meinert Meyers These: "Die allgemeine
Bildung kann nur durch die berufliche wirklich werden'". Hat-
te er "auch" gesagt, hdtten sofort alle zugestimmt, aber
"nur"? - Die Besuche in den beiden Schulen fiihrten dann un-
mittelbar auf unterschiedliche Weise in die Probleme der Um-
setzung und Realisierung ein, die in der Erdffnung schon
deutlich angeklungen waren: In Bethel ein allmdhlich aus
verschiedenen Teilschulen zusammengewachsener Unterrichtszu-
sammenhang, im Kern eine gut entwickelte gymnasiale Oberstu-
fe, eingelagert in einen besonderen Arbeits- und Lebenszu-
sammenhang, in das sich das begrenzte Angebot der Schwer-
punktprofile fiir eine Doppelqualifikation giinstig einfiigt.
Ganz anders in Recklinghausen: ein weitgefdchertes uniiber-
sichtliches Berufsschulsystem mit vielen Fachrichtungen,
Schwerpunktprofile und doppelqualifizierende Bildungsgdnge
(53), mit sehr unterschiedlichen Voraussetzungen und Inter-
essen der Schiiler - die Spannbreite reicht von tiirkischen
Schiilern, die vergeblich eine Lehrstelle suchen, bis zu Ab-
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iturienten, die gleichzeitig eine Lehre in Elektrotechnik
oder Maschinenbau machen, inmitten einer grauen Industrie-
stadt. In den Diskussionen mit den Lehrerinnen und Lehrern
klingt immer wieder an, daf sie seit den einschrinkenden
KMK-Beschllissen um die Weiterentwicklung des Versuchs fiirch-
ten. Die Zukunft der Kollegschule war dann auch das Thema
der AbschluBdiskussion mit RD Gudlat (KM-NW), Wolfgang Har-
der (Odenwaldschule), Ulrich Klemens (Bethel), Will Liltgert
und Meinert Meyer: "Versuchsschule oder Regelschule? Idylle

versus System?" Was bleibt ist der Anspruch "Allgemeinbil- '

dung im Medium des Berufs" und die Forderung "Allgemeinbil-
dung fiir alle". Das aber heifit "Niemand soll die Schule ver-
lassen ohne einen Abschlup, der weiterfithren kann".

Die Theorie-Tagung vom 6. bis 8. Mirz 1989 in Essen hatte
das Thema "Verdnderung von Schule durch schulinterne Lehrer-
fortbildung: MBglichkeiten und Schulschwierigkeiten". Sie
wurde vorbereitet von der Arbeitsgruppe Schulpéddagogik am

Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Essen.
Die Zielsetzungen, Méglichkeiten und Probleme einer Schulin-
ternen Lehrerfortbildung (SCHILF) wurden aus unterschiedli-
chen Perspektiven und auf dem Hintergrund verschiedenartiger
Erfahrungen in Referaten von Fritz Bohnsack, Matthias Wese-
mann, Wilfried Schley, Botho Priebe, Franz J.E. Becker, Rai-
ner Winkel, Hartmut Wenzel, Elmar Philipp, Otto Seydel und
Wolfgang Schonig vorgestellt und im Kreis der Teilnehmer
diskutiert. SCHILF schlieft an die regionale Lehrerfortbil-
dung der 70er Jahre an und findet zur Zeit groBe Beachtung.
Die Bandbreite reicht von der Organisationsberatung bis hin
zu einer fast therapeutischen Einzelfallhilfe, von stark
formalisierten und kontrollierten Verfahren bis hin zu spon-
tanen Initiativen, die aus einem aktuellen AnlaP entstehen.
Eine wichtige bildungspolitische Frage scheint zu sein, ob
SCHILF dazu beitragen kann und beitrigt, mehr Schulen mit
eigenem Profil zu entwickeln und ob sie den Freiraum der
Lehrerinnen und Lehrer vergr&fert oder nicht. Es wire wich-
tig, dazu auch deren Erfahrungen zu héren. Die Beitrige wer-
den wahrscheinlich in einem Sammelband verdffentlicht.
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Aufer der Planung und Durchfilhrung der Tagungen hat die Kom-
mission die Er&ffnung einer Publikationsreihe "Studien zur
Schulpddagogik und Didaktik" beim Beltz Verlag erdffnet. Sie
ist gemeint als ein Forum fiir die Diskussion von systemati-
schen Entwiirfen, leitenden Begriffen, methodischen Zugrif-
fen, Untersuchungsergebnissen und perspektivischen Orientie-
rungen in der Didaktik, der Schulpiddagogik und ihrem Umfeld.
Herausgeber sind Wolfgang Klafki, Will Liitgert, Gunter Otto
und Theodor Schulze. Aus der Kommission wurde zusdtzlich
eine Gruppe von Mitherausgebern gewdhlt. Die ersten beiden
Bidnde sind 1989 erschienen.

Auf dem DGfE-Xongref 1990 in Bielefeld wird sich die Kommis-
sion mit zwei Arbeitsgruppen beteiligen: "Theorie und Erfor-
schung der Unterrichtsmethoden - Bilanz und zuklinftige Ent-
wicklung" und "Wenn der Lahme mit dem Blinden - Literarische
Lernprozesse im Deutschunterricht als Provokation der Allge-
meinen Didaktik".

Auf ihrer nichsten Schultagung im Herbst 1990 wird die Kom-
mission die Peter-Petersen-Schule in Kdln besuchen.

Die nidchste Theorie-Tagung im Frithjahr 1991 wird dem Thema
"Natur und Bildung. Riickfragen an die Didaktik" gewidmet
sein und in Kassel stattfinden.

Die Zahl der Mitglieder ist noch leicht gestiegen: 119.

Am 27. September 1989 hat die Mitgliederversammlung Prof.
Dr. Klaus-Jirgen Tillmann (Hamburg) zum neuen Vorsitzenden
und Prof. Dr. h.c. Gunter Otto zu seinem Stellvertreter ge-

wdahlt.
IV. 9 FKommission Schulpidagogik/Lehrerausbildung

Im Mittelpunkt der Kommissionsarbeit standen die ldnderspe-
zifischen Erhebungen flir eine ENQUETE ZUR LEHRERAUSBILDUNG,
die von einer auf Bundesebene gebildeten Forschungsgruppe
der Kommission durchgefilhrt und vom Kemmissionsvorstand ko=
ordiniert wurde. An ausgewidhlten Hochschulstandorten wurden
Daten erhoben ilber die zahlenméfige Entwicklung bei den
Lehramtsstudenten, wurden ihr Studierverhalten sowie struk-

turelle Verdnderungen in den Lehramtsstudiengidngen und uni-



= Tl =

versitdren Einrichtungen untersucht. Dariiber hinaus wurden
flir die Jahre 1990 und 1991 Interviews mit den beteiligten
Hochschullehrern und Lehrbeauftragten mit dem Ziel vorberei-
tet, auch die von ihnen initiierten Innovaticnen in qualita-
tiver Hinsicht darzustellen. Dadurch socllen z.B. bereits in
der Entwicklung befindliche Neukonzeptionen im Lehrangebot
fiir kiinftige Lehrerinnen und Lehrer im Sinne der Erweiterung
ihres Aufgabenfeldes, einer erweiterten Preofessionalitéit,
der interprofessionellen Kooperation zwischen Schule und Ge-
meinwesen und anderer zukunftsorientierter Méglichkeiten der
Schulentwicklung erfaft werden. (Vgl. entsprechende Hinweise
auf Verdffentlichungen wvon Kommissionsmitgliedern am Ende
des Berichts.) Entsprechende Linderberichte werden z.Z. er-
arbeitet.

Diese laufenden Untersuchungen werden seit kurzem ergdnzt
durch eine von Manfred Bayer und MitarbeiterInnen aus mehre-
ren Bundesléndern zu erstellende Studie (iber erziehungs- und
gesellschaftswissenschaftliche Priifungs- und Studienmerkmale
der Lehramtsstudiengdnge. Mit dieser Studie wird seine in
den Jahren 1980 bis 1982 erarbeitete "synoptische Darstel-
lung" zur gleichen Thematik wieder aufgeqriffen und ein Ver-
gleich zwischen den curricularen Strukturen nach einem zehn-
jdhrigen Prozed deprofessicnalisierender und kapazitdtsab-
bauender Regelungen anhand des gleichen Kriterien-Katalogs
hergestellt. Eine Buchverdffentlichung dieser Studie ist im
Zusammenhang mit den Ergebnissen der ENQUETE geplant; damit
s0ll zahlreichen Wiinschen aus der DGfE und vonseiten der
Hochschulen Rechnung getragen werden, denen zufolge ein
grofler Bedarf an konkreten Informationen iliber die unter-
schiedlichen Priifungs- und Studienordnungen fiir die Lehridm-
ter in den einzelnen Bundeslindern sowie an zuverlédssigen
Beratungs- und Orientierungshilfen bei Verhandlungen uber
die weiterhin anstehende Neuordnung der erziehungswissen-
schaftlichen Studienginge besteht.

In diesem Zusammenhang fanden gerade wdhrend der beiden
letzten Jahre intensive Beratungen auf Wunsch ven Kollegin-
nen und Kollegen der DGfE durch den Kommissionsvorstand
statt, fiir die auch Ergebnisse aus den laufenden und aus
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friiheren Untersuchungen bereitgestellt wurden. Der Kommis-
sionsvorsitzende bittet auf diesem Wege seinerseits um Zu-
sendung von detaillierten Informationen, Arbeitspapieren
etc. iiber neuere Entwicklungen curricularer und institutio-
neller Art in den Lehramtsstudiengdngen einzelner Hochschu-
len, die fur die angestrebte DG§E~Dokumentation und Gesamt-
einschdtzung von Interesse sein kénnten.

Hinweise auf Ver&ffentlichungen von Kommissionsmitgliedern,
die auch der Forschungsgruppe angehdren:

M. Bayer (1989): Lehrer und Sozialpaddagogen entwerfen ein
gemeinsames Konzept, um mit- und voneinander lernen zu kén-
nen - Reflexionen Uber die Notwendigkeit interprocfessionel-
ler Kooperation zwischen Schule und Gemeinwesen im lebens-
langen Lernprozef von Lehrerinnen und Lehrern -. In: Forum
Pidagogik, Heft 4, 5. 195-201.

M. Bayer/W. Habel (1988): Professionalisierung in der Leh-
rerausbildung als Sffentliche Aufgabe - eine Utopie von ge-
stern? o Iny @£ P8ds, 23 Beiheft, 8.2223 =230

W. Habel (1989): Alternativen in der Qualifizierungspolitik
flir Berufsschullehrer? In: Z.f.BWP 85, S. 77 - 81.

Ders. (1989): Zur Notwendigkeit einer Qualifizierungsoffen-
sive fur Berufsschullehrer. In: P. Gerds/H. Linke/H. Passe-
Tietjen (Hg.): Aus- und Weiterbildung von Berufspddagogen.
Alsbach 1989, !S.:273 — 282

H.G. Homfeldt (1988): Erziehung und Gesundheit. Weinheim/Ba-
sel.

Ders. (1989): Qualifizierung als Persdnlichkeitsbildung. In:
Forum Pddagogik, Heft 2, S. 67 - 74

Ders. (1989): Wie Lehrer und Lehrerinnen lernen konnen (zu-
gleich als Moderator des themengleichen Heftes). In: Forum
Pddagogik, Heft 4, S. 159.

Kommissicnsvorstand: Prof. Dr. Manfred Bayer, Universitdt-
Gesamthochschule-Duisburg (Vorsitzender); PD Dr. Werner Ha-
bel, Universitdt Dortmund; Dr. Johannes Wildt, Universitadt
Bielefeld.
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IV. 10 Kommission Sonderpidagogik

Der sSchwerpunkt der Arbeit der Kommission Sonderpiddagogik
lag auf ger Vorbereitung, Durchfihrung ung Auswertung der
j&hrlichen Arbeitstagungen, die jeweils gemeinsam mit einer
Ausbildungsinstitutian fir Sonder- und Heilp&ddagogik in
deutschsprachigen Lindern durchgefiihrt werden und die
gleichzeitig die Tradition der Dozententagungen fortsetzen.
Sie sind nicht auf die Mitglieder der Kommission begrenz+,
sondern neben den Dozenten der Sonder- und Heilpddagegik
auch einer begrenzten interessierten Offentlichkeit zZugdng-
Yich. Die Teilnehmerzahlen bewegen sich Zwischen 150 ung
300. Im Rahmen dieser Arbeitstagungen findet die jdhrliche
Mitgliederversammlung statt, die u.a. {iber die ndchste Ta-
gungsthematik und den Tagungsort beschlieft.

Der Tagungsbericht iiber die Arbeitstagung 1987 in Frankfurt
lag im Herkst 1988, 20r.25. Arbeitstagung in Berlin/west,
vor: Gerd Iben (Hg.): Das Dialogische in der Heilp&dagogik.
Mainz 1938. Versuche, fiir diese 255 Arbeitstagung Kontakte
mit Kollegen aus der DDR 2u verstdrken, um eine Art gesamt-
deutscher Tagung mit einem Tagungsteil in Ost-Berlin Zu er-
reichen, schlugen leider fehl. Thematisch war die Tagung
weit gefaBt: "offene Sonderpddagogik - Innovationen in son-
derpddagogischer Praxis und Theorie =",

Rechtzeitig zur 26, Arbeitstagung der Dozenten und Dozentin-
nen an senderpiddagogischen Studienstitten in deutschsprachi-
gen Landern, die in Reutlingen stattfand, war der Tagungs-
band der Berliner Arbeitstagung erschienen: Otto SassefNor-
bert Stoellger (Hg.): Offene Sonderpidagogik - Innovationen
in scnderpddagogischer Theorie und Praxis =« Frankfurt/M.
1989. Die Reutlinger Tagung stand unter dem Thema "Verinder-
te sonderpddagogische Aufgaben- und Handlungsfelder - Konse-
guenzen fir Studium und Weiterbildung®. Wesentliche Punkte
der dort stattfindenden Mitgliederversammlung waren:

- Prof. Dr. Hans J8rg Kautter, Reutlingen, wurde einstimmig
Zum stellvertretenden Vorsitzenden der Kommission gewdhlt.

2 1 g

Tagungsort fiir das Jahr 1990 ist Saarbriicken. Die Arbei?s:
tagung mit dem Thema "Integration und Sonderpddagogik
findet vom 4. bis 6. Oktober 1990 statt.

Die 28. Arbeitstagung 1991 wird in Miinchen, die 29. Ar-
beitstagung 1992 in Ziirich stattfinden. :

Bezogen auf eine Anfrage der Kollegin Mesterhdazi aus Buda-
pest, die Dozententagung einmal in Budapest abzuhalten,
z.B. 1993, wurde einstimmig positiv votiert.

Aus aktuellem AnlaB wurde lange und intensiv iiber r?chts-
radikale Tendenzen sowohl in der Politik als auch in der
Wissenschaft diskutiert. Folgende Erkldrung wurde als Er-
gebnis dieser Diskussion einstimmig verabschiedet:

Die Teilnehmer der 26. Arbeitstagung der Dozenten qu Do-
zentinnen der Sonderpddagogik in deutschsprachigen Lindern
haben sich mit gegenwdrtigen Tendenzen und strdmungen‘be—
faBt, in denen inhumanes Denken und Handeln propagiert
werden: rechtsradikale Parteiprogramme, wie das der Repu-
blikaner auf der einen Seite, wissenschaftliché Versuche
zur Rechtfertigung von Neo-Eugenik und Euthanasie auf d?r
anderen Seite, wenden sich direkt oder indirekt ge?e? die
Wirde und das Lebensrecht kehinderter und benachtel}lgter
Menschen. Dieses Gedankengut ist nicht vereinbar wlt d?n
Zielen und Inhalten einer humanen Pédagogik,‘der sich éle
Sonderpddagogik in besonderem MaBe verpflichtet weipB.
(Reutlingen, den 7. Oktober 1989)

In den Jahren 1987/1988 verlor die Kommission drei ihrer
Mitglieder durch pldtzlichen Tod: PD Dr. Wilhelm Pfeffef
(1987), Wirzburg; Prof. Dr. Werner Radigk (1988), Frankfurt;
Prof. Dr. Glinther Hartmann (1988), Klagenfurt.

In der Mitgliederversammlung 1988 in Berlin wurde PD Dr. Mo-
nika A. Vernooij, Hannover, zur neuen Vorsitzenden der K?m-
mission Sonderpiddagogik gewdhlt. Prof. Dr. Gerd Iben blieb
zundchst stellvertretender Vorsitzender.
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IV. 11 Rommission Sportpddagogik

Die Jahrestagung 1983 hat unter dem Thema "Sport, Kultur,
Erziehung" vom 16, bis L8

November 1988 in Tibingen statt-
gefunden. D

ie Begriffstrias gab Gelegenheit, in drei Ab-
terschiedliche 2usammenhangsrichtungen Zu unter-

suchen und dazu aus unterschiedlichen Arbeitsfeldern kommen-
de Experten zu héren.

schnitten un

Aus Sportpddagogischer Sicht (0. Gru-
pe, Tibingen) wurde gefragt, ob Sportpraxis als kulturelle
Praxis verstanden werden k&nne.

licher Sichre wurde gefragt (B L
liches "In-Form-sein

Aus erziehungswissenschaft-
iebau, Tibingen), ob sport-
ein Erziehungsziel abgeben kénne. uUndg
aus kulturwissenschaftlicher Sicht (Dr. Kaschuba,

Tibingen)
wurde der "Versportlichung“

der Alltagskultur nachgegangen.

nd Kaschuba sind erschienen in
Sportwissenschaft 19 GLSBag,;

(Die Beitrage wvon Liebau u
2) . Ergdnzt wurde die Tagung
durch Beitrdge wvon Platzek, Cachay, Fritsch, Drexel, MZhl-
mann, Giebernhain und Funke. Insgesamt konnte ein gehaltvol-
9 von Erziehung und Kultur kon-
rtpddagogen waren nicht wenig
wie bedeutsam die Wertmuster des Sports gerade

ven andern Fachvertretern eingeschidtzt werden. Dank gilt den
Tlbinger Kollegen dafiir,

organisiert zu haben.

ler Austausch zum Zusammenhan
statiert werden und die Spo
verblifft,

dies zustande gebracht und souverin
(Ein Bericht iiber die gesamte Tagung
ist zu lesen in Sportwissenschaft 19 (L9899 ) ol i, A s L
Die Durchfuhrung der Jahrestagung 1989 “Sportpadagogische
Verantwortung in auBerschulischen Handlungsfeldern™ haben
Kollegen aus Bochum unter Leitung ve
men. Sie fand dort statt vom 7. - 9.

Der Anhérungstermin Anfang April fii

n Prof. Beckers iibernom-
Dezember 1989,

r die Neufassung einer
Rahmenordnung fiir Diplomstudiengange Sportwissenschaft durch
die KMK gab Anlapn Zu einer ein

gehenden Stellungnahme der
beiden Vorsitzenden.

Gerligt werden muBte dabei vor allem die
unverstdandliche Marginalisierung der pddagogischen Studien-
anteile in dieser fiir lehrende Berufe

ausgelegten Ordnung.
Wir muBiten zu einer grunds

dtzlichen Revision des Entwurfs
raten und k&nnen nur hoffen, daf die Fachkommission sich

noch offen fiir substantielle Argumente hi#lt. Den Vorstand

s 2
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d DGEE ist zu danken fiir seine ausdriickliche Unterstutzulg
i i der stel-
Empfdanger
i befremdet, daB der
unseres Anliegens. Es ; i i
lungnahme noch nicht einmal den Eingang unseres An g
textes bestdtigt hat. e Cap Ty
Erneut muften die Vorsitzenden bel elnem Ausschreld ztElle
. : : -
fiir Professoren der Sportpidagogik die auschreiben i
. 3 s

f die in den letzten Jahren sich wvollziehende Aus E
- i i i i ie durch die
di s Lehr- und Forschungsgebiets hinweisen. Die ‘ :
s ; i i isch ent-
Ausgliederung spezieller Forschungsgebiete histor i
Aus : t i

dene fachliche Differenzierung der Sportpddagog o
Sy : i daB unte
Sportwissenschaft hat zu der Konseguenz gefihrt, i

i iebi ifikations-
dp signum des Sportpiddagogen ein beliebiges Qualifi 5 ;

- i i a it entfernt

ektrum gesucht wird, das in vielen Fdllen welt i i
s t : . :

. ijeder piddagogischen Arbeitsrichtung liegt. Au :
i i wi £t izunel~
Weise "entpidagogisiert" sich die Sportwissenscha o 4

i i ie wir

d, ein Tendenz, die wir mit Besorgnis sehen und
mend, '

i i dchten.
nicht hinnehmen néc . i
Wir haben uns der Initiative franzdésischer Kolleg. 5

4 i sinsti-

ildung eines "Europidischen Netzwerkes der Ausbildung

Bildu
tutionen™ angeschlossen.

i egeben.
Im Vorsitz der Kommission hat es einen Wechsel geg

i sgeschie-
Prof. Brodtmann (Hannover) ist als Vorsitzender ausg

. e i W e V er M R
den Sein Tathkelt fir die Kommission urd on d iy
g il o] =1 g i br e} d gewur-
liedeI versammlun al erfolgreich und stil ingen W
i g burq) wurde neu in die b .
digt. Prof. Funke (Ham ses Amt ge vahlt
P £ B ker (B hum) bleibt fiir weitere zwel Jahr i
ror. 2C oc 2 Ste] 1

vertreter.
IV. 12 Kommission Sozialpddagogik

i i it Jahren ein-
Die Kommission Sozialpddagogik hat, wie nun sel sy i
espielt, ihr breitgefdchertes Arbeitsprogramm 1n
. : i elt.
terschiedlichen Arbeitsgemeinschaften verhand

1e Jahrestag g der omm (o] Z Th Gerecht gkelt und
D un K lssion um ema 1

a in Hildesheim
Selbstverwirklichung" fand vom 9. = 11. Mdrz 1n

3 i ¥ .

g isiert wvon Burkhard Mi
Statt, eplant und organilt ; . 1ller ‘Hlldes
heim] und Fritz Rﬁdiger Volz (Bochum). Mit diesem Thema nahm

i in einer Arbeits-
die Kommission Diskussionen auf, die schon in
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gruppe des Heidelberger
ner eigenen, then

Kongresses begonnen und dann in ei-
enbezogenen Arbeitsgruppentagung 1988 in
Arnoldsheim weitergefiihrt worden waren. Nachdem dort das
Verh&dltnis von Mecral und Sozialer Arbeit, vor allem auch die
Fragen nach einer sozialpddagogischen Berufsmoral im weite-
ren Kontext allgemein- und entwicklungspidagogischer Konzep-
te (Schleiermacher, Natorp, Kohlberg, u.a.) erdrtert worden
waren, ergab sich die Themenstellung der Kommissionstagung
als Konkretisierung und gleichsam Testfall der berufsspezi-
fischen sozialpddagogischen Diskussion in Theorie und Pra-
xis.
Erweitert - angeregt und provoziert - durch Diskussionen
auch aus der Philosophie und der Sozialpsychiatrie wurden
neben den allgemeinen Fragen der Notwendigkeit und des Aus-
weises einer Berufsethik vor allem auch konkrete Probleme
aus Arbeitsfeldern und Alltagserfahrungen verhandelt; z.B.
aus dem Frauenhaus in Widerspruch wvon Frauenbewegung ung
pddagogischer Instituion, aus der Sexualerziehung, aus der
Arbeit mit Ehrenamtlichen, aus - nicht zuletzt - den Aufga-
ben in der Ausbildung. Plenarreferate hielten G. Achenbach
(Bergisch—GladbachJ, M. Brilckner (Frankfurt), M. Brunlik
(Heidelberg), E.v. Kardorff (Minchen), B. Miiller (Hildes-
hein), M. Winkler (Erlangen). Die Beitrige werden - durchge-
arbeitet und erweitert - inm Frihjahr 1990 von Burkhard Miil-
ler und Hans Thiersch herausgegeben und unter dem Tagungs-
thema im Lambertus Verlag erscheinen.
Im Zusammenhang der Jahrestagung fand, wie immer, die Mit-
gliederversammlung statt, die vor allem die Planung fiir den
Kongref in Bielefeld erdrterte.
Die Theoriearbeitsgemeinschaft {Planung und Organisation:
Hans-Uwe Otto, Bielefeld) tagte zweimal (Herbst 1983 und
Herbst 1989) im "Haus Neulana" in Bielefeld-Sennestadt. The-
ma der ersten Tagung war die Frage nach dem Verh&ltnis von
Sczialpddagogik und Allgemeiner Pidagogik. Die Diskussion
versuchte den Griinden fiir die cffenkundige Distanz zwischen
beiden Diskursen nachzugehen, indem sie die Disziplinge-
schichte der Sozialpddagogik/Sozialarbeit im Kontext des ge-
genwidrtigen disziplindren Verh&dltnisses zur Allgemeinen Er-
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ziehungswissenschaft erdrterte, indem sie nach den unter-
schiedlichen Bezugswissenschaften und vor allem na?h den
Praxisaufgaben fragte und schlieflich in dem sie Yerblndenw
des und Trennendes in den je spezifischen Theorleannahﬁen
(z.B. in bezug auf das Bildungskonzept oder das Ge?eratlo—
nenverhdltnis) diskutierte. Diese sehr aspektrelcaé uéd
spannende Diskussion wird sicher fortgesetzt werden. Fir die
anderen Tagungen aber standen zundchst andere Themen an.
Die zweite Tagung der Theoriearbeitsgemeinschaft verhandel?e
neben aktuellen empirischen Feorschungsarbeiten aus dem Erels
der TellnehmerInnen (zu den Themen Ehrenamt, Selbsthflf?,
Prozesse des Ubergangs zwischen Studium und Beruf) zweli ei-
genstandige Themenkomplexe: .
(1) Die seit langem sehr vernachldssigten und durch ne?e sy
stematische Anregungen wieder in den Blickpunktlgeruck?en
Probleme einer vergleichenden Sozialpédagoqik/soz1a1érbe1t,
vor allem Fragen einer prdziseren Fassung von Vergleichbar-
keit. Dieses Thema wird angesichts einer zunehmenden Inter-
nationalitdt auch in der Theoriebildung sicher noch an In-
ewinnen. ¥
Ejjei:j :nderer Schwerpunkt lag in der neuerdings Yiel er?r-
terten Regionalisierung sozialer Probleme und sozialer Ell—
fen. Immer stirker findet der lidndliche Raum unter Zurick-
drdngung seiner Bestimmung aus dem tradierten.stad?-La?d—
Verhdltnis eine eigene spezifische Aufmerksamkeilt, dlé sich
sowohl in theoretischen Analysen als auch in pFaktlschen
Konzepten niederschlidgt und offensichtlich ersE dl? Anfa?gs—
phase eines umfassenden Definitionsprozesses fiir die Sozial-
pddagogik/Sozialarbeit auf regionaler Basis darste%lt. -
Neben der Theoriearbeitsgemeinschaft hat die Arb?ltsgemeln—
schaft Methoden getagt und sich mit dem Verhdltnis der.tra—
diticnellen Methocden und neueren sozialwissenschaftllch?n
Konzepten zum Problem von Handlungskompetenzen ?nd prakfl—
schem Handeln in der Sozialarbeit/Sozialpddagogik beschdf-
;:3;;er hinaus hat sich die Kommission Sozialpﬁdagogi% in
Zusammenarbeit mit der Akademie fiir Sozialarbeit und Sozial-
politik auf zwei Tagungen mit dem Prcblem der Armuts- und
Sozialberichterstattung auseinandergesetzt. Sowohl grund-
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sdtzliche theoretische Fragen der Armutsforschung als auch
konzeptuelle Operationalisierungen im Rahmen dieses neuen
Instruments einer lokalen Sozialarbeit/Sozialpidagogik wur-
den an Planungsmodellen erdrtert und weiterentwickelt. Sie
haben vor allem auch unter methodischen Gesichtspunkten zu
neuen Ansdtzen gefiihrt, die zu einer theoretisch und prak-
tisch relevanten Innovatien fir den Armutsdiskurs fiihren
kénnen. In erweiterter und iiberarbeiteter Fassung sind die
Materialien und Referate von Maria-Eleonora Karsten und
Hans-Uwe Otto herausgegeben unter dem Titel "Sozialbericht-
erstattung” im Juventa-Verlag erschienen.

Dem Vorstand gehdren zur Zeit an: Maria-Eleonora Karsten
(Hagen), Friedrich Ortmann (Kassel), Hans-Uwe Otto (Biele-
feld), Hans Thiersch (Tdbingen) .

IV. 13 FKommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft

Dieser Arbeitsbericht umfaBt den Zeitraum zwischen dem Saar-
briicker DGfE-KongreB (21. bis 23. Mirz 1988) und dem Jahres-
ende 1989.

Die Kommission flr Vergleichende Erziehungswissenschaft ist
ihrer Satzung nach zugleich Deutsche Sektion der Comparative
Educaticn Society in Europe; als "Kommission" ist sie iiber-
dies eine der im World Council of Comparative Education So-
cieties zusammengeschlossenen Einzelgesellschaften.

In der im Auftrag der Kommission von Prof. Dr. Detlef
Glowka, Prof. Dr. Marianne Kriiger-Potratz und Dr. Bernd Krii-
ger (Minster) herausgegebenen Schriftenreihe, die unter dem
Titel "Vergleichende Erziehungswissenschaft: Informationen -
Berichte - Studien" erscheint, wurde im Berichtszeitraum das
Heft 19/20 (Dezember 1988) verdffentlicht. Es enthilt Bei-
trdge zum Saarbriicker DGfE-Kongref sowie zum 13. CESE-
KongreB (26. 6. bis 1. 7. 1988, Budapest) .

Vom 15. bis 16. Februar 1989 fihrte die Kommission ihre 23.
Jahrestagung durch, die, wie die 21. Jahrestagung, in der
Johann Wolfgang Goethe-Universitit Frankfurt stattfand. Sie
war dem Thema "Vergleichende Bildungsforschung und interna-
tionale Bildungspolitik" gewidmet und erhielt ihre besondere
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Note durch die aufergewshnlich grofe Mitwirkung von Referen-
ten aus dem Ausland sowie durch die Mdglichkeit von Diskus-
sion zwischen Erziehungswissenschaftlern und Vertretern von
Bildungsverwaltungen und internaticnalen Organisationen. Zu
den 59 Teilnehmern zdhlten die Vorsitzenden der beiden
"Dachorganisationen", Prof. Henk Van Daele (CESE) und Prof.
Dr. Volker Lenhart (DGfE).

Das Programm war in drei Arbeitsblécke gegliedert. Im ersten
Block wurden Forschungsprojekte vorgestellt, und zwar

- das von der DGfE initiierte und der DFG gefdrderte For-
schungsprojekt "Thematische und methodische Entwicklung im
Fach Erziehungswissenschaft": Dr. Jirgen Baumert (Berlin),
Dr. Gerd Macke (Freiburg i.Br.);

- die von der UNESCO initiierte internationale Vergleichs-
studie "Educational research and educational policy in the
light of current international trends": Prof. Dr. Michel
Debeauvais (Paris), Dr. Raymond Ryba (Manchester).

Im zweiten Block umrissen Ministerialdirigent Karsten Bren-
ner (BMBW) aus der Sicht des Bundes und Ministerialrat Peter
Schermer (Hessisches Kultusministerium) aus der Sicht der
Linder Erwartungen ven Bildungsverwaltungen an die Verglei-
chende Bildungsforschung, woran sich eine besonders rege
Diskussicn anschloB.

Der dritte Block war dem Verhdltnis zwischen vergleichender
Bildungsforschung und internationaler Bildungspolitik aus
der Sicht internationaler Organisationen gewidmet: Prof. Dr.
John Lowe (OECD, Paris), Dr. Hans-Wolf Rissom (UNESCO, Pa-
ris), Dr. Ravindra Dave (Direktor des UNESCO-Instituts fir
pidagogik, Hamburg), Dr. Michael Vorbeck (Europarat, StraB-
burg). Die schriftlichen Fassungen aller Referate werden 1n
der o.a. Schriftenreihe der Kommission zu Beginn des Jahres
1990 verdffentlicht werden.

Wie schon zwei Jahre zuvor, gab auch diesmal der Magistrat
der Stadt Frankfurt fiir die Teilnehmer einen Empfang im Kai-
sersaal des R&mers. Daran schloB sich, nach einem einfiihren-
den Referat des Direktors, ein Besuch des wenige Wochen zu-
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vor erdffneten Jiidischen Museums an.

An der 13. Konferenz der CESE, die vom 27. Juni bis 1. Juli
1988 in Zusammenarbeit mit der Ungarischen Pidagogischen Ge-
sellschaft in Budapest abgehalten wurde, nahmen 21 Kommis-
sionsmitglieder teil. Sieben wvon ihnen hielten Referate, de-
ren schriftliche Fassungen in der oben genannten Schriften-
reihe verdffentlicht veorliegen. Wolfgang Mitter umrif in der
SchluBsitzung die Bedeutung dieser Konferenz fiir die Ent-
wicklung der CESE; die deutsche Fassung seines Kommentars
ist unter dem Titel "Erziehungsziele und Persénlichkeitsent-
wicklung" (so lautete das Konferenzthema) in "Bildung und
Erziehung", 41 (1989) 3, S. 337 - 350 erschienen. Die direk-
te Verbindung zwischen der Kommission und der CESE wird da-
durch gewdhrleistet, daf Jlrgen Schriewer dem CESE—Vorstaﬁd
angehdrt. Dieser bereitet zur Zeit in Zusammenarbeit mit der
Spanischen Gesellschaft'flir Vergleichende Erziehungswissen-
schaft die 14. CESE-Konferenz vor, die vom 2. bis 7. Juli
1990 in Madrid stattfinden wird.

Am V;I. Weltkongre8 fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft
in Montréal (26. bis 30. Juli 1989) nahmen acht Kommissions-
mitglieder teil. Jiirgen Schriewer koordinierte zusammen mit
Brian Holmes (London) und Erwin Epstein (Rolla, Missouri)
die Arbeitsgruppe, welche das bereits auf dem V. Weltkongrep
(Paris) aufgegriffene Thema "Theories and methods in compa-
rative education" fortentwickelte. Wolfgang Mitter koordi-
nierte die Arbeitsgruppe, die sich mit dem Thema "Language
policy in the light of cultural and political identity" be-
faBte. Die librigen Teilnehmer hielten Referate und {ibernah-
men andere Funktionen (z.B. Diskussionsleitung) in den Ar-
beitsgruppen. :

Die Zusammenarbeit mit nationalen oder regionalen Einzelge-
sellschaften des World Council wird zunehmende Bedeutung
beigemessen. Sie wird durch Gespriche wihrend internationa-
ler Tagungen, Austausch von Publikationen und gegenseitige
Teilnahme von Mitgliedern an Konferenzen konkretisiert. ZzZur

Zeit wird das vierte Seminar deutsch-polnischer Erziehungs-
wissenschaftler (Liineburg, Ende Mai 1990) vorbereitet. In

Aussicht genommen ist die Initiierung eines &hnlichen Begeg-
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nungszirkels mit tschechoslowakischen Erziehungswissen-
schaftlern. Besonders stark hat sich die Beziehung zur Asso-
ciation francophone de 1lféducation comparée (AFEC) entwik-
kelt.
Als wichtigstes Arbeitsvorhaben der Kommission konnte die
Konkretisierung des von Friedrich Busch, petlef Glowka, Lud-
wig Liegle‘und Jiirgen Schriewer entwickelten Konzepts einer
systematischen Bestandsaufnahme der Vergleichenden Bildungs-
forschung in der Bundesrepublik Deutschland (mit ihrer ‘Vor-
geschichte’ in Deutschland) einen wesentlichen Schritt wei-
tergefithrt werden. Erarbeitet wurde die Struktur eines Sam-
melwerkes, an dem Mitglieder der Kommissionen Vergleichende
Erziehungswissenschaft und Bildungsforschung mit der Dritten
Welt mitwirken. Die Autoren trafen sich am 15. und 16. De-
zember 1989 in Frankfurt zu einem intensiven Gesprdch, auf
dem die weiteren Schritte zur verbffentlichung, die filir den
Herbst 1991 vorgesehen ist, eingehend erdrtert wurden. Die-
ses Vorhaben bestdtigt die gute zusammenarbeit zwischen den
beiden Kommissionen ebensc wie die gemeinsame Vorbereitung
des Symposiums "Vergleichende Bildungsforschung in der Bun-
desrepublik Deutschland: Ertrdge und Herausforderungen" fir
den Bielefelder DGfE-KongreB.

Als Beitrag zur Uberwindung der zunehmenden Engpafsituation
fiir den Nachwuchs in der Vergleichenden Erziehungswissen-
schaft haben Klaus Eubel, Detlef Glowka und Dieter Waterkamp
ein Konzept vorbereitet, das auf die Entwicklung eines Auf-
paustudiums in der Vergleichenden Erziehungswissenschaft
durch universititsiibergreifende Zusammenarbeit zielt. Zu
diesem Zweck trafen sich am 19. Januar 1990 interessierte
Kollegen zu einem klarenden Gesprach in Frankfurt.

Die Mitarbeiter der Kommission an dem vom World Council of
Comparative Education Sccieties gemeinsam mit der UNESCO ge-
forderten Programms der Evaluierung von Situationen, Organi-
sationen und Schwerpunkten nationaler Bildungsforschung und
ihrer Beziehungen zur Bildungspolitik wurde das Programm der
23. Jahrestagung (s.o.) dokumentiert. Dieses Vorhaben soll
in Zusammenarbeit mit dem World council fortgesetzt werden.
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Der Kommission gehdren zur Zeit 74 Mitglieder an. Dies be-
de%tet gegeniber dem Stand bei der Abfassung des letzten Ar-
beitsberichts einen Rlickgang um ein Mitglied. In bezug auf
den Mitgliederstatus hat sich bei den Vollmitgliedern eine
Zunahme um zwei (von 55 auf 57), bei den assoziierten Mit—
gliedern ein Riickgang um drei (von 20 auf 17) ergeben.

Der Vorsitz der Kcmmission lag im Berichtszeitraum bei Prof.
Dr. Wolfgang Mitter (Frankfurt). Den Kommissiconsvorstand ge-
hdérten auBerdem Prof. Dr. Juirgen Schriewer (Frankfurt) als
ehemaliger und Prof. Dr. Hans-Peter Schifer (Hamburg) als
designierter Vorsitzender an. Diese Zusammensetzung des Vor-
standes gilt fir die Zeit vom 21. Mirz 1988 bis zur nichsten
Mitgliederversammlung, die wihrend des Bielefelder DGfE~-

Kongresses (Mdrz 1990) stattfinden und satzungsgemd’ den
Verstandswechsel vornehmen wird.

IV. 14 Fommission Pddagogik der friihen Kindheit

Den Schwerpunkt der Kommissionsarbeit im Berichtszeitraunm
bildete die Vorbereitung und Durchfiihrung der Tagungen. Au-
Berdem wurden die Kommissionsmitglieder in dieser Zeit in
Form von drei Exemplaren des kommissionsinternen "Nachrich-
tendienstes" iiber jiingere Entwicklungen in der Familien- und
Kindergartenpiddagogik informiert. Dabei zeichnen sich sowohl
konzeptuelle Weiterentwicklungen (z.B. Gesundheitserziehung;
Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und Grundschule) wie
auch die Integration neuer Forschungsperspektiven ab (z.B.
P?ozesse im Leben der jungen bzw. konfliktbeladenen Familie;
Kindergartenerziehung aus der Sicht der betroffenen Midchen
und Erzieherinnen).

Nachdem die Konsclidierung der Kommission gute Fortschritte
gemacht hat, wird das Anliegen, mit anderen wissenschaftli-

chen Gruppierungen zu kooperieren, verstidrkt verfolgt. So
wurde die Herbsttagung der Kommission am 13./14. Oktober
1989 in Niirnberg zusammen mit der Forschungsstelle Spiel und
Spielzeug der Universitit Erlangen-Niirnberg ausgerichtet.
Dieses Spielforschungssymposium stand unter der Themenstel-
lung "Kinderspiel und seelische Gesundheit". Mit dieser
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Schwerpunktsetzung wurden zwei wichtige Traditionen in der

Pidagogik der frilhen Kindheit aufgegriffen und weiterge-

fiihrt: die besondere Beachtung sozial-emotionaler Entwick-

lungsdimensionen beim jungen Kind einerseits sowie die Ak-

zentuierung des Priventionsanliegens im Zusammenhang mit dem

Spiel andererseits. Als besonders gelungen kann an diesem

Symposium gelten, daB Verbindungslinien zwischen (liberkom-

menen) spieltheoretischen Ansdtzen sowie spieldidaktischen

bzw. spieltherapeutischen Umsetzungen vorgebahnt und zum

Teil auch hergestellt wurden. Die Hervorhebung der Bedeut-

samkeit des kindlichen Spiels im Rahmen der Familien- sowie

der Kindergartenerziehung ist nicht zuletzt im Zusammenhang
nit jlingeren medienpddagogischen Erkenntnissen von erhebli-
cher Bedeutung.

Neben der Offnung nach auBen lag ein weiterer Schwerpunkt
auf der verstirkten Férderung des wissenschaftlichen Nach-
wuchses in der Pidagogik der frithen Kindheit. Aus dieser In-
tention heraus wurde auf der Frithjahrstagung der Kommission
am 20./21. M3rz in K6ln/Bonn zum Thema "Lebenslagen von Kin-
dern - zukunftsnotwendige Forschung" der Prédsentation von
laufenden Projekten jiingerer Kolleginnen und Kollegen Prio-
ritit eingerdumt. Dabei war zu merken, daB gerade die Dis-
kussion iiber Forschungsvorhaben aus dem Rahmen von Diplomar-
beiten und Dissertationen verstérkt Impulse im Sinne von er-
weiterten Fragestellungen bzw. verdnderten Frageperspektiven
liefert.

Daneben wurden auch lidngerfristige Forschungsprojekte zur
Tagungsthematik vorgestellt, die an verschiedenen Universi-
titen sowie am Deutschen Jugendinstitut und dem Staatsinsti-
tut fiir Frilhpidagogik und Familienforschung durchgefiihrt
worden sind. Ebenso wurde der Stand der Arbeiten zur tofib o
richtung eines Forschungsprogramms "pidagogisch bedeutsame
Umwelten in der frilhen Kindheit - &kologisch bedeutsame Per-
spektiven der Entwicklung, Erziehung und Sozialisation" er-
lZutert. AuBerdem bestand die Gelegenheit, mit Frau Bundes-
ministerin Prof. Dr. U. Lehr iiber die Kommmissionsarbeit zu

sprechen und Perspektiven zur Friihpidagogik zu entwickeln.
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Insgesamt lassen sich gqualitative Veridnderungen sowchl in
der Familien- als auch in der Kindergartenpidagogik ver-
zeichnen. Deshalb scheint es notwendig, zunehmend integrati-
ve Konzepte zu entwickeln sowie die Kompetenz der profesio-
nellen und méglicherweise auch der nichtprofessionellen Er-
zieher zu erweitern oder doch zu stiitzen. Es kann jedenfalls
nicht lbersehen werden, dafB sich aufgrund des gesellschaft-
lichen und damit einhergenend des familialen Wandels die
Bildungsfrage in der Pddagogik der frithen Kindheit neu
Stellt. Die Notwendigkeit und der Wunsch von Eltern,
Erziehungs- und Berufsaufgaben besser als bislang méglich
miteinander zu vereinbaren, macht andere Betreuungsformen
und verdnderte Erziehungsinhalte notwendig. Dabei sieht die
Kommission eine ihrer wesentlichsten Aufgaben darin, die
Perspektive des Kindes bzw. deren Vermittlung in die Bffent-
liche Diskussion einzubringen. AuBerdem wird es fir bedeut-
sam erachtet, neuere Entwicklungen (z.B. Verlagerung der
Bildungsprozesse von den traditionellen Institutionen hin zu
flexibler auf die regionalen Bediirfnisse abgestimmten Ein-
richtungen) aufzugreifen und aktiv mitzugestalten. Dazu ge-
h&rt nicht zuletzt, das die Betreuungsbediirfnisse von Jjungen
Familien genauer ermittelt und dabei auch die Wechselwirkun-
gen zwischen familialer Erziehung, sozialen Netzwerken sowie
6ffentlicher Erziehung besser aufgekldrt werden. Damit
zeichnen sich Entwicklungen in der Pddagogik der friihen
Kindheit ab, die mit den Stichworten "Modellentwicklung fiir
gesamtfamiliale Perspektiven" sowie "Renaissance der insti-
tutionellen Frihpddagogik"” gekennzeichnet werden kdnnen.
Diese Aspekte wurden im Rahmen der Herbsttagung weiterver-
folgt, die am 26. - 28. November in Tutzing in Zusammenar-
beit mit der Aktion "Mehr Zeit fir Kinder e.v." (Frankfurt)
sowie dem Staatsinstitut fiir Frihpddagogik und Familienfor-
schung (Minchen) unter der Themenstellung "Kinder und Fami-
lie" stattfand.

Derzeit gehdren der Kommission 84 ordentliche Mitglieder an,
die sich in halbj&dhrlichem Rhythmus zu Tagungen treffen.

Dem Vorstand gehéren zur Zeit an, Prof. Dr. Dr. Dr. Wassi-
lios E. Fthenakis (Vorsitzender) und Dr. Lilian Fried
(Stellvertretende Vorsitzende).
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IV. 15 Kommission Bildungs— und Erziehungsphilosophie

Die Kommission befaBft sich derzeit schwerpunktmdBfig mit dem
Thema "Pidagogische Ethik". Die Frilhjahrstagung 1989 (15.
bis 17. Mirz 1989 in Soest) war diesem Thema gewidmet und
fiir die Herbsttagung 1991 ist eine Fortsetzung vorgesehen.

Referenten in Socest waren:

- PD Dr. Winfried R&sler (Mannheim): "Paradoxe Erziehungs-
wirkungen - Eine Erbschaft der literarischen Bildungswel-
ten” ;

- Prof. Dr. Wilfried Lippitz (Tiibingen): "Von Angeilcht ?u
Angesicht: Uberlegungen iiber das Verhdltnis von pddagogik
und Ethik im Anschluf an Levinas"

- Dr. Helmut Heim (Regensburg): "Piddagcgik ohne Ethik"

- Dr. Wolfgang Sander (Miinster): "Uber Urteils—B%ldungt

- Prof.em. Dr. Ludwig Kerstiens (Weingarten): "Uber pddago-
gische Ethik und Gewissensbildung" '

- Dr. Arnim Regenbogen (Osnabrilick): "Das Problem d?r U?lver-
salisierbarkeit in Kohlbergs Thecrie der Gerechtlgka?t“

- Dr. Renate Girmes (Miinster): "Entwicklungspsych?lcgle und
padagogische Ethik (unter anderem bezogen auf die Kontro-
verse Kohlberg-Gilligan)"

- Dr. Lothar Wigger (Bielefeld): t{iper die mdgliche (prak-

tische) Irrelevanz pddagogischer Ethik"

Die Kommission beteiligt sich zwischenzeitlich gemeinsaT mit
der Kommission Wissenschaftsforschung an der Vorbereitung
des Symposions "Bilanz der Paradigmendiskussion", das auf
dem 12. Kongress der DGEE in Bielefeld abgehalten werden
Ei:dkcmmission wird ab 1990 eine eigene Schrifténreihe her-
ausgeben, die im Deutschen Studien Verlag (Welnﬁelm) er-
scheinen wird. Die Reihe trégt den Titel: "Schriften zur
Bildungs- und Erziehungsphilosophie". In ihr werden e?wa
zwei Titel jdhrlich erscheinen, Monographien und Sammelban-

de.
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AuBerdem hat die Kommission Ende 1989 die Beitridge ihres
Symposions "Offentlichkeit und Bildung in erziehungsphilocso-
phischer Sicht" verdffentlicht, das auf dem 11. KongreB der
DGfE in Saarbriicken veranstaltet worden ist. Der Band ent-
h&lt Beitrdge von Friedhelm Briiggen, Kidte Meyer-Drawe, Nor-
bert Meder und Peter Vogel. Er wird im Verlag "Janus-Presse"
(K&6ln) erscheinen. Ein Symposionsbericht ist erschienen im
23. Beiheft der Zeitschrift fiir Piddagogik (S. 27 - 23).

IV. 16 Arbeitsgruppe Friedenspiddagogik

Schwerpunkte der Arbeit waren im Berichtszeitraum und sind
auch weiterhin die umfassendere Begriindung, Systematisierung
und Kritik sowie die geschichtliche Aufarbeitung des von der
Arbeitsgruppe vorgetragenen Paradigmas einer &kologisch-
systemischen-spirituellen Friedenspddagogik; die Arbeit galt
zudem im zweiten Teil dieses Zeitraumes dem vordringlichen
Anliegen handlungsthecretischer Impulse. Im Mittelpunkt
stand (seit dem Heidelberger Kongref der DGfE) der Versuch
einer Neuformulierung des Bildungsbegriffs. Die Arbeitsgrup-
pe diskutierte die notwendige "Allgemeinbildung im Atomzeit-
alter" dabei kontrovers von mehreren Ansdtzen her: von der
Kritischen Theorie, von neuen Ethik-Entwiirfen, vom systemi-
schen Paradigma, von einer Transformaticnspddagogik und von
empirischen Ergebnissen.

Die Arbeitsgruppe hat auch eine Reihe von Tagungen durchge-
fiihrt. Das Thema der Arbeitsgruppe auf dem Saarbriicker Kon-
greB der DGEE "Friedenspiddagogik im Spannungsfeld von Okoso-
phie, Kritischer Theorie und Systemischen Denken" wurde
durch mehrere Tagungen vorbereitet und im Berichtszeitraum
nachbereitet und war auch als Programm fiir eine Bildungs-
theorie zu verstehen. Auf dem Kongref stand dabei die Aus-
einandersetzung mit Niklas Luhmann im Vordergrund: Das Ver-
hdltnis von Systemtheorie und P&dagogik (Huschke-Rhein), die
Begrifflichkeiten der Systemtheorien (Revermann), der Bei-
trag der Systemtheorie zu einer Piddagcgik des Uberlebens
(Buddrus) und das Problem der ©dkolegischen friedenspddagogi-
schen Handlungstheorie (Heitk&mper).
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Die Tagung zum Thema Friedenspddagogik - nach der Postmoder-
ne aktuell?" in der Hessischen Stiftung fiir Friedens- und
Konfliktforschung, Frankfurt (24. bis 25. Februar 1989),
diskutierte kritisch die Programmatik der Arbeitsgruppe, de-
ren wissenschaftliche Rezeption und die Notwendigkeiten zu-
kiinftiger Erziehungswissenschaft.

Ganz auf Empirie hin orientiert war die Tagung "Allgemein-
bildung im Atomzeitalter: Praxis" vom 8. bis 10. September
1989 in Bonn. Umfangreiche empirische Ergebnisse aus Kinder-
garten, Grundschulen, weiterfiihrenden Schulen verschiedener
Art (Heinz Schernikau und Michael Miller, Glinter Schreiner,
Gerhard Schnaitmann u.a.) lagen vor, die auf praktische Kri-
terien von Friedenspiddagogik und Friedensarbeit hin befragt
wurden.

In Vorbereitung ist eine Arbeitsgruppe auf dem Bielefelder
KongrepB der DGfE (Mdrz 1990) zum Thema "Friedenserziehung im
Atomzeitalter I) Friedenspddagegik als Kritik bisheriger Er-
ziehungswissenschaft, II) Empirische Grundlagen und prak-
tische Herausforderungen.

Die Arbeitsgruppe arbeitete u.a. auch an folgenden Tagungen
mit: Internaticnal Teachers for Peace Congress 1988: Think
and teach globally - act locally, Bonn, 21.-23. Mai 1988;
Internationale Tagung "Gewaltsprache - Friedenssprache",
Walberberyg 24.-26. November 1988; KongreB der Pddagoginnen
und Pidagogen fiir den Frieden, Berlin 23.-24. September
1989; Internationale Tagung "Zum Wissenschaftsbegriff der
Friedensforschung", Burgschlaining, Osterreich S.fB. Oktober
1989,

Folgende Verdffentlichungen aus der Arbeit der Arbeitsgruppe
sind erschienen bzw. in Vorbereitung:

Arnold Képcke-Duttler (Hg.): Buber - Gandhi - Tagore. Auf-
forderungen zu einem Weltengesprdch, 1989

Volker Buddrus/Gerhard Schnaitmann (Hg.): Empirische Frie-
denserziehungsforschung (in Vorbereitung)

Rolf Huschke-Rhein (Hg.): Zur Kritik systemtheoretischer
Pidagogik - die Notwendigkeit systemischen Denkens (in Vor-

bereitung)
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IV. 17 Arbeitsgruppe Frauenforschung in der Erziehungswis-—
senschaft

Seit nunmehr vier Jahren gibt es in der DGfE eine Arbeits—
gruppe Frauenforschung, die versucht, auch in der Erzie-
hungswissenschaft einseitigen Sichtweisen entgegenzuwirken.
Bevor Frauen aktiv wurden und ihren EinflufB geltend zu ma-
chen suchten, wurde - und dies gilt keineswegs nur filir die
Erziehungswissenschaft - im Regelfall gar nicht gesehen, dapg
geschlechtsspezifische Aspekte iiberall eine Rolle spielen.
Hinter den vermeintlich neutralen Formulierungen wvon "Schii-
lern, studenten, Lehrern, Professoren" verschwanden die Dif-
ferenzen mit der Folge, daf die minnlichen Teile zur Norm
wurden. Dies war Ausgangspunkt fir die Organisierung von
Frauen auch in der DGfE.

Zu Beginn der Grindungsbestrebungen formulierten die Frauen

flir ihre Arbeit den Anspruch auf eine andere Blickrichtung,
einen Perspektivenwechsel:

"Wir wollen einen Perspektivenwechsel vornehmen: vom Kind
(Cbjekt) auf die Erziehenden {Subjekte). Statt neuer Rezepte
fiir die Zurichtung von Kindern und neuer Anleitungen fiir
Handlanger im ProzeR der Verfolgung des Lebendigen auszwar-
beiten, wenden wir unser Interesse auf die Selbstverwirkli-
chung der Erziehenden und z.B. auf Moéglichkeiten eines
glicklicheren, d.h. wvon Schuldgefiihlen freieren Lebens von
Frauen als Erziehenden.

Wir wagen zu sagen, daB Erziehung uns bereichert, und nehmen
so einen zweiten Perspektivenwechsel vor: vom Geben auf das
Nehmen. Auch Erzieher haben etwas zu gewinnen. Erziehung
bringt mich weiter, wie ich allein nicht weiterkommen kann.
Wachsen - erziehen geht nur mit anderen. Das Gelichter und
der Spaf aus dem Leken mit Kindern klang durch unsere Dis-
kussionen. Und wir méchten beides festhalten fiir die Inhalte
einer Feministischen Erziehungswissenschaft." (Protokoll ei-
ner KongreBvorbereitungsgruppe vom 10. und 11. Oktober 1983)
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Ein solcher Perspektivenwechsel erfordert die Konzentration
der Krifte: solange Frauen immer nur vereinzelt in den Kom-
missionen beteiligt sind, kdnnen sie sich kaum durchsetzen,
wird ihr Kampf leicht zu einem verbissenen. Damit Frauen
iberhaupt solidarisch diskutieren und bisher vernachlidssigte
Bereiche aufarbeiten kdnnen, bedarf es organisatorischer
Formen, die nicht scfort diskriminierende Beldchelungen ued.
bewirken, die vielmehr Raum fiir Arbeit mit Spaf und Freude
lassen.

Die Aktivititen der AG Frauenforschung haben dazu beigetra-
gen, daf z.B. das Thema Koedukation inzwischen diskussions-
fdhig geworden ist (vgl. dazu H. Faulstich-wWieland (Hg.):
Abschied von der Koedukation? Schriftenreihe der Fachhoch-
schule Frankfurt Bd. 18. Frankfurt/Main 1987, sowie H.
Faulstich-Wieland/G. Schefer-Vietor: Kcedukation - Ge-
schlechterverhdltnisse in der Erziehung. In: ZfPdd. 23. Bei-
heft, 1988, S. 169 = 180). Geschlechterverhdltnisse in der
Erziehung sind zwar noch immer nicht der Hintergrund allge-
meiner pidagogischer Betrachtungen, aber fiir viel mehr Er-
ziehungswissenschaftler und Erziehungswissenschaftlerinnen
als vor vier Jahren sind sie ins BewuBtsein geriickt und ver-
dndern Forschung und Praxis. S
Die Diskussion geht auch {iber das Aufzeigen von Diskriminie-
rungen und Benachteiligungen hinaus: {lberall kommt es dara?f
an, Perspektiven zu entwickeln, positive Aspekte aufzuweli-
sen. Dazu diente u.a. die letztjidhrige Fachtagung der AG
Frauenforschung, die vom 19. bis 21. Mai 1989 auf der Fran-
kenwarte in Wiirzburg zum Thema Weibliche Identitdt statt-

fand. Es referierten dazu:

- Prof. Dr. Margret Kraul: Weibliche Identitdt in Autobio-
graphien

- Gabriele Sobiech: Kérperbeherrschung und Identitdtsent-
wicklung am Beispiel sportstudierender Frauen .

- Lotte Rose: Weibliche Karriere am Beispiel von Turnerlnn?n

- Dr. Ingeborg Stahr: Zur personalen und kollektiven Identi-

tdt von Hochschulfrauen




=130

Barbara Friebertshiuser/steffani Engler: Die Reproduktion

von Geschlechterverhdltnissen in unterschiedlichen Fach-
kulturen

- PD Dr. Hildegard Macha: Identitdtsfindung ven Mann und
Frau in der familiiren Erziehung (mitterlich/vidterlich)

— Rotraut Hoeppel: Kinderwunsch und weibliche Identitit

= Dr. Karin Flaake/Dr. christa Hdndle: Weibliche Identitit -
die Arbeit in der Schule. Lehrerinnenspezifische Weisen

der Ausgestaltung des Berufs

Prof. Dr. Hannelore Faulstich-Wieland: Weibliche Identitit

und technische Entwicklung

<.DE.. OEa Enders-Dragédsser: Weibliche Identitdt zwischen
Pragmatisnus und Utopie

Die Ergebnisse der Fachtagung sollen in einen Band der Reihe

"Materialien aus der Frauenforschung"” des Instituts Frau und
Gesellschaft, Hannover,
scheinen.

im B. Kleine Verlag in Bielefeld er-

Die Perspektivendiskussion wird von der AG auch auf dem
ndchsten Kongred der DGFE fortgefiihrt: Dabei geht es sowohl
um die Paradigmenwechsel, die sich durch die Frauenforschung

in der Erziehungswissenschaft vollziehen, wie um die Utopie
der Gechlechterverhiltnisse.

IV. 18 Arbeitsgruppe Padagogik und Psychoanalyse

Auch im zweiten Jahr ihres Bestehens hat die Arbeitsgruppe
Pddagogik und Psychoanalyse eine rege Tdtigkeit entfaltet.
Dies kommt zum einen in der gestiegenen Zahl der Mitglieder
und Interessenten/innen zum Ausdruck und dokumentiert sich
zum anderen in den thematisch vielfdltigen und resonanzrei-
chen Tagungen. zur Hauptsache sind die Mitglieder und
Interessenten/innen Erziehungswissenschaftler/innen, die die
Erkenntnisse und Ergebnisse der Psychoanalyse mit Erkennt-
nissen und Ergebnissen der wissenschaftlichen Pdadagogik zu

vermitteln suchen, und zwar sowohl entwicklungsgeschichtlich

rekonstruierend als auch theoretisch-systematisch weiterfiih-

rend als auch in konkreten Projekten pddagogischer Praxis
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iberpriifend und neu gestaltend. \

Zentrale Bezugspunkte der Tatigkeiten unserer Arbeltsgrup?e
waren auch im Berichtszeitraum 1988/1989 die wissenschaftli-
chen Tagungen, jeweils im Herbst und im Frﬁhja?r. So daB
insgesamt vom drei solcher Tagungen zu berichten ist. o
Die Herbsttagung 1988 fand am 3. und 4. Oktober in der-Pad—
agogischen Hochschule Heidelberg statt. Nach einer ?ew1ssen
Anlaufphase, die durch die zwel vorangegangenen (kirzeren)
Tagungen in Gdttingen und Saarbriicken gekennzeichnet war,
wurde mit der Heidelberger Tagung die Absicht wverbunden, das
breite Spektrum von Interessen- und Forschungsschwerpu?kten,
das unter den Mitgliedern vertreten ist, zu dokumentieren,
so daB ein weitgefdchertes Programm angeboten werden Konnte.
Entsprechend den wissenschaftlichen Zielsetzungen der Ar-
pbeitsgruppe setzte die Tagung drei Schwerpunkte: :

Den ersten Schwerpunkt bildete die historische Aufarbeitung
der Entwicklung der psychoanalytischen Pddagogik und der Ge-
schichte ihrer Aufnahme in anderen Wissenschaften, insbes?n—
dere in der Universitdtspddagogik. Da ging es beispielsweise
um das Aufspliren geschichtlicher Vorldufer bei den Philoso-
phen des 19. Jahrhunderts (Fichte, Schelling und He?bart),
dem sich das Referat von Konrad Winsche (Berlin) widmete,
cder um die Rolle, die die Psychoanalyse in der Auseinander-
setzung um die Hamburger Gemeinschaftsschulen in der Reform-
pddagogik spielte und die von Jeanne Meoll (Baden-Bade?) un-
tersucht wurde, oder um das teils zdgernde, teils hefﬁlg b?-
k@mpfte Eindringen psychoanalytischer Einsic?ten in die
heilpiddagogischen Bemilhungen der Weimarer Republik, d?m Rolf
Goppel (Wirzburg) nachging, oder um Anna Freuds Bemiihungen
zur Verbindung von Psychoanalyse und Padagogik in der ersten
Phase ihrer Arbeit als Psychoanalytikerin in Wien, die von
Klaus Minster (Paderborn) dargestellt wurden.

Den zweiten Schwerpunkt bildeten Berichte von konkreten
Fofschungsﬂ und Praxisprojekten aus der Gegenwart, in den?n
mit Hilfe psychoanalytischer Erkenntnisse und Methoden ein
besseres Verstadndnis fiir Problemkinder bzw. fiir ein Verhal-
ten, das Erwachsenen problematisch erscheint, geweckt und
durch konkrete Mafnahmen Kindern und Erziehern geholfen wer-
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den scll, ihre Prcbleme zu bewdltigen. So befaBte sich der

Vortrag von Luise Wagner-Winterhager (Hildesheim) mit der
Frage, warum Jugendliche von Gewaltvideos fasziniert sind,
das Referat von Wilma Grofmann (Dortmund) und Claudia Bier-
Fleiter (Frankfurt) mit dem Schicksal ven Middchen, die im
Jugendalter Mutter wurden, der Beitrag von Franz Schorer
(Bern) mit einem Modell, in dem Lehrer mit groBen berufli-
chen Schwierigkeiten eine Beratung auf psychcanalytischer
Grundlage erhalten. Stephan Becker und Mitarbeiterinnen be-
richteten von einem konkreten Schulversuch in Baden-Wiirttem-
berg, in dem Psycheoanalyse und Piddagogik eng zusammenarbei-
ten bei der Behandlung und Erziehung von psychisch schwer
gestdrten Kindern und Jugendlichen. Gertraud Diem-Wille
(Wien) stellte eine psychoanalytische Untersuchung von Le-
bensgeschichte und Familiendynamik von Karrierefrauen und
Karrieremdnnern vor. Ein konkretes didaktisches Thema, nim-
lich eine Neuorientierung in der Fachdidaktik Geschichte im
Sinne einer Psychoanalyse historischen Lernens, wurde wvcn
Peter Schulz-Hageleit (Berlin) erdrtert.

Im dritten Schwerpunkt standen thecretische Themen im Mit-
telpunkt, wobei es vor allem um die Frage ging, wie die bei-
den angespochenen Disziplinen, deren Ziel und methodisches
Vorgehen so unterschiedlich sind, doch in einer gemeinsamen
Aufgabe zusammenfinden k&nnen. Ilse Dahmer (Hannover) widme-
te sich der Wiederkehr des Menschenbildes und erdrterte das
Verhdltnis von piddagogischem Rekurs und psychoanalytischer
Erkenntnis; Hans-Glnter Jirgensmeyer (Hanncver) stellte
grundsdtzliche Uberlegungen zum Verh&ltnis von Psychoanalyse
und Bildungstheorie an, wihrend Hans-Josef Wagner (Berlin)
einige programmatische methodologische Anmerkungen zum Ver-—
haltnis veon Psychoanalyse und Erziehungswissenschaft bei-
steuerte. Christiane Schriibbers (Berlin) diskutierte die
Frage, warum die Psychoanalyse die Forderungen der Pidagogik
an sie nicht erfiillen kann, und Karl-Josef Pazzini (Hamburg)
stellte am Beispiel der schulischen Geradhalter unkonventio-

nelle Uberlegungen mit Gberraschenden Einsichten zur Thema-
tik an.
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Die Heidelberger Tagung, geradezu profesgionel1-kongréﬁéésig
vom Kollegen Gerd-Bodo Reinert von Carlsburg organlsleft,
verschaffte der Arbeitsgruppe u.a. auch eine - nicht gering
zu schitzende - Anerkennung auBerhalb des akademische? Be-
reichs, wie sie sich im Empfang durch den Oberhﬁrgermelstér
der Stadt Heidelberg und durch den Landrat sowie durch ein
Grupfwort des Ministers fiir Wissenschaft und Kunst des Landes
Baden-Wirttemberg ausdriickte, in welchem betont wurde, daB
angesichts der groBen Bedeutung, die die Psychéanalyse Feute
in Wissenschaft und Gesellschaft einnimmt, eine funélerte
Auseinandersetzung iiber das Verhdltnis wvon Pidagogik und
Psychoanalyse dringend erforderlich sei.
Dariiber hinaus bildete sich in Heidelberg innerhalb der Ar-
beitsgruppe ein informeller Kreis, der sich forﬁan s?h?er~
punktméfiig der Frage zugewandt hat, wie in der unlverfltaren
Lehre Psychoanalytische Pddagogik vermittelt we%de? kénne.
Die Friihjahrstagung 1989 fand vom 7. bis 9. April in dér Gé—
samthochschule Kassel statt und wurde in Zusammenarbeit mit
dem Wissenschaftlichen Zentrum II der dortigen H?chsch?le
veranstaltet und insbesondere von Frau Kolleg}n Hilde Kipp
organisiert. Das Programm war im Vergleich %ur Vér—
angegangenen Heidelberger Tagung absichtlich thematisch ELH;
gegrenzter und bezog auch stdrker als zuvor Kc%legen un
Kolleginnen von auferhalb unserer Arbeitsgruppe el?. So et
8ffnete beispielsweise Heinrich Kupffer (Berlin) die Tagung
mit einer Kritik an der Fremdbestimmung pédagcgithen Den-
kens, indem er die Frage diskutierte, ob es eine hérr—
schaftsfreie Pddagogik gebe. Jutta Trasse (Berlin) reffrler-
te {iber das Verhiltnis von Sexualitdt und Wissen, wahre?d
Horst Rumpf (Darmstadt) am Beispiel von Martin Wagenscheiln
eine erlebnisanalytische Fundierung der Didaktik Yortrug.
Achim Perner (Kassel) untersuchte den Begriff der UPertﬁa-
gung in der Psychoanalyse und seine Bedeutung fiir die Pdd-
iioiiz;hluﬁ an die Referate teilten sich die Teilnebmer/in—
nen in verschiedene Arbeitsgruppen auf, woven die élne, g?-
leitet won Wilfried Datler und Helmut Figdor (Wien), éle
Kultur und Unkultur des psychoanalytisch-pddagogischen Dis-



v e g

kurses iiber psychcanalytische Pddagogik bearbeitete und eine
andere, geleitet von Klaus Minster (Paderborn), die Gedanken
Freuds zur Verbindung von Psychoanalyse und Pddagogik zum
Gegenstand hatte.

Die Tagung schlof mit einem Referat von Lilian Berna-Simons
(Zirich) iber Hermine Hug-Hellmuth und die Anfinge der Kin-
derpsychoanalyse.

Die Herbsttagung 1989 fand vom 24. bis 26. Ncvember in der
Universit&t Augsburg statt und wurde vom Kollegen Gerd Sché-
fer organisiert. Die Tagung kcnzentrierte sich auf eine ein-
gegrenzte Thematik, die mit den Begriffen "Spielen, Gestal-
ten, Lernen" umschrieben war und Beitrdge der Psychoanalyse
zur Bildungstheorie leisten bzw. untersuchen wollte.
Wiederum mit groBer Resonanz (rd. 60 Teilnehmer/innen) bot
die Tagung insgesamt elf Vortrige, die teils im Plenum ge-
halten und diskutiert, teils in parallel laufenden Arbeits-
gruppen prédsentiert und erdrtert wurden.

Ilse Dahmer (Hannover) er&ffnete die Tagung mit ihrem Vor-
trag "Kuturtheorie in der Obhut des Spiels?", woran sich
Gerd Schdfer (Augsburg) mit seinem Beitrag "Von der Unter-
welt zur Zwischenwelt - {ber Psychoanalyse, Kreativitit,
Kunst und Kind" anschlof. Weitere Plenumsvortridge wurden von
Mario Muck (Frankfurt) zum Thema "Psychoanalyse, Gesundheit,
Kreativitdt - oder: Macht nur die Not erfinderisch?" und
Karl-Josef Pazzini (Hamburg) ilber "Das Fort-Da-Spiel - Aus
Freud wird Ernst, der Rest ist Kunst" unter der Fragestel-
lung, ob dies bekannte Kinderspiel als ein Grundmotiv wven
Bildung und ein Anstof flir Kunst angesehen werden koénne, ge-
halten. In den Arbeitsgruppen berichteten W. Niedergesis
(Frankfurt) ilber ein Forschungsprojekt (iber psychoanalyti-
sche Pddagogik in der Krabbelstube und V. Schmid (Reutlin-
gen) iiber Untersuchungen zur negativen Ubertragung im Unter-
richt. R. G&ppel (Wlrzburg) stellte die Zwischenergebnisse
eines Projekts zur Geschichte der Burlingham-Rosenfeld-
Schule "im Zentrum des psychoanalytischen Clans" vor, und
H.C. Koller (Hamburg/Berlin) forschte, mit Lacanscher Metho-
de, in Texten J.H. Pestaleczzis nach der Liebe zum Kind und
unbewufBten Wiinschen. H. Figdor (Wien) behandelte, u.a. auch
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anhand praktischer Ubungen mit den Teilnehmern, das Spiel in
der Kinderpsychotherapie. Zum Abschluf der Tagung widmeten
sich G. Bittner (Wiirzburg) der Frage, ob das Kind ein Kinst-
ler sei, und J. Storck (Minchen) dem "Vorteil der Dummheit".
Alle drei Tagungen haben zum einen das anhaltend grofie In-
teresse an Fragen der Psychoanalytischen Pddagogik, aber
auch die Ergiebigkeit konzentrierter wissenschaftlicher Be-
miihungen um diesen Themenbereich der Piadagogik deutlich un-
ter Beweis gestellt. Dem Zweck der Griindung dieser Arbeits-
gruppe entsprechend wurden bislang verstreute Ferschungsbe-
miilhungen zusammengefilhrt und konzentriert, Forschungsliicken
deutlicher aufgezeigt und die Fruchtbarkeit der Beschdfti-
gung mit der Tradition der Psychoanalytischen Pddagogik flr
andere Themenbereiche und Felder der Pdadgogik herausgear-
beitet.

Das grofie Echo innerhalb und zunehmend auch aufBerhalb der
Arbeitsgruppe hat erfreulicherweise auch ein neues Interesse
im Verlagswesen fiir die behandelte Thematik hervorgebracht.
So konnte beispielsweise im Herbst 1989 das 1. Jahrbuch fir
psychoanalytische Pddagogik unter maBgeblicher Mitwirkung
unserer Arbeitsgruppe im Griinewald Verlag in Mainz erschei-
nen. Federfﬁhrend fiir dies Unternehmen ist der Frankfurter
Arbeitskreis fiir Psychocanalytische Pddagcgik. Der grdfte
Teil der Beitr&dge in diesem Jahrbuch stammt von Tagungen un-
serer Arbeitsgruppe bzw. aus Forschungsprojekten von Mit-
gliedern der Arbeitsgruppe. Somit steht auch ein literari-
sches Forum zur Verfiigung, das die Aktivitdten der Arbeits-
gruppe, jedenfalls teilweise, dokumentiert.

Die Zahl der Mitglieder und Interessenten/innen ist im Be-
richtszeitraum auf 215 gestiegen, von denen an den Tagungen
jeweils zwischen 60 und 100 Teilnehmer/innen vertreten waren
(in jeweils unterschiedlicher Zusammensetzung um einen kon-
stanten Kern wvon Mitgliedern).

Der Vorstand war bis zur Augsburger Herbsttagung besetzt mit
prof. Dr. Reinhard Fatke, Fribourg (Vorsitzender), Dr. Luise
Wagner-Winterhager, Hildesheim, und Prof. Dr. Horst Scar-
bath, Hamburg. Dem dort turnusmiifig neugewdhlten Vorstand
gehéren Dr. Luise Wagner-Winterhager, Hildesheim (Vorsitzen-
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fer,

Dr. Wilfried Datler, Wien, sowie Prof.
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V. Notizen aus der Forschung

v. 1 {fber die Fachtagung "Weibliche Identitit" der Arbeits-
gruppe Frauenforschung in der Erziehungswissenschaft ist
eine Dokumentation erschienen (herausgegeben von Hannelore
Faulstich-Wieland; ifg-Materialien zur Frauenforschung.
Kleine Verlag. Bielefeld 1989).

V. 2 Der Senat der Deutschen Forschungsgemeinschaft hat der
Einrichtung eines Schwerpunktprogramms "Folgen der Arbeits-
migration fiir Bildung und Erziehung (FABER)" zugestimmt. Im
Rahmen dieses Programms soll untersucht werden, welche An-
forderungen durch die internationale Arbeitsmigration an das
Bildungswesen gestellt sind, wie das Bildungswesen bisher
auf diese Anforderungen reagiert hat und welche zukiinftigen
Entwicklungen mdglich oder erforderlich sind.

Zugrunde liegt die Vorstellung, daf der durch Migrationen
hervorgerufene Wandel gesellschaftlicher Voraussetzungen
nicht blof kulturelle Enklaven der Migranten, sondern die
kulturelle Gesamtlage der Gesellschaft betrifft. Er tangiert
das Verhiltnis der Sozialisationsinstanzen zueinander, die
Ziele Bffentlicher Bildungseinrichtungen (und die Prozesse
ihres Aushandelns) ebenso wie die Interaktionen der Indivi=-
duen. Die davon ausgehenden Herausforderungen machen erkenn-
bar, in welchem MaBe das Bildungssystem in der Lage ist, auf
kulturelle und soziale Differenzierung angemessen zu reagie-
ren. Problematisiert werden dabei insbesondere die Institu-
tionen, die sich einem national-kulturellen Selbstverstand-
nis wverdanken; der Problemzusammenhang, um den es geht,
reicht ilber die nationalen Bildungssysteme hinaus. Erforder-
lich ist eine Neudefiniticon des bildungspolitischen Hand-
lungsfeldes, geographisch und soziokulturell. Bildungspoli-
tik und Bildungsplanung stehen vor der Aufgabe, mittelfri-
stige Integrationsstrategien zu entwickeln, die der kultu-
rellen Pluralisierung der Gesellschaft Rechnung tragen, ohne
Gleichheitsgrundsdtze zu verletzen. Das neu eingerichtete
Sschwerpunktprogramm soll dazu beitragen, wissenschaftliche
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Grundlagen fiir diese Entwicklung zu legen.

Antridge zur Fbrderung von Forschungsvorhaben im Rahmen des
Schwerpunktprogranms "Folgen der Arbeitsmigratien fiir Bil-
dung und Erziehung"” k&nnen bis zum 01. 04. 1920 bei der
Deutschen’ Forschungsgemeinschaft eingereicht werden. Die Ko-
ordinierung von seiten der Antragsteller hat Frau Prof. Dr.
Ursula Neumann, Fachberaich Erziehungswissenschaft der Uni-
versitdt Hamburg, Ubernommen. Weitere Informationen kdnnen

bei ihr cder bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft ange-
fordert werden.

V;.B Am Lehrstuhl fiir Erwachsenenbildung der Otto-Friedrich
Universitdt Bamberg wird seit Jahren der Forschungsschwer-
pfnkt "Wissenschaftliche Weiterbildung unter bescnderer Be-
r?cksichtiqung des Gaststudiums" wahrgenommen. Zurzeit liuft
eln von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) gefdrder-
tes Projekt "Gaststudierende an westdeutschen Universititen
1983 und 1988; eine vergleichende Untersuchung", woran sich
53.westdeutsche Universititen beteiligen. AuBerdem 1Huft
Sélt Oktober 1988 (bis Mai 1990) ein Projekt "Wissenschaft-
liche Begleitung zur informationstechnischen Grundbildung
fir Frauen™ (mobile Computer-Xurse in Bayern), gefdrdert wvom
Bayerische Staatsministerium fiir Arbeit und Soziales.

V. 4 Im Fachbereich Erziehungs~ und Unterrichtswissenschaf-
ten der Freien Universitit Berlin, Institut fiir Soziologie
der Erziehung (Prof. Dr. Hans Oswald), werden zwei Projekte
zur AIDS-Problematik durchgefiihrt: (1) Evaluation des AIDS-
Aefklarungsprcgramms an Berliner Schulen in den Jahren 1989
blS-1991 (Finanzierung durch den Senator fiir Gesundheit und
Soziales des Landes Berlin). (2) Jugend, Sexualitit und AIDS
(19920/91) (Finanzierung durch den Bundesminister fiir For-
schung und Technologie).

Am Institut flr Allgemeine und Vergleichende Erziehungswis-
senschaft (Prof. Dr. Hans Merkens) sind im Rahmen eines Gut-
achtenauftrages der Senatsverwaltung fir Schule, Berufsbil-
dung und Sport in Berlin im Schuljahr 1988/89 Kinder von

Aussiedlern aus Polen, die entweder in die 3. bzw. 4. Klasse

=139 =

einer Grundschule oder in die 7./8. Klasse einer Haupt- bazw.
Gesamtschule eingeschult wurden, flir die Dauer eines Schul-
jahres auf die Verdnderungen ihrer Deutschkenntnisse hin ge-
testet worden. Die Fortsetzung des Projektes fiir das ndchste
Jahr ist bei einer Stiftung beantragt.

Am gleichen Institut wird von Prof. Dr. Harald Scholtz im
Auftrag der Stiftung Berlinisches Gymnasium zum Grauen Klo-
ster die Geschichte dieser Schule zwischen 1874 und 1974 be-

arbeitet.

V. 5 An der Freien Universitidt Berlin ist das Forschungs-
zentrum fiir Historische Anthropologie gegriindet worden.
Prof. Dr. Michael Erbe (Geschichtswissenschaften), Prof. Dr.
Gunter Gebauer (Philosophie/Sportwissenschaften), Prof. Dr.
Dietmar Kamper (Scziologie), Prof. Dr. Dieter Lenzen (Exrzie-
hungswissenschaft), Prof. Dr. Jirgen Trabant (Romanische
Philologie/ Sprachwissenschaft), Prof. Dr. Alexander Schul-
ler (Sozialmedizin), Prof. Dr. Christoph Wulf (Erziehungs-
wissenschaft) .

Als Publikation erscheint die Reihe "Historische Anthropolo-
gie" (Reimer Verlag, Berlin, 10 Binde, 1988ff.) und die
wgeitschrift fir Historische Anthropologie" (halbjdhrlich,
Band 1, Frihjahr 1990). Weiterhin sind erschienen: "Logik
und Leidenschaft" (12 internationale transdisziplindre Stu-
dien zur Historischen Anthropologie. Hg. Dietmar Kamper und
Christoph Wulf, 1982ff. in verschiedenen Verlagen) und Gun-
ter Gebauer, Dietmar Kamper, Dieter Lenzen, Gert Matten-
klott, Christoph Wulf, Konrad Winsche: Historische Anthropo-
logie. Zum Problem der Humanwissenschaften heute oder Ver-
such einer Neubegriindung (Reinbek bei Hamburg 1989. rowohlts

enzyklopddie) .

V. 6 Der Sonderforschungsbereich 227 der DFG "Prdvention
und Intervention im Kindes- und Jugendalter" an der Univer-
sitit Bielefeld (Sprecher: Prof. Dr. Klaus Hurrelmann) ist
seit 1989 in seine zweite Férderphase eingetreten. Die er-
sten drei Jahre der Forschungsarbeit (1986-1988) sind von
den DFG-FachgutachterInnen positiv bewertet worden; sie ha-
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ben einstimmig die Fortfilhrung und Erweiterung in der zwei-
ten Phase empfohlen. Ein Projekt ist bereits erfolgreich ab-
geschlossen: "Lehrstellensuche: Familiale Belastungen und
Unterstiitzungssystem" (B2). Ein Projekt ist neu hinzugekom-
men: "Familienleben mit behinderten Kindern - Anforderungen,
Hilfen und Alltagsbewdltigungen iiber Zeit" (A5) . Uber die
Forschungsprojekte und ihre Ergebnisse wird laufend in einer
Publikationsreihe (Verlag de Gruyter, Berlin) und durch ei-
nen "Aktuellen Informationsdienst" (Herausgegeben wvon der
zentralen Geschdftsstelle des SFB 227, Postfach 8640, 4800
Bielefeld 1) berichtet.

V. 7 "Biirgerhaus 2000. Verinderte Bediirfnislage und ausge-
baute Infrastruktur. Untersuchung von Perspektiven fiir eine
kiinftige Stadterneuerungspclitik.” So lautet die Bezeichnung
fir ein Forschungsvorhaben (198% - 1990), das mit Unterstiit-
zung des Ministers fiir Stadtentwicklung, Wohnen und Verkehr
des Landes Nordrhein-Westfalen an der Universitit Bielefeld
durchgefihrt wird (Leitung: Prof. Dr. Wolfgang Nahrstedt;
Kordination: Dipl.-Pid. Tlona Stehr; acht MitarbeiterInnen).
Untersuchungsgegenstand sind alte und neue Birgerhduser in
Nordrhein-Westfalen. Damit sind Blirgerhduser gemeint, die
sich sowohl in kommunaler als auch in freier Trdgerschaft
(Selbstorganisation) befinden. Die Bezeichnungen fiir Blirger-

hduser sind vielf&ltig. Sie bezeichnen sich als Kommunika-._

tionszentrun, Freizeitzentrum, Blirgertreff, Gemeinschafts-
haus, Nachbarschaftshaus, Stadtteilzentrum, (Sozio-) Kultur-
zentrum u.d.. Die jiingeren nennen sich oft nostalgisch nach
der frilheren ehemaligen industriegesellschaftlichen Funktion
des (umgeriisteten) Gebiudes. Sie heifen so "Fabrik" (Ham-
burg), "E-Werk" (Erlangen), "Bdrse" (Wuppertal), "Zeche
Karl" (Oberhausen), "Alte Weberei" (Gitersloh), "Lagerhalle"
(Osnabriick) .

V. 8 Vom Arbeitskreis "Frauenstudien in den Erziehungswis-
senschaften" an der Johann Wolfgang Goethe-Universitdt,
Frankfurt am Main ist eine Biblicgraphie fiir den Zeitraum
1984 bis 1988 erarbeitet worden. (Brigitte Schultz/Christina
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Weber/Christiana Klose/Pia Schmid: Frauen im pddagogischen
Diskurs - eine interdisziplindre Bibliographie 1984 - 1988.

Ca. 4000 Titel).

V. 9 An der Universitit der Bundeswehr Hamburg, Fachbereich
Pddagogik (Prof. Dr. Helmut Lamszus), wird im Auftrag des
Bundesinstituts fiir Berufsbildung, Berlin, ein Forschungs-
projekt tber die "Weiterentwicklung der berufs- und arbeits-
pidagogischen Qualifizierung der betrieblichen Ausbilder"
durchgefithrt (Laufzeit: September 1988 bis September 1990).
Im gleichen Fachbereich arbeitet ab 1990 Preof. Dr. Alfred K.
Treml an einem von der DFG gefdrderten Forschungsprojekt zum
Thema: "Von der Dritten-Welt-Pddagogik zur Entwicklungspdd-

agogik - Zur Geschichte eines Lernbereichs".

V. 10 Am Institut fiir die Pddagogik der Naturwissenschaften
an der Universitdt Kiel fand vom 20. bis 22. Februar 1989
ein erstes Forum zur empirischen Forschung in der Umwelter-
ziehung statt. Uber die wdhrend des Forums vorgestellten und
diskutierten Projekte informiert ein "Materialien'"-Band, der
von Dietmar Bolschc und Giinter Eulefeld herausgegeben wurde
(IPN, Abteilung Biologie und ihre Didaktik, Kiel 1989). Am
16./17. November 198% fand in Kiel eine "Kleingruppen-
sitzung" statt, auf der von den Teilnehmern eingebrachte
Forschungsdesigns diskutiert wurden. Die ndchste "Grofgrup-
pensitzung" ist filir Mdrz 1990 geplant.

V. 11 Das Deutsche Jugendinstitut e.V., Minchen, hat die
Forschungsplanung fiir die einzelnen Abteilungen in einer
tibersicht ver&ffentlicht (1985 - 1991 mit Schwerpunkt 1989 -
vgl. DJI-Bulletin, Heft 11, Frihling 1989, S. 18). Der "“For-
schungsplan 1989" weist 27 Projekte aus, die sich in untexr-
schiedlichen Phasen der Planung und Durchfiihrung befinden.
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VI. Notizen aus der Wissenschafts- und Bildungspolitik

VI. 1 Mit Datum vom 14.09.1989 hat die Enquete-Kommission
des Deutschen Bundestages "Zukiinftige Bildungspolitik -
Bildung 2000" einen Zwischenbericht vorgelegt (Bundestags-
Drucksache 11/5349). Der Zwischenbericht erl&utert "Auftrag
und Rahmenbedingungen fiir die Arbeit der Kommission" (Ab-
schnitt I), entwickelt eine Perspektive zur "Bildung und eu-
ropdischen Integration" (Abschnitt II), gibt eine "Auswer-
tung von Anh8rungen und Expertengesprichen" (Abschnitt L)
und endet mit einem "Ausblick auf die weitere Kommissionsar-
beit" (Abschnitt IV). Im Anhang sind einige "Beitridge von
Kommissionsmitgliedern zur Analyse bildungspolitisch bedeut-
samer Strukturwandlungen und zu Problemzonen der beruflichen
Erstausbildung und Weiterbildung" beigefiigt (u.a. von den
Kelleginnen und Kollegen Klaus Klemn, Ingrid Lisop, Sabine
Gensior, Sigrid Metz-Goéckel).

VI. 2 Das Bundesministerium filir Innerdeutsche Beziehungen
(BMB) hat im Januar 1990  Merkbl&dtter {iber "F&rderung der
Reisen von Wissenschaftlern aus der DDR und aus Berlin (Ost)
zu wissenschaftlichen Veranstaltungen und Einrichtungen in
der Bundesrepublik Deutschland und in Berlin (West)" (und
umgekehrt) herausgegeben (IB 3-53300, Postfach 122250, 5300
Bonn 1, Telefon: 0228/306-2206/2436). Gef8rdert werden die
Aufenthaltskosten (maximal sieben Tage; Studenten tdglich DM
50,-; Assistenten DM 110,-; Professoren DM 145,- fiir die
Kolleginnen und Kollegen aus der DDR).

VI. 3 Die am 9. Januar 1987 veon der Deutschen Forschungsge-
meinschaft konstituierte Senatskommission fiir Berufsbil-
dungsforschung hat im September 1989 mit der Vorlage einer
Denkschrift ihre Arbeit beendet. Die Denkschrift iiber "Be-
rufsbildungsforschung an den Hochschulen der Bundesrepublik
Deutschland. Situation - Hauptaufgaben - F&rderungsbedarf"
wird Anfang 1990 als DFG-Publikation erscheinen (Mitglieder
der Senatskommission waren die Professoren Drs. Frank Ach-
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tenhagen, Gottingen (Vorsitz); Michael Domsch, Hamburg; Edu-
ard Gaugler, Mannheim; Adolf Kell, Siegen; Uwe Kleinbeck,
Wuppertal; Wolfgang Lempert, Berlin; Antonius Lipsmeier,
Karlsruhe; Burkhard Lutz, Miinchen; Karlwilhelm Stratmann,
Bochum; Hans-Kurt T&nshoff, Hanncver; Walter Volpert, Ber-

lin; Jiirgen Zabeck, Mannheim; Rolf Ziegler, Miinchen).

VI. 4 Nach der Vorlage des Untersuchungsberichts {iber die
"Wissenschaftliche und wirtschaftliche Effizienz des Bundes-
instituts fiir Berufsbildung" durch den Bundesminister fir
Bildung und Wissenschaft (1987) hat dieser Anregungen der
Evaluationskommission aufgegriffen (vgl. insbesondere S.
226ff.) und Kollogquien zur "Kooperation in der Berufsbil-
dungsforschung” durchgefiihrt (25. 10. 1988, 26. 6. 1989 und
26. 1. 1990). Auf dem Kollequium am 26. 1. 1990 in Nirnberg
stand die "Dokumentation der Berufsbildungsforschung" im

Mittelpunkt der Beratungen.

VI. 5 Eine gemeinsame Tagung der Kommission Berufs- und
Wirtschaftspidagogik mit dem Bundesinstitut filir Berufsbil-
dung (BIBB) vom 6. bis 8. Mdrz 1989 in Berlin hatte zum
Ziel, forschungsfdrdernde Kooperationsbedingungen und -
beziehungen aufzubauen. Diese Initiative war die erste ihrer
Art und damit ein Beleg fUr den gemeinsamen Willen, dort wo
es méglich und sinnveoll ist, niteinander auf unterschiedli-
chen Ebenen zusammenzuarbeiten.

In teilweiser kontroverser Diskussion versuchten die Vertre-
ter der Universitidten und des BIBB Chancen einer Kooperatiocn
abzukldren - die Kooperationsbereitschaft stand von Anfang
an nicht in Frage. Nachden Defizite in der Zusammenarbeit
beklagt, einige MiBverstdndnisse ausgerdumt und die unter-
schiedlichen Positionen verdeutlicht wurden, gab es schlief-
lich Ubereinstimmung, daB die Kooperation zwischen den Uni-
versitdten und dem Bundesinstitut in den Forschungsbereichen
der Berufs- und Wirtschaftspidagogik intensiviert werden
soll. Komprimiert kam dies in dem abschliefenden Beitrag von
Dr. Helmut Piitz, dem stellvertretenden Generalsekretdr des
BIBB, zum Ausdruck, der mégliche Kooperationsfelder aufli-
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stete. Inzwischen haben zwei weitere Keocoperationsgespriche
des Kommissicnsvorstands mit dem stellvertretenden General-
sekretdr stattgefunden.

VI. 6 An der Otto-Friedrich-Universitit Bamberg besteht -
neben dem iiblichen Diplomstudiengang Pddagogik mit Schwer-
punkt Erwachsenenbildung eine spezielles "Aufbaustudium An-
dragogik", das zunehmend Beachtung findet. Es richtet sich
an Hochschulabsolventen, die ein mindestens achtsemestriges
Studium an einer Universitdt absclviert haben und eine TH-
tigkeit in Erwachsenenbildungs—Einricﬁtungen anstreben. Das
Aufbaustudium umfaft drei Semester (60 SWS) und vermittelt
Inhalte der Erwachsenenbildung I (Theorie, gesellschaftliche
Voraussetzungen und Geschichte der Erwachsenenbildung etc.),
der Erwachsenenbildung II (Didaktik, Methodik und Recht der
Erwachsenenbildung etc.), Fachdidaktik und ein Intensivie-
rungsstudium (Veranstaltungen aus korrespondierenden Fach-
gebieten).

VI. 7 An der Universitdt Hohenheim begann im Wintersemester
1989/ 90 ein neuer Studiengang zum Diplom-Handelslehrer. Die
Studienrichtung I mit affinem Wahlfach akzentuiert im erzie-—
hungswissenschaftlichen Bereich Betriebspddagogik und Fach-
didaktik der Wirtschaftswissenschaften; in der Studienrich-
tung II kodnnen als Doppelwahlpflichtficher Geschichte/Ge-
meinschaftskunde, Mathematik, Englisch, Deutsch, Sport ge-
wdhlt werden. Die Doppelwahlpflichtficher Mathematik, Eng-
lisch, Deutsch, Sport werden von der Universitit Stuttgart
angeboten.

Nach der Rufldsung der Berufspidagocgischen Hochschule Ess-
lingen (BPH) konnten die meisten an die Universitit Hohen-
heim versetzten Professoren aus dem Bereich der Erziehungs-
wissenschaft, der Sozialwissenschaft und der Wirtschaftswis-
senschaften Dienstrdume in Hohenheim beziehen. Nach Fertig-
stellung von vier Kavaliershdusern im Herhst 1989 auf dem
Campus wvon Hohenheim kcnnte der Umzug stattfinden und das
Institut fir Berufs- und Wirtschaftspidagogik (Geschiftsfiih-
render Direktor Prof. Dr. Bernhard Bonz) rdumlich zusammen-
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gefiihrt werden. Am Standort Esslingen verbleiben nur mehr
Kollegen aus dem Bereich der Naturwissenschaften bzw. Mathe-
matik im Gebiude der frilheren Berufspiddagogischen Hochschule

Esslingen.

VI. 8 Das Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst des Landes
Baden— Wiirttemberg hat zwei neue Magisterstudiengdnge fir
Pidagogik an der Universitit (TH) Karlsruhe zum Winterseme-
ster 1989,/90 genehmigt. Die Magisterstudiengdnge der selb-
stdndigen Abteilungen Allgemeine Padagogik (Prof. Dr. J.-E.
Pleines) und Berufspddagogik (Prof. Dr. A. Lipsmeier) weisen
ein gemeinsames Grundstudium auf und verzweigen sich im
Hauptstudium in die Schwerpunktbereiche Allgemeine Pddagogik
mit dem Schwerpunkt Kultur- und Moralpddagogik und Berufs-
pidagogik mit den Schwerpunkten Betriebspddagogik, berufli-
che Weiterbildung und vergleichende Berufspidagogik.

VI. 9 Anm Bayerischen Staatsinstitut fiir Schulpddagogik und
Bildungsforschung (ISB), Minchen, werden Entwicklungs- und
Forschungsprojekte sowie Modellvorhaben durchgefiihrt, liber
die die laufenden Publikationen infermieren (Verzeichnis er-
haltlich beim Verlag A. Hintermaier, Edlinger Platz 4, 8000
Miinchen 90; ergénzende Informaticnen durch Oberstudiendirek-
tor Lec Heimerer, Arabellastr. 1, 8000 Miinchen 81). Abge-
schlossen sind zwei gréBere Modellvorhaken {iber das "Berufs-
grundbildungsjahr" und zur "Erarbeitung eines pddagogisch-
didaktischen Konzepts an Berufsschulen fiir Jugendliche, die
zum Erwerb einer Berufsausbildung besonderer Hilfen bedir-
fen". Laufende Modellvorhaben beziehen sich auf: "Die Be-
rufsfachschulen des Gesundheitswesens"; "Konzeption zur Ver-
besserung der Ausbildung an Berufsfachschulen"; "Erarbeitung
von einheitlichen Konzepten fiir die Berufsfachschulen flr
kaufminnische Assistenten"; "Wirtschaftsschulen"; "EDV-Soft-
ware"; "Abiturienten in der Berufsschule"; "Fremdsprachen in
der Berufsschule"; "Umwelterziehung, eine Aufgabe der Be-
rufsschule". Geplant sind Modellvorhaben zur "Integration
des fachlichen Unterrichts" und zur "Cberstufe des berufli-
chen Schulwesens'. Diese Projekte und Modellvorhaben stehen
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im Kontext der Aufgaben, die die Abteilung Berufliche Schu-
len des ISP zu erfiillen hat. :
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VIil. Tagungskalender

VII. 1 13.02.%0 - 16.02.90 Bielefeld-Sennestadt (Haus Neu-
land). Lebenszeit und Systemzeit. 7. Bielefelder Winter-
Akademie. Veranstalter: Universitdt Bielefeld-AG 10: Frei-
zeitpddagogik und Kulturarbeit/DGfE-Kommission Freizeitpdd-
agogik/ELRA-Beratergruppen 3 (Forschung) und 5 (Pddago-
gik/Aus- und Weiterbildung)/Bundesverband der Pdd. Freizeit-
berufe e.V.fOrganisation: Dr. Johannes, Institut fir Frei-
zeitwissenschaft und Kulturarbeit e.V., Postfach 6224, 4800
Bielefeld 1

VII. 2 Die ndchste Tagung des Arbeitskreises Vormoderne Er-
ziehungsgeschichte (AVE) wird im M&rz 1991 in der Universi-
tdt Hildesheim unter dem Rahmenthema "Vormoderne Lebensldufe
- erziehungshistorisch betrachtet" abgehalten werden. (Kol-
legen, die im Arbeitskreis mitwirken wollen cder Vorschlédge
fliir die Gestaltung der ndchsten Tagung haben, werden gebe-
ten, sich zu wenden an: Prof. Dr. R.W. Keck, Institut fiir
Pddagogik an der Universitdt Hildesheim, Marienburger Plat:z
22, 3200 Hildesheim; Tel.: 05121/883-120/107 oder Prof. Dr.
E. Wiersing, Fachgebiet Erziehungswissenschaft (FB 3) an der
Hochschule fiir Musik Detmold, Allee 22, 43930 Detmold; Tel.:
05231/740743.

VII. 3 In Dresden findet vom 27. bis 29. Mirz 1990 das "6t
International Symposium on Work-Psychology"™ statt.

VII. 4 Das Projekt "Medienerfahrung von Kindern" am DJI
veranstaltet vom 17. bis 19. April 1990 in der Evangelischen
Akademie Tutzing eine Tagung zum Thema "Medienerfahrungen
und Medienerziehung im Kindergarten". Anmeldeformulare gibt
es beim DJI, Abt. VII, Frau Kloss, Tel.: 089/62306177.

VII. 5 Mai 1990. Viertes Seminar deutsch-polnischer Erzie-
hungswissenschaftler in Liineburg.
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VII. 6 2. bis 7. Juli 1990. 14. Konferenz der Comparative
Education Society in Europe (CESE) in Madrid.

VII. 7 Das "18. Internationale Symposium Ingenieurpidagogik
‘89" der Internationalen Gesellschaft fiir Ingenieurpadagogik
(IGIP) fand in Miinchen vom 12. bis 15. September 1989 statt.
Das Jubildumssymposion der IGIP "Engineering Education 2000"
findet vom 2. bis 5. Juli 1990 in Wien statt.

VII. 8 Die Hochschultage Berufliche Bildung 1990 sollen in
Stuttgart stattfinden. Ortliche Veranstalter sind die Insti-
tute flr Berufs- und Wirtschaftspidagogik der Universitit
Stuttgart un der Universitdt Hohenheim. Vorgesehener Termin:
19. bis 21. September 1990.

VII. 9 4. bis 6. Oktober 1990. 27. Arbeitstagung der Kom-
mission Sonderpéddagogik in Saarbriicken. (Die 28. Arbeitsta-
gung ist fdr 1991 in Miinchen in Aussicht genommen) .

VII. 10 Nach Leipzig wird zu einer wissenschaftlichen Kon-
ferenz "100 Jahre Aus- und Weiterbildung landwirtschaftli-
cher Lehrkrédfte an der Leipziger Universitidt™ vom 23. bis
25. Oktoker 1990 eingeladen.

VII. 11 Tagung der International Standing Working Group on
Education and Enlightenment 1991 in Ziirich. Thema: "State
and Education in Enlightenment Philosophy and its Consequen-
ces". Kenferenzsprachen: Englisch, Franzdsisch, Deutsch. In-
teressenten konnen sich an Prof. Dr. Fritz-Peter Hager wen-
den (Universitdt Ziirich, P&dacogisches Institut, R&mistr.
74, CH-8001 Zirich).
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VIil. Personalia

VIII. 1 2Anl&aBlich der Verleihung der Ehrendoktorwiirde durch
den Fachbereich Erziehungs- und Unterrichtswissenschaften
der Freien Universitdt Berlin an Pierre Bourdieu, Collége de
France, fand am 23. und 24. Oktober 1989 ein Collequium mit
dem Titel "Geschmack - Strategien - praktischer Sinn" statt
(Konzeption und Organisation: Prof. Dr. Gunter Gebauer und
Prof. Dr. Christoph Wulf).

VIII. 2 Dr. Heinz Peter Gerhardt, Lehrbeauftragter an der
Johann Wolfgang Goethe-Universitdt im Fach Erwachsenenbil-
dung, hat ein Angebot des DAAD angenommen, das Referat 323
(Entwicklungsorientierte Studiengdnge) zu leiten. Herr Dr.
Gerhardt arbeitete bisher in Frankfurt an seiner DFG gefor-
derten Habilitation iber "Kognitive Aspekte der Erwachsenen-
alphabetisierung".

VIII. 3 Anlanlich des Festaktes zum 100. Geburtstag von
Wilhelm Flitner ist am 2. November 1989 an Dr. Christoph
Koller erstmalig der Wilhelm-Flitner-Preis verliehen worden
flir seine Dissertation {iber das Thema: "Die Liebe zum Kind
und das Begehren des Erziehers. Erziehungskonzeption und
Schreibweise pddagogischer Texte von Pestalozzi und Jean
Paul®.

VIII. 4 Prof. Dr. Giinter Kutscha, universitdt-Gesamthoch-
schule-Duisburg, ist im Dezember 1989 als Vertreter der
Berufs- und Wirtschaftspddagogik an den Hochschulen zum ko-
optierten Mitglied des Unterausschusses Berufsbildungsfor-
schung beim HauptausschuBR des Bundesinstituts fir Berufsbil-
dungsforschung, Berlin, berufen worden.

VIII. 5 Seit dem 1. August 1989 ist bei der Deutschen
UNESCO-Kommission in Bonn das Referat Bildung und Erziehung
mit Frau Dr. Irmela Neu-Altenheimer besetzt. Ihr Vorgdnger
im Amt, Herr Dr. Traugott Schéfthaler, hat das Arbeitsgebiet
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Presse- und Offentlichkeitsarbeit iibernommen.

VIII. 6 Mit einem Forschungspreis fiir ‘Nachwuchsbeitrige
zur Arbeitsmarkt- und Berufsforschung’ hat die Bundesanstalt
fir Arbeit die Dissertaticn von Renier Schanne "Theoretische
Grundlegung und Wirksamkeit berufsanalytischer Information
fiir die Berufsaufkldrung" (Universitdt der Bundeswehr Ham-
burg, 1988) ausgezeichnet.

VIII. 7 Prof. Dr. Alfred K. Treml (bisher Tiibingen) hat den
an ihn ergangenen Ruf auf eine C-4-Professur fiir Allgemeine
Pddagogik unter besonderer Berlicksichtigung ihrer systemati-
schen und philosophischen Grundlagen an der Universitit der
Bundeswehr Hamburg zum 1. April 1989 angenommen.

VIII. 8 Am 28. September 1989 konstituierte sich der Wis-
senschaftliche Beirat des Deutschen Jugendinstituts, Miin-
chen, in folgender Besetzung: (1) Prof. Dr. Horst Schiiler-
Springorum, Miinchen (Jugendrecht und Kriminologie), (2)
Prof. Dr. Reinhart Lempp, Stuttgart (Kinder- und Jugendpsy-
chiatrie/Pddiatrie), (3) Prof. Dr. Hans Thiersch, Tiilbingen
(Sozialpddagogik), (4) Prof. Dr. Roland Eckert, Trier (Ju-
gendsoziologie), (5) Prof. Dr. Rolf Oerter, Minchen (Psycho-
logie des Kindes- und Jugendalters), (6) Prof. Dr. Manfred
Kuechler, New York (Empirische Forschungsmethoden), (7)
Prof. Dr. Jirgen Zinnecker, Siegen (Pddagogische Jugendfor-
schung), (8) Prof. Dr. Wolfgang Edelstein, Berlin (Soziali-
sationsforschung), (9) Prof. Dr. Dcris Knab, Tiibingen (Bil-
dung), (10) Prof. Dr. Rosemarie Nave-Herz, Oldenburg (Frau
und Familie), (11) Prof, Dr. Barbara Riedmiiller-Seel, Berlin
(sezialpolitik), (12) Prof. Dr. Martin Baethge, Gdttingen
(Jugend und Arbeit), (13) Prof. Dr. Gerd Schmidtchen, Ziirich
(Jugend und Politik) und (14) Prof. Dr. Christoph Sachsse,
Kassel (Sozialgeschichte).




