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Editorial 5

I. EDITORIAL

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) ist die Fachvereinigung fiir
Erziehungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Sie hat gegenwirtig ca.
1.500 Mitglieder. Ihre Organe sind die Mitgliederversammlung, die alle zwei Jahre in
Verbindung mit dem DGfE-Kongref stattfindet, der Vorstand sowie die stindigen wissen-
schaftlichen Kommissionen und die Arbeitsgemeinschaften auf Zeit.

Die DGIE gibt seit 1990 das Mitteilungsblatt "Erziehungswissenschaft" heraus. Es enthalt
Mitteilungen und Berichte, Notizen, wissenschaftliche Beitrage, Tagungskalender und
Personalia und dient dem Informationsaustausch zwischen dem Vorstand, den Kommis-
sionen/Arbeitsgemeinschaften und den Mitgliedern. Dartiber hinaus will es auch die
fachlich interessierte Offentlichkeit iiber Entwicklungen in der Erzichungswissenschaft
informieren.

Die Mitteilungen und Berichte des Vorstandes und die Berichte der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften wenden sich vornehmlich an Mitglieder der DG{E.

Die Notizen aus der Forschung, der Wissenschafts- und Bildungspolitik, der Tagungs-
kalender und die Personalia wollen auch Nicht-Mitglieder iiber die erziehungswissen-
schaftliche Arbeit an Hochschulen und auBeruniversitiren Forschungseinrichtungen infor-
mieren.

Die Beitrige behandeln wichtige wissenschaftliche, padagogische und bildungspolitische
Entwicklungen und nehmen zu diesen aus der Sicht der Erziehungswissenschaft Stellung.

Mit Namen gekennzeichnete Informationen und Beitrige stellen nicht unbedingt die
Meinung der Redaktion und des DGfE-Vorstands dar.

Informationen iiber die DGfE sowie E-Mail an den Vorstand sind jetzt iber das Internet
im World Wide Net moglich unter der Adresse: http://www.educat.hu-berlin.de/dgfe/

RedaktionsschluB fiir Heft 12 ist 31. Oktober 1995.
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Mitteilungen und Berichte des Vorstandes

II. MITTEILUNGEN UND BERICHTE DES VORSTANDES

1.

1

Bericht iiber die Arbeit des Vorstandes
vom Oktober 1994 bis Miirz 1995
(DIETER LENZEN/ADOLF KELL)

Auch in diesem Berichtszeitraum sind dem Vorstand erneut Antrédge auf die Grindung
von Arbeitsgemeinschafien auf Zeit vorgelegt worden. Angesichts fehlender Kriterien
unserer Gesellschaft fiir die Entscheidung von Antrigen auf Griindung von Arbeits-
gemeinschaften bzw. Kommissionen sowie angesichts der z.T. naturwiichsigen, die
Struktur des Faches nicht mehr reprasentierenden Gliederung der DGfE hat der
Vorstand beschlossen, der Mitgliederversammlung in Halle 1996 einen Vorschlag zur
Satzungsdnderung zu unterbreiten. Dieser Vorschlag wird vorab mit den Vorsitzenden
der Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften diskutiert werden. Er soll fiir die
kiinftigen Vorstinde ein groBeres Mal an Entscheidungssicherheit und fiir die Antrag-
steller eine grofiere Nachvollziehbarkeit der Entscheidungen iiber solche Antrige
gewihrleisten. Vor dem Hintergrund dieser Absicht hat der Vorstand der Griindung
zweier Arbeitsgemeinschaften befrister bis zur ndchsten Mitgliederversammiung
zugestimmt:

- Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung;

- Pldagogik und Humanistische Psychologie.

Der nichste Vorstand wird auf der Grundlage der dann erfolgten Satzungsinderung
iiber diese Antrige neu entscheiden.

. Fiir die DFG-Gurachterwahl hat der Vorstand folgende Kandidatinnen und Kandidaten

benannt:

- Fiir die Fachgutachter im Bereich 117-01 "Erziehungswissenschaft und Bildungsfor-
schung": Frau Prof, Dr. Christa Berg (Koln); Herrn Prof. Dr, Franz Hamburger
(Mainz); Herrn Prof. Dr. Helmut Heid (Regensburg); Herm Prof. Dr. Hans-Georg
Herrlitz (Géttingen); Frau Prof. Dr. Margret Kraul (Koblenz-Landau); Herm Prof.
Dr. Christian Rittelmeyer (Gottingen); Herrn Prof. Dr. Jérg Ruhloff (Wuppertal),

- Fiir die Fachgutachter im Bereich 117-02 "Lehr-Lern-Forschung, Didaktik und
Hochschuldidaktik": Herrn Prof. Dr. Jiirgen Baumert (Kiel); Herrn Prof. Dr. Klaus
Beck (Mainz); Frau Prof. Dr. Maria Félling-Albers (Regensburg); Frau Prof. Dr,
Barbara Schenk (Hamburg); Herm Prof. Dr. Ewald Terhart (Bochum); Herrn Prof.
Dr. Klaus-JTirgen Tillmann (Bielefeld).

. Fir den DGfE-Fdrderpreis hat der Vorstand modifizierte Bedingungen beschlossen. Sie

sind im Ausschreibungstext enthalten (siehe I1.4), Der Jury des Forderpreises gehdren
an: Frau Prof. Dr. Ingrid Gogolin (Hamburg), (Vorsitzende); Herr Prof. Dr. Meinert
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A. Meyer (Halle/Saale); Frau Prof. Dr. Kite Meyer-Drawe (Bochum); Herr Prof. Dr.
Hans-Uwe Otto (Bielefeld); Herr Prof. Dr. Lothar Reetz (Hamburg).

. Die Vorstands-Kommission fiir erziehungswissenschaftliche Strukturberatung hat ihre

erste Beratungstitigkeit fiir die Padagogische Hochschule Erfurt begonnen (siche I1.3).

. Da die Bedeutung EDV-gestiitzter bibliographischer Arbeit kontinuierlich zunimmt und

auch erziechungswissenschaftliche bibliographische Daten zunchmend auf Datentrigern
zuginglich sind, wichst - auch vor dem Hintergrund expandierender Publikations-
zahlen - der Bedarf an zuverldssigen Informationen tiber bibliographische Titel. Der
Vorstand ist deshalb bei simtlichen Redaktionen erziehungswissenschaftlicher Zeit-
schriften mit der Bitte vorstellig geworden, kiinftig, soweit dieses nicht ohnehin der
Fall ist, abstracts iiber die Beitrdge abzudrucken, um die Bereitstellung zuverlédssiger
Inhaltsinformationen zu erleichtern.

In diesem Zusammenhang empfiehlt der Vorstand den Mitgliedern als Autoren von
Beitrigen in Zeitschriften, Sammelbdnden etc. zur Verbesserung der wissenschaftli-
chen Kommunikation dadurch beizutragen, daf sie abstracts mit der Bitte um Mitver-
offentlichung vorlegen, die iiber die wichtigsten Aussagen des Beitrags kurzgefafit

informieren.

6. Ankiindigungen zum 15. DGfE-KongreB vom 11. bis 13. Mirz 1996 in Halle.
15. KongreB der DGIE vom 11. bis 13. Miirz 1996
an der Martin-Luther-Universitit in Halle-Wittenberg

Programmschema:

Sonntag, 10. Mdrz 1996 - Anreise
Montag, 11. Mérz 1996

09.15 - 10.45 Er6ffnung
10.45 - 11.30 Eroffnungsvortrag
11.30 - 12.30 4 Parallelvortrige

14.00 - 18.00 Symposien, Teil 1

18.00 - 20.00 Sitzungen der Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften auf Zeit

20.00 Empfinge

Dienstag, 12. Miirz 1996

09.00 - 12,30 Symposien, Teil 2

14.15 - 15.00 4 Parallelvortrige

16.00 - 19.00 Mitgliederversammlung der DGfE
15.00 Verleihung der Forderpreise der DGfE und des Initiativ-
preises

20.00 Geselliger Abend

Mittwoch, 13. Mirz 1996

09.00 - 13.00 Arbeitsgruppen

14.00 - 16.00 Sitzungen der Kommissionen und Arbeitsgruppen auf Zeit
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15. DGfE-Kongref} 1996
vom 10. bis 13. Miirz 1996
an der Martin-Luther-Universitiit Halle-Wittenberg

zum Thema
Bildung zwischen Staat und Markt

Termine!!!
Redaktionsschluf fiir Ankiindigungstexte im Programmheft ist der 31. August 1995

(AusschluBtermin!). Bis zu diesem Termin miissen die Eintriige der Programmheftredak-
tion spatestens vorliegen.

1. Symposien (nur von Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften auf Zeit bzw. Vor-
standsmitgliedern).

Maximaler Umfang der Ankiindigungstexte: 2 Seiten (4000 Anschlige)
- Titel des Symposiums
- akademischer Titel und Namen der Organisatoren/innen
- Kurzdarstellung der Ziele und Themen des Symposiums
- Ablaufprogramm (mit akademischen Titeln, Namen und Dienstorte der Referenten/
innen, Titel der Referate, Statements, etc.)

2. Arbeitsgruppen
Alle DGfE-Mitglieder, die am Mittwoch, 13. Mirz 1996 von 9.00 bis 13.00 Uhr eine

Arbeitsgruppe veranstalten mochten, werden gebeten, Thema und Exposé bis zum 18.
August 1995 einzureichen.

Maximaler Umfang der Ankiindigungstexte: 1 Seite (2000 Anschlige)
- Titel der Arbeitsgruppe
- akademischer Titel und Namen der Organisatoren/innen
- Kurzdarstellung der Ziele und Themen der Arbeitsgruppe
- Ablaufprogramm (mit akademischen Titeln, Namen und Dienstorte der Referenten/
innen, Titel der Referate, Statements, etc.)

Bitte senden Sie Thre Programmheftbeitriige moglichst auf Diskette mit nichtformatiertem
Text und mit einem Abdruck an:

DGIE - Redaktion Programmheft

Dr. B. Drink

Armimallee 10

14195 Berlin

Telefon: 030/8385295; Fax: 030/8385889
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2. Bericht iiber die Arbeit der Enquéte-Kommission
"Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern"
(ADOLF KELL/JAN-H. OLBERTZ)

Die Enquéte-Kommission hat nach ihrer konstituierenden Sitzung am 14./15. Oktober
1994 in Berlin (vgl. Erzichungswissenschaft 5 (1994), 10, S. 10f.) dreimal getagt: Am
16. November 1994 in der Humboldt-Universitit zu Berlin; am 14. Januar 1995 in der
Friedrich-Schiller-Universitit Jena und am 6. April 1995 in der Technischen Universitit
Dresden. Auf diesen Sitzungen ist das Arbeitsprogramm weiter konkretisiert und tiber
einzelne Arbeitsauftrige beraten worden. Die Arbeitsplanung der Enquéte-Kommission
zielt darauf, der Mitgliederversammlung des 15. DGfE-Kongresses in Halle einen
Uberblick iiber die Arbeitsergebnisse zu geben, die wie die der DGE-Vorstandskommis-
sion "Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern” in einem
Sammelband 1996 verdffentlicht werden sollen. Die Enquéte-Kommission plant fiir
Mittwoch, 13. Mérz 1996, nachmittags, eine Arbeitsgruppe, auf der einzelne Beitriige des
Sammelbandes in Kurzfassungen erldutert und zur Diskussion gestellt werden sollen.

3. Bericht iiber die Arbeit der Kommission fiir
erziehungswissenschaftliche Strukturberatung
(CARL-LUDWIG FURCK)

Auf Bitten der Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der Padagogischen Hochschule
Erfurt hat sich die Kommission zuniichst intensiv mit der gegenwartigen Struktur und
spannungsvollen Situation auseinandergesetzt. Dabei ging es dann vor allem um Vor-
schlage fiir die kinftige Entwicklung unter der Voraussetzung einer Integration in die neu
zu griindende Universitit Erfurt. Am 5. und 6. Dezember 1994 fanden zur Vorbereitung
einer Empfehlung im Rahmen einer "Begehung"” in Erfurt intensive Gespriche mit
Vertretern der verschiedenen Gruppen und mit dem Fachbereichsrat statt. Besonders
deutlich wurde dabei die Ubergangssituation, in der sich die Erziehungswissenschaftliche
Fakultit augenblicklich befindet. Sie wird von allen Beteiligten als sehr belastend empfun-
den.

Die Kommission hat den Entwurf fir eine Empfehlung erarbeitet. Er wird zur Zeit mit
Vertretern der Fakultit diskutiert und soll im Mai abschliefiend beraten und verabschiedet
werden.

Hinweis des Vorstandes
Die ehrenamtlich arbeitende Kommission fiir erziehungswissenschaftliche Strukturbera-
tung bietet weiterhin an, Gesprache mit erziehungswissenschaftlichen Fakultiten, Fachbe-
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reichf:n bzw. Instituten aufzunehmen. Wer daran interessiert ist, kann Kontakt mit dem
Vorsitzenden des DGfE-Vorstandes aufnehmen {(Anschrift siehe letzte Seite).

4. Ausschreibung des DGfE-Forderpreises 1996
(INGRID GOGOLIN)

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft vergibt anliBlich ihres 15. Kon-
gresses am 12. Mirz 1996 an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg erneut den
"1?‘(")rderprcis fiir ausgezeichnete Arbeiten junger Erziehungswissenschaftlerinnen und -
wissenschaftler”. Der Preis ist dotiert mit insgesamt 6.000,— DM. Forderungswiirdig sind
Beitrage aus Fachzeitschriften und Anthologien, die seit dem 1. Mirz 1993 publiziert
Wden, von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern, welche das 40, Lebensjahr noch
nicht vollendet haben und nicht habilitiert sind. Begriindete Vorschlage mit sechs Exem-
plaren der Publikation kéinnen eingereicht werden bis zum 30, September 1995 bei Prof.

Dr. Ingrid Gogolin, Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg, Von-
Melle-Park 8, 20146 Hamburg. ,
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III. BERICHTE AUS DEN KOMMISSIONEN UND
ARBEITSGEMEINSCHAFTEN

0. Verinderungen in den Vorstinden
(Ergiinzungen zu Erzichungswissenschalt 5 (1994), 10, S. 12-13)

1. Kommission Arbeitsgemeinschaft fiir empirisch-pidagogische Forschung (AEPF)
Vorsitz: Prof. Dr. Detlef Sembill, Justus-Liebig-Universitit GieBen, Fach-
bereich Erziehungswissenschaften, Fachgebiet Arbeits-, Berufs- und
Wirtschaftspidagogik, Karl-Glockner-Str. 21B, 35394 Gieflen;

Tel.: 0641/702-5260.

2. Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung
Vorsitz: Prof. Dr. Peter Menck, Universitit - Gesamthochschule Siegen,
Fachbereich 2, Adolf-Reichwein-Str. 2, 57068 Siegen; Tel.:
0271/740-4542; Fax: 740-2527).

22. AG auf Zeit Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung
Vorsitz: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Martin-Luther-Universitéit Halle-
Wittenberg, FB Erziehungswissenschaften, Institut fir Padagogik,
Franckeplatz 1, Haus 24, 06110 Halle (Saale); Tel.: 0345/2025-
290; Fax: 0345/2025-290;
priv.: Bismarckstr. 64, 42115 Wuppertal, Tel.: 0202/318013.

23. AG auf Zeit Padagogik und Humanistische Psychologie
Vorsitz: Prof. Dr. Gerhard Gliick, Universitit zu Koln, Seminar fiir Pad-
agogik, Gronewaldstr. 2, 50931 Kéln; Tel.: 0221/470-4909, -4902;
Fax: 470-5174;
priv.: Luisenstr. 186, 41061 Monchengladbach; Tel.: 02161/33695;
Fax; 392176

2. Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung
(DIETRICH HOFFMANN)

Die Friihjahrstagung der Kommission unter dem Titel "Erziehungswissenschaft: Die
Disziplin und ihre Ausbildung" wurde von KLAUS-PETER HORN und CHRISTIAN LUDERS
vorbereitet und fand vom 9. bis 11. Mirz 1995 im Pidagogischen Institut der Stadt
Miinchen statt. Am ersten Tag referierten FRIEDA HEYTING iiber das Thema "Von
Fremdzwang bis Selbstzwang. Die Qualititsiiberwachung des universitiren Unterrichts in
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den- Niederlanden" und HELGA HAUENSCHILD "Zur sozialwissenschaftlichen Wendung im
erziehungswissenschaftlichen Lehrangebot”. Die Fragen nach den Evaluierungserfahrun-
gen und die nach der Reprisentanz der Erziehungswissenschaft in der Lehre, die mit den
genannten Vortrigen angerissen worden waren, wurden am zweiten Tag weiter verfol gt:
der Erziehungswissenschaft im Diplomstudiengang und der erziehungswissenschaftlichen
Ausbildung im Lehramtsstudium waren dabei je drei Beitrige gewidmet.

Zunichst betrachteten KLAUDIA SCHULTHEIS und THOMAS FUHR "Das Selbstver-
standnis der Allgemeinen Pidagogik im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft"
MANFRED SCHENK berichtete iber die "Evaluation des Diplomstudiengangs Erziehungsi
wissenschaft in Rheinland-Pfalz" und LoTHAR WIGGER stellte "Erste Ergebnisse eines
Pretests” (Untertitel) zu der Frage "Was haben Pidagogik-Studenten gelesen?" vor,
Soqann beschrieb PETER MENCK "Das erziehungswissenschaftliche Lehrer-Studium an der
Universitit/GHS Siegen", HANS-ULRICH GRUNDER stellte unter der von ihm zitierten
St‘andardfrage "Was niitzt uns das fiir die Praxis?" die Moglichkeiten vor, "Erziehungs-
wissenschaftliches Wissen in der Ausbildung von Lehramtsanwiirterinnen und -anwirtern
fiir die Sekundarstufe T an der Universitit Bern" zu erwerben. SchlieBlich prisentierte
REGINA PANNKE den ven ihr und MANFRED KUTHE angefertigten Bericht "Schulprakti-
sche Studien. Schnittpunkt von Theorie und Praxis", der entsprechende Bemiihungen an
der Pddagogischen Hochschule Erfurt zum Gegenstand hatte,

Den AbschluB bildeten am dritten Tag zwei Vortrige. MARTIN FROMM erliuterte
exemplarisch "Die Reflexion pidagogischer Praxis in Praktikumsberichten", EDwIN
KEINER duBerte sich mit Hilfe von "Prospektiven von Studierenden und Retrospektiven
von Berufstitigen” (Untertitel) "Zum 'Nutzen’ des Studiums der Diplompidagogik".

Die Herbsttagung der Kommission findet unter dem Thema "Erziehungswissenschaft
und Wissenschaftspolitik” in der Zeit vom 28. bis 30. September 1995 in Frankfurt a.M.
statt. Sie wird von Herrn KEINER vorbereitet. Dabei sollen insbesondere wissenschafts-
politische Uberlegungen und Anregungen der Disziplin Gegenstand der Diskussion
werden.

Auf der Mitgliederversammlung in Miinchen ist ein neuer Vorstand gewihlt worden.
Den Vorsitz iibernimmt - nach der Geschiiftsordnung zunichst fiir zwei Jahre - Herr
MENCK/Siegen, seine Stellvertreterin ist Frau HEYTING/Amsterdam.

3. Kommission Berufs- und Wirtschaftspiidagogik
(GUNTER PATZOLD)

Die Herbst-Mitgliederversammlung fand vom 2. bis 3. Dezember 1994 in Frankfurt a. M.
(Harheim) statt. Im Mittelpunkt standen Referate und Diskussionen zum Thema: Kon-
zepte und Probleme der Lehrerbildung fiir berufsbildende Schule. Am 2. Dezember
wurden die folgenden Referate gehalten:

Prof, Dr. J. ZABECK: "Handelslehrerbildung als Quadratur des Zirkels - Uber das Pro-
blem der konzeptionellen Umsetzung divergierender Anspriiche innerhalb restriktiver
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Rahmenbedingungen".

Doz. Dr. paed. habil. K. DRECHSEL: "Universitire Berufsschullehrerausbildung zwischen
verstetigendem Hochschulmodellversuch und umverlagernder Fachhochschuldiskussion -
Gedanken nach vier Umbruchjahren an der TU Dresden”.

Prof. Dr. R. MANSTETTEN: "Lehrerbildung fiir die beruflichen Fachrichtungen Korper-
pflege und Gesundheit".

Am 3. Dezember standen Diskussionen um eine Verlagerung der Lehrerbildung fiir
berufsbildende Schulen an Fachhochschulen im Vordergrund. Mit Prof. Dr. CLEMENS
KLOCKNER von der Fachhochschule Wiesbaden war es gelungen, den Vizeprésidenten der
Hochschulrektorenkonferenz als Gast zu gewinnen. Er referierte zum Thema: "Lehrerbil-
dung fiir berufliche Schulen - Zum Standpunkt der Fachhochschulen"” und stellte sich der
Diskussion. Einleitend stellte KLOCKNER fest, daB er die Diskussion in einen groBeren
Zusammenhang einordnen und grundsitzlich iber die Aufgabenverteilung zwischen
Universititen und Fachhochschulen nachdenken mdochte.

Im Universititsbereich sieht er eine Interessenlage zur Expansion und dazu, immer
mehr Studiengdnge, die "nicht zur Universitit gehdren" und den Fachhochschulen
zuzuordnen wiren, an Universititen zu installieren. Gleichzeitig werde aber von Experten
gerade fiir die umgekehrte Richtung plidiert. KLOCKNER zitierte Mittelstraf, der die
Auslagerung nicht universititstypischer Studiengénge - damit meint er auch die Lehrer-
ausbildung (zumindest Teile von ihr) - an Fachhochschulen fordert und dies als eine
Entwicklung im Sinne der Universititen versteht: Diese kdnnten sich als "die feinen alten
Universititen" wieder auf die Ausbildung des wissenschaftlichen Nachwuchses konzen-
trieren.

Uber dieses Argument hinaus stellte KLOCKNER die Diskussion in den Zusammenhang
mit der Normvorgabe des Wissenschaftsrates fiir die Entwicklung des Hochschulbereichs,
nach der der Studierendenanteil an Fachhochschulen von derzeit ca. 24 % um zusitzlich
rund 220.000 auf 40% erhoht werden muB. Diese Vorgabe sei mit dem bestehenden
Ficherkanon nicht zu erreichen. Die Zwischenbilanz der angestrebten fachlichen Erweite-
rung sei absolut unbefriedigend, und es miisse weitergehend nachgedacht und gehandelt
werden. Als MafBnahmen in diesem Sinne schlug er vor, die historisch gewachsene
Verteilung der Ficher zwischen Universitéten und Fachhochschulen zu verdndern und die
Festschreibung von Ficherzuordnungen aufzugeben. An deren Stelle soll der Wettbewerb
der Hochschulen um neue Studienginge treten. Im gleichen Zuge miiften auch das Titel-
und AbschluBsystem, das lingst nicht mehr passe, Giberpriift werden.

Auf das Streitthema der Zuordnung der Lehrerbildung fiir berufliche Schulen bezogen,
hob CLEMENS KLOCKNER hervor, daB an eine grundstindige Ausbildung an Fachhoch-
schulen nicht gedacht sei. Vielmehr gehe es um die Einrichtung von Kooperationssyste-
men und berufspidagogischen Aufbaustudiengdngen.

Abschliefend appellierte der Referent an die Vertreter der Universititen, die Streitkul-
tur zu iiberpriifen und in Stellungnahmen die Fachhochschulen und ihre Standpunkte nicht
falsch zu zeichnen. Man sei aufgrund der politischen Vorgaben ohnehin beiderseits
gezwungen, in Gespriche einzutreten und gemeinsam Losungen zu entwickeln, und dazu
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sei es unverzichtbar, in eine versachlichte Diskussion zu kommen.

Abschliefend wurden Konsequenzen fiir die bildungspolitische Position der Kommis-
sion Berufs- und Wirtschaftspidagogik der DGfE diskutiert. Dabei wurde deutlich, daB
nicht die Formulierung einer weiteren Stellungnahme geboten sei, sondern eine Selbstver-
gewisserung, nach welchen berufs- und wirtschaftspadagogischen Kriterien bzw. Quali-
tatsstandards eine Lehrerausbildung fiir berufshildende Schulen zu gestalten sei. Grundla-
ge einer weiterfiihrenden Diskussion konnte eine vom Wissenschaftlichen Dienst des
Deutschen Bundestages vorgelegte Ausarbeitung zum Thema "Zur Situation der Berufs-
schullehrerausbildung in der Bundesrepublik Deutschland” sein. Weiterfiihrende Aktiviti-
ten sollen Thema der nichsten Kommissionssitzungen sein. Die Referate werden in der
Zeitschrift fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik verdffentlicht.

Die Frithjahrs-Mitgliederversammlung fand vom 27, bis 28. Mirz 1995 in Paderborn
statt und stand unter der Thematik: Neue Wege der Lehr- und Lernforschung in der
Berufsbildung. Es referierten:

Dr. PHILIPP GONON, Bern, zu dem Thema "Internationaler Bezug als Anlaf und Kriteri-
um von Berufsbildungsreformen - Europa als Argument fiir strukturelle Innovationen in
England und der Schweiz".

Dr. THOMAS BALS, Osnabriick, zu dem Thema "Bildungs- und Berufsbiographien junger
Berufstitiger - ein Beitrag zur berufs- und wirtschaftspidagogischen Biographiefor-
schung".

Dr. JOSEF AFF, Wien, zu dem Thema "Reformperspektiven an kaufmannischen Sekundar-
schulen auf Basis empirischer Befunde einer pidagogischen Fallstudie".

Dr. SUSANNE WEBER, Goéttingen, zu dem Thema "Okonomisches Zusammenhangwissen
in der kaufminnischen Berufsbildung".

Dr. CHRISTOPH SCZESNY, Mainz, zu dem Thema "Lernen in der Computerinteraktion -
Padagogische und biopsychologische Aspekte des Erwerbs kaufminnischen Wissens".
Dr. THOMAS RETZMANN, Kéln, zu dem Thema "Auf dem Wege zu einer Fachdidaktik
Wirtschaftsethik: Neue Wege? Irrwege? Sackgassen? Auswege!",

Die aus dem Jahre 1973 stammende Rahmenordnung fiir die Diplompriifung im
Studiengang Wirtschaftspidagogik soll reformiert werden. In die entsprechende Fach-
kommission Wirtschaftspidagogik der Gemeinsamen Kommission fiir die Koordinierung
der Ordnung von Studium und Priifungen der Stindigen Konferenz der Kultusminister
sind vom Prisidium der Hochschulrektorenkonferenz als universitire Fachvertreter die
Kollegen ACHTENHAGEN (Géttingen), BECK (Mainz), CZYCHOLL (Oldenburg), TWARDY
(K&In) und WURDACK (Frankfurt a.M.) nominiert worden. Die konstitivierende Sitzung
fand am 3. Mai 1995 in Bonn statt. Die Mitgliederversammlung forderte die der Fach-
kommission angehérenden Kollegen in einem einstimmigen Unterstiitzungsvotum auf, im
Sinne der Bielefelder Empfehlung titig zu werden und im Gegensatz zu den achtsemest-
rigen BWL- und VWL-Studiengingen deswegen fiir einen neunsemestrigen Diplom-
Wirtschaftspadagogik-Studiengang einzutreten, damit die "Anrechnungsbriicke” zu den
Studiengédngen mit Erster Staatspriifung nicht gefihrdet wird.

6. Kommission Freizeitpidagogik
(WOLFGANG NAHRSTEDT)

1. Vorstand: Am 14. Mérz 1994 wurde in Dortmund als neuer Vorstand gewihlt: Dr.
habil. ELKE GRASSLER (TU Chemnitz-Zwickau bis 30. Juni 1994), Prof. Dr. JURGEN
KumpEL (Hochschule Bremen), Prof. Dr. WOLFGANG NAHRSTEDT (Vorsitz), Prof. Dr.
HORST W. OPASCHOWSKI (Universitit Hamburg), Univ.-Doz. Dr. REINHOLD Porp
(Sozialakademie Salzburg/Universitit Innsbruck), Prof. Dr. KLAUS PETER WALLRAVEN
(Universitit Gottingen, ab 1. Juni 1994). _
2. Sitzungen: Vorstand und Kommission traten zusammen am 24. Juni 1994 in Dissel-
dorf, am 2. Dezember 1994 in Hannover, am 5. Mirz 1995 auf der Internationalen
Tourismusbdrse (ITB) in Berlin. Das niichste Treffen ist geplant fiir den 10. Juni 1995 in
Wien. Folgende Themen wurden behandelt: Symposion: Fir den DGfE—KongreB.’9§
bereitet die Kommission (OPASCHOWSKI/POPP) ein Symposion vor zum Thema: "Freizeit
- Bildung: Zwischen Staat und Markt". Arbeitsgruppe: Eine Arbeitsgruppe fiir den
Kongrelh wird vorbereitet unter dem Titel: "Alter, Bildung, Lebensstil - Herausfoiderun—
gen an Markt und Staat” (WALLRAVEN, Gottingen; FREERICKS, Bielefeld; WOHLER,
Liineburg). . 5, e
3. Zeitschrift: Die Kommission ist beteiligt an der Herausgabe der Fachzeitscfhnft: Fre_x-
zeitpidagogik. Forum fiir Kultur, Medien, Sport, Tourismus" (Baltmannﬁweller.: S:.'.‘,hnel-
der seit 1979). Die verantwortliche Redaktion liegt seit 1995 bei dem Osterreichischen
Ludwig-Boltzmann-Institut fiir Freizeitpidagogik, Wien/Salzburg; Univ.-Doz. ]?r.
REINHOLD Popp, Sozialakademie Salzburg/Universitit Innsbruck. Im Hinblick auf eine
stirkere Ausrichtung auf "Freizeitwissenschaft" ist als neuer Titel in der Diskussion
"Forum Freizeit".
4. Erasmus/Sokrates: Die Kommission ist iiber ihre Mitglieder beteiligt an zwei EU-
Erasmusprojekten, die nunmehr in Sokrates-Projekte iiberfiihrt werden sollen: (@) ]._@isure
Studies, zuletzt European Winter University, Leisure Studies vom 3. bis 13. April 19?5
in Bilbao (Spanien: 15 Hochschulen aus 9 Lindern); (2) Curriculum Integrierte Freizeit-
wissenschaft, nichste Tagung vom 8. bis 10. Juni 1995 in Wien (10 Hochschulen aus 5
Lindern).
5. Internationale Charta fiir Freizeiterziehung: Die World Leisure and Recreation Ass‘o-
ciation (WLRA, New York/Ottawa) hat im August 1993 in der Hebrew University
Jerusalem, Tsrael, durch ihre Education Commission eine "International Charta for
Leisure Education" entwickelt und im Dezember 1993 in Jaipur, Indien, vom Vorstand
verabschiedet. Die Kommission war an der Erarbeitung der Charta beteiligt. Sic wurde
im Zusammenwirken mit der Kommission auch ins Deutsche iibersetzt. Sie soll in allen
Unesco-Sprachen 1995 erscheinen. Die deutsche (+ englische) Fassung ist Gber den
Vorsitzenden zu erhalten. . :
6. Freizeitpiidagogik international: Freizeitwissenschaft und Freizeitpddagogik sind efn
international aktuelles Thema. In US-amerikanischen Universititen hat sich seit 1930 die
Studienrichtung "Leisure Studies" entwickelt, die seit den 80er Jahren auch in west-
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europdischen Universititen, so in den Niederlanden, in Belgien, in GroBSbritannien und in
Spanien FuB fafit. Dariiber hinaus wird dieses Thema von Universititen aufgegriffen in
Australien (Sydney 1991), Spanien (Bilbao 1992, 1995), Israel (1993) und Japan (1994).
Auch der Internationale SoziologenkongreB in der Universitit Bielefeld 1994 zeigte ein
starkes Interesse an Freizeit- und Tourismus-Forschung. Die Kommission war durch
Vertreter an allen diesen internationalen Kongressen zum Teil mit eigenen Beitragen
beteiligt. Diese Kongresse zeigen, dab Freizeit ein Thema von groBer internationaler
Relevanz darstellt. Eigentiimlicherweise wird dieses Thema in der Bundesrepublik
Deutschland, die praktisch als "Weltmeister in Freizeit und Tourismus” gilt, wissen-
schaftlich wenig thematisiert. Dieser Widerspruch stellt ein Thema der Kommissionsarbeit
dar.

7. Publikationen: Zusammen mit der Erasmus-Gruppe Leisure-Studies bereitet die
Kommission eine Publikation vor "Leisure Research in Europa". Sie hat mit einem
Beitrag mitgewirkt an der Publikation "Leisure Policy in Europe" (1992).

Die Kommission betrachtet die Forderung und Dokumentation der pidagogischen Frei-
zeitforschung als eine ihrer wichtigsten Aufgaben. Folgende Titel sind jiingst erschienen:
HAEN, SABINE DE 1994: Der Beruf des Freizeitpidagogen. Frankfurt a.M.: Lang; HOFF-
MANN, D. U.A. (Hg.) 1993: Freizeit Lernen. Intentionen und Dimensionen pidagogischer
Kulturarbeit. Weinheim: Deutscher Studien Verlag; NAHRSTEDT, W. U.A. 1994: Bildung
und Freizeit. Konzepte freizeitorientierter Weiterbildung. Geférdert vom Bundesministeri-
um fir Bildung und Wissenschaft, Bielefeld (IFKA-Dokumentation 15); NAHRSTEDT, W.
u.a. 1994: Tourismusberufe fiir Hochschulabsolventen. Gefordert vom Bundesministerium
fir Bildung und Wissenschaft. Bielefeld (TFKA-Dokumentation 14); NAHRSTEDT, W. u.a.
1994: Ausdifferenzierung der Studienziele und Flexibilisierung der Studienstruktur -
Untersuchung zum Phanomen des Teilzeitstudiums im Rahmen des Diplomstudiengangs
Erziehungswissenschaft. Bielefeld (Masch. Manu.); NAHRSTEDT, W. u.a. 1995; Moderne
Lernformen und Lemntechniken in der Erwachsenenbildung. Kritische Einschitzung
bestehender Ansitze und Empfehlungen. Bielefeld (IFKA-Dokumentation 16) (im Er-
scheinen); NAHRSTEDT, W. u.a. (Hg.) 1995: Tourismuswissenschaft. Praxis und Theorie
im Dialog. Gefordert vom Ministerium fiir Wirtschaft, Mittelstand und Technologie.
Bielefeld (IFKA-Dokumentation 15a); NAHRSTEDT, W. 1995: Aus- und Weiterbildung
von Freizeitpiddagoginnen und Freizeitpidagogen im Kontext internationaler Entwick-
lungen. Bielefeld: IFKA; OPASCHOWSKI, H.W. 1994: Zehn Tahre nach Orwell. Aufbruch
in eine neue Zukunft, Herne.
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7. Kommission Historische Pidagogik
(Hanno Schmitt)

(Ausziige aus dem von der Historischen Kommission von dessen Vorstand herausgegebe-
nen "Rundbrief" 4 (1995), 1, vom April 1995)

"Die Jahrestagung 1995 findet wie angekiindigt zum Thema "Bilder als Quellen der
Erziehungsgeschichte" von Montag, den 18. September bis Mittwoch, den 20. September
1995 im Pddagogischen Landesinstitut Brandenburg (PLIB) in Ludwigsfelde bei Potsdam
statt" (Tagungsprogramm S. 3-5).

"Die nach § 4 Abs. 1 der GO vorgesehene Mitgliederversammlung findet im Anschluf}
an die Jahrestagung 1995 am 20. September 1995 ab 9.00 Uhr im PLIB statt" (Tagesord-
nung S. 5).

"Die Werbeaktion fiir das ’Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung’ in den letzten
Rundbriefen war bisher sehr erfolgreich. Band 2 unseres Jahrbuches wird voraussichtlich
im April 1995 erscheinen; Band 3 im Februar 1996".

(Weitere Informationen iiber die "Arbeitsgruppe Schulmuseum und schulgeschichtliche
Sammlungen", die “"International Standing Conference for the History of Education
(ISCHE)": Geschichte der Erzichungswissenschaft (Jahrestagung 1995), weitere Tagun-
gen, Forschungsprojekte und Neuverscheinungen zur Erziehungs- und Bildungsgeschichte).

Arbeitskreis Vormoderne Erziehungsgeschichte (AVE)
(ERHARD WIERSING)

Der im Jahre 1985 als Arbeitsgemeinschaft innerhalb der Historischen Kommission der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) gegriindete Arbeitskreis
Vormoderne Erziehungsgeschichte (AVE) widmet sich der Forschung der antiken,
mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Erziehungs- und Bildungsgeschichte. Auf seinem
diesjihrigen Symposion hat er unter dem Titel Der Umgang mit dem Fremden in der
Vormoderne. Zum Problem der Akkulturation in bildungshistorischer Sicht (vom 29. Mirz
bis 1. April 1995 an der Universitit Potsdam) eine Thematik mit aktuellem Bezug
aufgegriffen. Denn die weltweiten Migrationsbewegungen lassen kaum mehr eine der in
Jahrhunderten gewachsenen Kulturen und Kulturkreise unberiihrt, so daf die Suche nach
Antworten auf das Problem des "Umgangs mit dem Fremden" eine neue Qualitit an-
genommen hat und zumeist auch dringender als frither ist. Global betrachtet, geht es vor
allem um die Frage, wie heute iiberhaupt ein friedliches Zusammenleben der vielen
unterschiedlichen Ethnien und Kulturen in der Einen Welt erreicht und gesichert werden
kann, wie die kulturelle Vielfalt und die jeweiligen kulturellen Identititen einerseits
bewahrt und andererseits mit den Grundsitzen einer gemeinsamen Weltkultur vereinbar
gemacht werden konnen, wie insbesondere die kontrire Auffassung liberbriickt werden
kann, nach der fiir die einen alle vorhandenen menschlichen Kulturen grundsitzlich als
gleichwertig und gleichrangig zu betrachten sind und das Gemeinsame auf sich wechsel-
seitigen Respekt und freiwilligen interkulturellen Austausch zu beschridnken hat, fiir die
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anderen aber die westliche Kultur im Interesse des Weltfriedens und der Durchsetzung
allgemeiner Menschenrechte in gewisser Hinsicht einen universalistischen Anspruch
gegeniiber den weniger oder anders entwickelten Kulturen vertreten diirfe oder sogar
miisse. Innerstaatlich geht es dabei um die nicht weniger leicht zu 16senden Probleme des
Miteinanderauskommens von Menschen unterschiedlicher kultureller Herkunft, um die
Probleme "multikultureller Gesellschaften”, wie sie sich auch in dem "Einwanderungs-
land" Deutschland heute verstirkt stellen.

Diese Fragen sind indessen seit langem schon ein Gegenstand auch wissenschaftlicher
Forschung. Insbesondere in der (Kultur-)Anthropologie, Politikwissenschaft, Soziologie,
Sozialpsychologie, Pddagogik und Philosophie ist der Umgang mit dem Fremden - im
Sinne eines Kontaktes und einer Auseinandersetzung sowohl mit jeweils einzelnen
anderen Menschen, griferen sozialen Gruppen und Vélkern als auch mit der von ihnen
vertretenen Kultur - fast immer ein ins Zentrum des disziplindren Selbstverstindnissen
reichendes Thema.

Dies gilt auch fiir alle historisch forschenden Humanwissenschaften. Fiir sie ist der
Einbezug der Geschichte der Begegnung mit dem Fremden, und zwar von ihrem Anbe-
ginn an, unumgénglich. Denn zumindest seit dem Entstehen der frithen Hochkulturen im
Vorderen Orient und im Mittelmeerraum, seit der Zunahme der Bevolkerung, der
Wanderung von Stimmen und Vélkern, der iiberregionalen Verbreitung von Waren, der
Herausbildung von Staaten und Imperien, der Entwicklung und Verbreitung von Schrift-
systemen ist der kulturelle Kontakt zwischen alteingesessenen und zugewanderten Volkern
in diesem Teil der Erde nicht mehr unterbrochen worden, so dabB es hier im strengen
Sinne keine isolierte autochthone kulturelle Entwicklung gibt. Der Normalfall ist {iber die
Jahrhunderte und -tausende die Suche, die Ubernahme, die Assimilation, die Unterwer-
fung, die Abwehr, die Abstofung und Verwandlung des fremden und die Verbreitung des
eigenen Kulturguts, so da Gruppen und Volker ihre besondere kulturelle Identitit immer
nur in einem prekéren ProzeB des aktiven und kreativen Austauschs mit ihren Nachbarn
und Partnern haben bewahren und entwickeln konnen. Immer war so der Umgang mit
dem Fremden von der frihgeschichtlichen Zeit bis zur Moderne von existentieller
Bedeutung fiir die Vélker und Individuen, fiir ihre kulturelle Selbstbehauptung oder ihre
Akkulturation.

Dies - und weil diese Kontakte und Interaktionen zweifellos auch als Lernprozesse, als
Bildungsprozesse von Individuen und Vélkern begriffen werden kénnen - war der Grund,
weshalb der Arbeitskreis diese Thematik zum Gegenstand einer besonderen Forschungs-
bemiihung gemacht hat. Ahnlich wie bei seinen friiheren Symposien hat er dabei vor
allem auf zweierlei geachtet. Zum einen darauf, daf die Begriffe Erzichung und Bildung,
und hier auBerdem die der Kultur und des Fremden, ein weites Bedeutungsfeld umfassen.
Denn in vormodemen Gesellschaften sind Erziehungs- und Bildungsprozesse zumeist noch
nicht als selbstindige gesellschaftliche Phianomene greifbar, sondern sind in die iibrigen
Lebens- und Lernprozesse so eingebunden, daf sie sich iiberhaupt nur im jeweiligen
gesamtkulturellen Zusammenhang erfassen und deuten lasen, und wer als "Fremder" bzw.
was als "Fremdes" zu betrachten ist, bestimmt sich deswegen ebenfalls ganz aus der
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jeweiligen historisch-gesellschaftlichen Struktur. Dies hat eine Ausweitung der Thematik
in Richtung auf lebenslange Sozialisations- und gruppeniibergreifende Akkulturations-
prozesse und auf sehr unterschiedliche Arten und Grade von Nahe und Fremdheit notig
gemacht.

Zum anderen hat der Arbeitskreis die Bearbeitung der Thematik von vornherein
interdisziplinar angelegt. An dem Symposion haben sich deshalb neben den Vertretern der
Historischen Pidagogik Forscher aus der Klassischen Philologie, der Alten Geschichte,
der Byzantinistik, der Mediévistik, der Neueren Geschichte, der Theologie, der Judaistik
und der Musikwissenschaft beteiligt, und dies unter der Selbstverpflichtung, sich dem
Thema auf der Grundlage der jeweiligen Fachkompetenz unter einer genuin erziehungs-
und bildungshistorischen Fragestellung zuzuwenden.

Die Vortragstexte werden in einem von R.W. KECK, CHR. LUTH und E. WIERSING
herauszugebenden Band voraussichtlich in der Reihe "Beitrige zur historischen Kulturfor-
schung" (Verlag Bohlau) erscheinen. Der vorliufigen Information moge der folgende
Kurzbericht iiber die Themenschwerpunkte und Hauptaussagen der Beitrige dieses
Symposions dienen.

Den Rahmen des Symposions setzte der Erziehungswissenschaftler UWE SANDFUCHS
(Dresden) mit seinem Erdffnungsvortrag Kulturanthropologische Ansdtze zu Migrations-
Jforschung und Kultursoziologie. Vor allem mit Bezug auf Greenblatts und Todorovs
Forschungen zur frilhneuzeitlichen Begegnung der Europder mit den Menschen in der
Neuen Welt zeigte der Referent auf, was jemanden in den Augen der anderen zum
Fremden macht, in welcher Weise die Konstruktion der Vorstellung vom Fremden
interessegebunden ist und wie aus der Erfahrung der Vergangenheit MaBstibe des
interkulturellen Umgangs gefunden werden konnen.

Der Erziehungswissenschaftler ERHARD WIERSING (Detmold) legte in seinem Beitrag
Zur Lehre des griechischen Mythos tiber den Umgang mit dem Fremden dar, wie der
altgriechische Mythos zum einen unter einer anthropologischen Perspektive die conditio
humana der Begegnung mit dem Fremden spiegelt und zugleich selbst eine Verarbeitungs-
form dieser Begegnung ist und wie er zum anderen unter einer historischen Perspektive
als das groBe Reservoir gelten kann, aus dem die Europier, insbesondere sein Adel, iiber
die Jahrhunderte ihre - z.T. durchaus auch widerspriichlichen - Vorstellungen iiber den
rechten Umgang mit dem Fremden gelernt haben.

Der Althistoriker STEFAN LINK (Paderborn) thematisierte in seinem Beitrag Fremdes
und Eigenes. Zur Konstituierung der dorisch-griechischen Hochkultur einen Sonderfall
griechischen Verhaltens gegeniiber dem "Fremden". Wihrend ndmlich gemeinhin die
Griechen einen kreativ-aufgeschlossenen Umgang mit den Fremden pflegen und die im
Krieg unterworfenen oder entfiihrten Fremden entweder als Metdken in ihr jeweiliges
Gemeinwesen oder als Sklaven in den Oikos des Eigentiimers integrieren, machen die
dorischen Kreter und Spartaner ihre Klaroten und Heloten - obwohl autochthon und iiber
Jahrhunderte denselben Raum mit den Siegern besiedelt - zu Fremden im eigenen Land,
indem sie eine Art kiinstlichen Kriegszustand mit ihnen auf Dauer aufrechterhalten.
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Der Fremde als Anlaf} einer Neubestimmung der kulturellen Identitdit - am Beispiel der
Beziehungen zwischen Griechen und Persern im 5. Jh. v. Chr. nennt der Erziehungs-
wissenschaftler CHRISTOPH LUTH (Potsdam) seinen Beitrag und stellt auf einer anderen
Ebene ebenfalls eine scharfe Abgrenzung gegeniiber den Fremden bei den Griechen in
ihren epochenbildenden Kriegen mit den Persern fest. Diese Auseinandersetzungen
fihrten jedoch nicht, folgt man den Zeugnissen von Aischylos und Herodot, zu einer
Neubestimmung der kulturellen Identitit, sondern nur zu deren Verteidigung, mit der
Wirkung indessen, daf diese dann den Griechen klarer bewuBt geworden sei.

Im Kontext zu Uberlegungen iiber das Verhiltnis der Rémer allgemein zu Fremden
bestimmt der Altphilologe JOHANNES CHRISTES (Berlin, Humboldt-Universitit) unter dem
Titel "Graecia capta ferum victorem cepit et artes intulit agresti Latio" - Aspekte der
kulturellen Formung Roms durch Griechenland niher das ambivalente Verhiiltnis der
Rémer zu den Griechen, insbesondere die zugleich von Uber- und Unterlegenheitsgefiih-
len gespeiste zwiespiltige Haltung der Abwehr und Ubernahme griechischer Bildung
durch standesbewufite und nationalstolze Romer. Dabei zeigt sich eine erstaunliche
Kontinuitit von der friihen Republik bis ins Kaiserreich.

Eine noch lingere Kontinuitdt in den Bezichungen zu Fremden zeichnet nach dem
Vortrag Konstanten und Variablen des Verhdlmisses Byzanz’ zu seinen Nachbarn des
Byzantinisten GUNTER PRINZING (Mainz) Ostrom aus. In seiner iiber tausendjihrigen
Geschichte wahrt dieses Reich nicht nur im eigenen Selbstverstindnis institutionelle und
rechtliche Traditionen des Imperium Romanum, sondern bringt es auf der Grundlage
einer im allgemeinen nicht-aggressiven Politik gegeniiber den unterschiedlichen Vélkern
innerhalb und auBerhalb seiner Reichsgrenzen fertig, die ethnischen, sprachlichen und
religiosen Differenzen einem friedlichen Ausgleich zuzufithren, ohne dabei auf den
Anspruch des Reiches auf Gehorsam gegeniiber dem Machtzentrum, auf die Verwendung
des Griechischen als Verwaltungssprache und auf die Respektierung der die Herrschaft
legitimierenden katholisch-orthodoxen Religion zu verzichten.

Eine schwierige Thematik greift der Musikwissenschaftler HANS SCHMIDT (K&ln) in
seinem Beitrag Zum Gegeniiber dstlicher und westlicher Musikkulturen des Mittelalters
auf, Aus den gemeinsamen Wurzeln einer spitantiken, vermutlich insbesondere jiidisch
beeinflufiten Gesangskultur haben sich in der Christenheit zwei unterschiedliche Stile
kultischen Gesangs entwickelt; ein feststrukturierter, dem Psalmentext genau folgender im
Westen, die sog. Gregoriantik, und ein melodisch und textlich freierer Hymnengesang im
Osten. Diese unterschiedlichen Wege sind indessen nur der Ausdruck einer sich tiber alle
kulturellen Bereiche erstreckenden Fremdheit und "Sprachlosigkeit” zwischen Abendland
und Morgenland - der Grenzfall eines kulturellen "Nicht-Umgangs" mit dem nahen
Fremden.

Unter dem Titel "Unus populus ex diversis gentibus”: Gentilismus und Einheit im
frithen Mittelalter wendet sich der Medidvist LUTZ E. VON PADBERG (Paderborn/Leuwen)
der Frage zu, wie es den landfremden, aus Irland und Schottland kommenden Missiona-
ren hat gelingen konnen, die jeweils dem eigenen Land, den eigenen Gottern und dem
eigenem Recht verpflichteten germanischen Stimme in die universale Gemeinschaft der
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christlichen Kirche zu fiihren. Seine Antwort verweist zum einen auf die politischen
Interessen und Mittel der weltlichen Méchte, insbesondere der bereits bekehrten Franken,
zum anderen auf die intellektuelle Uberlegenheit der iibergentilen Gemeinschaft der
Missionare. Da dem Ziel der Bekehrung alles untergeordnet worden sei, haben diesen
Missionaren jegliche Neugier fiir die Respektierung der Andersartigkeit der ihnen Frem-
den ferngelegen.

Die Medidvistin FELICITAS SCHMIEDER (Frankfurt/M.) beschiftigt sich in ihrem
Beitrag Die Mongolen in der Wahrnehmung des spdtmittelalterlichen Abendlandes mit
dem Bild, das sich der Westen im Laufe mehrerer Jahrhunderte, vermittelt durch z.T.
sehr intensive Kontakte von Mdnchen und Kaufleuten, von den "Tartaren" gemacht hat.
Wihrend das Abendland trotz seiner Abgrenzung gegeniiber dem islamischen Kulturkreis
von diesem viel {ibernommen hat, scheint er sich einem kulturellen Austausch mit der
zeitweiligen GroBmacht im Osten fast ganz verschlossen und trotz der Moglichkeit guter
Information ihre Menschen in stereotype, bloBes Verwundern erregende Vorstellungen
und Bilder gepreBt zu haben.

Am Beispiel der Verfolgung und Vernichtung der Katherer zeigt die Kirchenhistorike-
rin DANIELA MULLER (Wiirzburg) in ihrem Beitrag Kether und Ketzerinnen - Uber die
“fremde” Wurzel abweichender Glaubensformen und ihre Bekdmpfungsmittel charak-
teristische Formen des Umgangs der christlichen Kirche mit Abweichlern auf. Aufier daf
das hiretische Delikt fast immer als ein ménnliches und "intellektuelles", d.h. als ein aus
Hochmut, Verstocktheit, Verstellung und Heimlichkeit entstandenes: und genihrtes
Vergehen definiert wird, gehort zu den Diskriminierungsstrategien, daf es etwas sein
soll, das "von auBen" kommt, das von den Fremden, insbesondere aus dem Osten,
eingeschleppt wird und dann die nicht gegen diese Krankheit gewappneten Korper
infiziert und in die civitas diaboli, in die Gegengemeinschaft der Rechtgliubigen, iiber-
fiihrt.

Zwei Beitrdge waren der Begegnung von Juden und Christen im Mittelalter gewidmet:
der Beitrag Sozialisationsstrategien der jiidischen Gemeinden in der Auseinandersetzung
mit dem Fremden des Judaisten SIMHIA GOLDIN (Tel Aviv) und der Beitrag Die Ritual-
mordbeschuldigung - Kindzentrierte projektive Reaktion der Christen in der Ausein-
andersetzung mit dem Fremden der Religionspidagogin MAGDALENA SCHULTZ (Hanno-
ver). Goldins Ausgangspunkt ist die Frage, was die jiidischen Gemeinden inmitten der
christlichen Umwelt tun konnten, um sich des christlichen Drucks zu erwehren und die
eigene Identitit zu wahren. Das einzige wirksame und allen Verfolgungen seit dem spiten
11. Jh. standhaltende Mittel war, das Individuum tiber die Erziehung in der Familie von
Kindheit an in die Kenntnis und Glaubenspraxis der Judenheit einzufiihren und es darin
zu bestirken. Die Kehrseite dieser engen Bindung der Individuen an die eigene Familie
und Glaubensgemeinschaft war allerdings eine unvermeidbare Segregation, eine Ab-
trennung der Juden von den Christen. In bezug auf die in der Geschichte aufler gegen die
Juden auch gegen andere Sondergruppen erhobene Ritualmordbeschuldigung formulierte
Schultz eine prignante, z.T. Widerspruch erregende These: Immer dann sei in der
europdischen Geschichte diese Anschuldigung aufgekommen, wenn in der Erziehungs-
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praxis ein pidagogischer Umschwung eingetreten sei, wenn gesellschaftlich fortgeschritte-
ne Gruppen sich verstirkt dem Kinde zugewandt hitten. Dies sei z.B. um 1200 der Fall
gewesen, als der Adel, z.T. nach dem Vorbild der Juden, die eigenen Kinder intensiver
wahrgenommen und erzogen habe, die darin zuriickbleibenden Gesellschaftsschichten ihr
deswegen zunchmendes SchuldbewuBtsein auf die Tuden als "Siindenbdcke" projiziert
habe.

Angesichts der durch die Reformation eingeleiteten Konfrontation von Katholiken und
Protestanten und der sich anschliefenden Religionskriege verweist der Religionspidagoge
DIETER FAUTH (Wiirzburg) in seinem Beitrag Die Bedeutung des Isiams ftir die Bildungs-
und Erziehungsvorsteliungen in der Radikalen Reformation auf die insbesondere von
Thomas Miintzer, Sebastian Franck und den nonkonformen Theologen um Johann
Valentin Andred in Tiibingen um 1700 vertretene Auffassung von einer die Religionen
und Konfessionen iibergreifenden, auf lehrméBige Abgrenzung verzichtende, die Individu-
en aller Vélker in ihrer Vielfalt tolerierenden und sie gleichzeitig verbindenden "Geistkir-
che" hin, Diese heterodoxen Protestanten hitten sich fiir den Dialog zwischen Christen
und Moslems eingesetzt und mit Bezug auf deren Weisheit einen irenischen Geist gepre-
digt.

Mit Ausléindern Staar machen? Glaubensfliichilinge im Absolutismus fragt der Histori-
ker THOMAS KLINGEBIEL (Gottingen) in seinem Beitrag und setzt sich in seiner Antwort
kritisch sowohl mit den Interessen und Praktiken der aufnchmenden Staaten als auch mit
der kulturellen Wirkung der angesiedelten Glaubensfliichtlinge auseinander. Was z.B. die
Hugenotten anbetrifft, so habe ihr handwerkliches Kénnen die Wirtschaft zweifellos
stimuliert, ihre religits-ideelle Herausforderung sei aber recht begrenzt gewesen, weil sie
zundchst liberwiegend Analphabeten gewesen seien und in den ersten Generationen recht
zuriickgezogen ihr eigenes Leben in ihren Gemeinden gefiihrt hitten.

Am Beispiel dreier Biographien stellt die Erziehungswissenschaftlerin CHRISTEL ADICK
(Bochum) in ihrem Beitrag Zur Begegnung von "Zivilisierten” und "Wilden" am Beispiel
Westafrikas in der frithen Neuzeit charakteristische Verhaltensweisen und Reaktionen von
Afrikanern dar, die vor allem als castle-slaves in Festungsschulen mit der européischen
Kultur in Berithrung gekommen sind und unter Europédern Karriere gemacht haben. Die
untersuchten Lebensliufe belegen, daf dieser Kontakt fiir die Afrikaner von vornherein
nicht auf Dialog, auf eine Bewahrung und vorsichtige Integration der Herkunftsidentitit
in eine neve Lebensform angelegt war, sondern durchweg auf die vollstindige Ubernahme
der jeweiligen nationalen und religidsen Kultur des Schultriigers und seiner Normen und
Werte gerichtet war. Was in diesem sehr einseitigen ProzeR erstaunt, ist die dabei
feststellbare Flexibilitit des Menschen, in kiirzester Zeit in ein fremdes kulturelles
Gewand zu schliipfen.
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8. Kommission Schulpidagogik/Didaktik
(MEINERT A. MEYER/ELISABETH FUHRMANN)

1. Aufgaben: Die Kommission Schulpidagogik/Didaktik beschiftigt sich, ihrer Bezeich-

nung entsprechend, mit Fragen der Schultheorie und Schulpraxis, mit Unterrichtsbeob-

achtung und -planung, allgemeiner Didaktik/didaktischen Modellen, fachdidaktischen

Problematisierungen usw.. Im Friihjahr veranstalten wir jeweils eine Theorie-Tagung, die

sich alle zwei Jahre mit dem KongreB der DGfE deckt; im Herbst machen wir jeweils

einen Schulbesuch.

2. Mitgliederentwicklung: Die Zahl der Mitglieder der Kommission hat in diesem Friih-

jahr 200 iiberschritten. Die Zahl der Mitglieder aus den neuen Bundeslindern, die auch

schon vor der Wende in der Erziehungswissenschaft aktiv gewesen sind, ist leicht
gestiegen, bewegt sich aber immer noch auf vergleichsweise niedrigem Niveau.

3. Vorstand: Auf der Mitgliederversammlung der Kommission in Rostock am 7. Mirz

1995 sind MEINERT A. MEYER, Halle, als Vorsitzender und ELISABETH FUHRMANN,

Ludwigsfelde, als seine Stellvertreterin fiir eine zweite Amtsperiode bis zum Mirz 1997

wiedergewihlt worden.

4. Stellungnahmen und Resolutionen: Die Mitgliederversammlung hat den neugewihlten

Vorstand beauftragt, in Arbeitsgruppen eine Reihe von Papieren vorzubereiten:

- ein Positionspapier zur Reform der gymnasialen Oberstufe (Arbeitsgruppe ELISABETH
FUHRMANN, GUDRUN-ANNE ECKERLE, BARBARA KOCH-PRIEWE);

- ein Positionspapier zu Konsequenzen fiir die Lehrerbildung aus den Uberlegungen zur
Weiterentwicklung der gymnasialen Oberstufe (Arbeitsgruppe GUDRUN-ANNE ECKER-
LE, FRITZ BOHNSACK, UWE WYSCHKON);

- eine Stellungnahme zur Bedeutung der Didaktik in Studiengéngen fiir Diplom-Pid-
agogen (WOLFGANG ROYL);

- eine Resolution zur Nachwuchsforderung im Bereich der Schulpidagogik/Didaktik
(Arbeitsgruppe  MEINERT MEYER, HANS-WERNER HEYMANN, RAINER LERSCH,
BARBARA SCHENK).

Auflerdem wurde eine Arbeitsgruppe (ELISABETH FUHRMANN, OLAF-AXEL BUROW,

INGRID GOGOLIN, MARTANNE HORSTKEMPER) beauftragt, sich zum Zwecke der Vor-

bereitung der Sitzung des Vorstands der DGfE mit den Kommissionsvorsitzenden am 26.

Juni 1995 in Berlin und fiir die Beratung auf der nichsten Mitgliederversammlung der

Kommission mit der Frage zu beschiftigen, wie zukiinftig mit Arbeitsgemeinschaften auf

Zeit und mit Antrigen auf Einrichtung neuer Kommissionen aus Sicht der Kommission

Schulpidagogik/Didaktik umgegangen werden soll.

5. Habilitanden-/Hailitiertenliste: Die schwierige hochschuldidaktische und bildungs-

planerische Situation im Bereich der Schulpddagogik und der Allgemeinen Didaktik in

den vergangenen 10 bis 15 Jahren hat dazu gefiihrt, daB nach jahrelanger groBer Arbeits-
losigkeit von Privatdozenten und anderen qualifizierten Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern und nach umfangreichem Stellenabbau fiir Nachwuchskrifte heute ein betricht-
licher Nachwuchsmangel besteht. Die Tendenz der Nachwuchsverknappung ist durch die
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Entwicklung in den neuen Bundeslindern geférdert worden, aber keineswegs allein durch
sie zu erkliren. Die Kommission Schulpédagogik/Didaktik hat deshalb MEINERT MEYER
auf ihrer letzten Mitgliederversammlung im Mirz 1994 in Dortmund beauftragt, eine
Liste zu fiihren, in die sich Habilitanden und Habilitierte, und damit Interessenten fiir
Lehrstuhlvertretungen, Stellenausschreibungen fiir Professuren etc. eintragen koénnen.
Derzeit befinden sich 26 InterssentInnen auf der Liste. Die Information iiber die Liste hat
jetzt erstmals zu einer erfolgreichen Vermittlung einer Gastprofessur gefiihrt. Kolleginnen
und Kollegen aus anderen Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften sind herzlich
eingeladen, Interessenten aus dem Bereich der Schulpidagogik/Didaktik an MEINERT
MEYER zu melden und sich bei ihm um Vermittlung von Interessenten fiir Stellen zu
bemiihen, die an der eigenen Hochschule/Universitit zu besetzen sind.

6. Schul- und Theorietagungen: Man kann an der Wahl der Themen fiir unsere Theorie-
tagungen und auch an der Wahl der Schulen fiir unsere Schultagungen erkennen, daB sich
das Selbstverstindnis der Schulpédagogik/Didaktik iiber die Jahre in einem kontinuierli-
chen Veranderungsprozel befindet, der auf die gesellschaftlich-politischen Rahmenbedin-
gungen fiir Schule und Unterricht Bezug nimmt.

6.1 Schultagung in Jelling, Dinemark: Die Kommission hat in der Zeit vom 26. bis
zum 28./29. September 1994 die Bredagerskolen in Jelling, Dinemark, besucht. Die
Bredagrskole ist eine Folkeskole (was am ehesten mit einer deutschen Gesamtschule
verglichen werden kann - in Dinemark besucht der grébte Teil der Schiiler Schulen
dieses Typs bis in die Klasse 9 bzw. 10; anschlieBend besucht ein Teil der Schiiler ein
Gymnasium, der andere Teil geht in die Berufsausbildung). Wir hatten die Gelegenheit
zu umfangreichen Hospitationen und zu zahlreichen Referaten und Diskussionen mit den
Gastgebern, Vertretern der am gleichen Ort befindlichen Lehrerhochschule (Staatssemina-
rium Jelling) und weiteren dinischen Gisten, u.a. Mogens Nielsen und Sven Frik
Nordenbo, Kopenhagen. Aufgrund der zahlreichen positiven Riickmeldungen, die den
Vorstand nach der Tagung erreicht haben, ist davon auszugehen, daf sich die zunichst
als Wagnis betrachtete Absicht, Schultagungen auch zu Besuchen im Ausland zu nutzen,
etabliert hat.

6.2 Theorie-Tagung: In der Zeit vom 6. bis 8. Mirz 1995 fand in Rostock/Warnemiinde
die Friihjahrstagung unserer Kommission statt. Thema der Tagung war die Gymnasiale
Oberstufe. Vorbereitet und durchgefithrt wurde die Tagung von GUDRUN-ANNE ECKER-
LE, Rostock, BARBARA KOCH-PRIEWE und ELISABETH FUHRMANN, In zahlreichen
Beitragen aus West und Ost wurden Fragen der Wissenschaftspropideutik, des ficher-
libergreifenden Unterrichts und der Profilbildung, der Lernerautonomie und des Verhilt-
nisses der allgemeinen zur beruflichen Bildung in der gymnasialen Oberstufe thematisiert.
Abgeschlossen wurde die Diskussion mit einem Beitrag des Kultusministers des Landes
Niedersachsen, Rolf Wernstedt, zur Perspektive der Reform der gymnasialen Oberstufe
und den gegenwartigen Aktivititen der Konferenz der Kultusminister der Linder (KMK).
6.3 Ausblick auf weitere Tagungen: In der Zeit vom 11. bis 13. September 1995 wird
die Kommission ihre diesjihrige Schultagung in Jena durchfithren. Vorbereitet und
geleitet wird die Tagung von WILL LOUTGERT und PETER FAUSER. Thr Thema: "Schul-
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entwicklung in Jena, Thiiringen und in den neuen Bundeslindern”. Geplant sind Bc.suchc
in der Jena-Plan-Schule, die das piddagogische Erbe Peter Petersens bewuBt aufnimmt,
aber keine Universititsschule sein will, die Lobdeburgschule, einer Regelschule, die am
Jenaer Schulversuch "Kooperation zwischen Schule und Universitit" teilnimmt um} na.ch
neuen Wegen der Binnendifferenzierung im Unterricht und der Beteiligung der Schiilerin-
nen und Schiiler am Schulleben sucht, und dem Carl-Zeiss-Gymnasium, das ehemals zu
den beriihmten Spezialschulen der DDR zihlte und das heute ein eigenstindiges gymna-
siales Profil in der Mittel- und Oberstufe ausbildet. Fiir besonders interessierte, re(fht—
zeitig anreisende Kolleginnen und Kollegen wird ein Besuch in Schulpforta arrangiert
werden, ' .

Der Beitrag der Kommission fiir den nichsten Kongre$ der DGE in Halle besteht in
der Kooperation bei drei Symposien: (1) Symposium "Entstaatlichung von Schule -
Chance oder Risiko fiir Qualitit?" (Federfithrung: HANS-GUNTER ROLFF, Dortmund, und
DIETLIND FIscHER, Comenius-Institut Miinster); (2) Symposium "Universalitit, Partikul:.i—
ritit und Differenz - bildungstheoretische und schulpidagogische Perspektiven fiir die
Migrationsgesellschaft" (Federfilhrung: INGRID GOGOLIN, Hambu‘rg, MEINERT N{EYER,
Halle); (3) Symposium: "Pluralitit und die Allgemeinheit der Bildung" (Fc?derfuhrung
durch MARIANNE KRUGER-POTRATZ, Miinster, fiir die AG "Interkulturelle Bildung" und
durch INGRID GOGOLIN, Hamburg, fiir die Kommission Schulpddagogik/Didaktik). .

Die iibernichste Schultagung soll im September 1996 in London stattfinden. Sie wird
von seiten der University of London, Institute of Education, durch GUNTHER KRESS,
JOHN HARDCASTLE, ROGER HEWITT, EUAN REID und andere und von seiten der Kom-
mission durch INGRID GOGOLIN und MEINERT MEYER vorbereitet. Wir wollen versuchen,
den durch Kulturmischungen jeder Art geprigten Alltag der Schule in der Mega-Stadt
London kennenzulernen. Vorldufiges Arbeitsthema ist: "’Schulautonomie’ und das
"National Curriculum’ - englische Erfahrungen mit einem européischen Thema".

Fiir das Friihjahr 1977 ist eine Theorie-Tagung zum Thema "Schule und Geschlechter-

verhiltnisse” geplant. Die Vorbereitung erfolgt durch DIETLIND FISCHER, BARBARA
KOCH-PRIEWE, MARIANNE HORSTKEMPER und KLAUS-JURGEN TILLMANN. ;
7. Schriftenreihe der Kommission: Der Beltz Verlag publiziert seit nunmehf fun.f Jahrf%n
eine Schriftenreihe der Kommission, die "Studien zur Schulpidagogik und Didaktik". D}e
Reihe wird von Wolfgang Klafki, Will Litgert, Gunter Otto und Theodor Schullzc in
Kooperation mit Fritz Bohnsack, Ariane Garlichs, Doris Knab, Rudolf Messner, Hilbert
Meyer, Klaus Riedel, Horst Rumpf und Klaus-Jirgen Tillmann herausgegeben. Im
Berichtszeitraum sind die folgenden beiden Publikationen erschienen: Meinert A. Meyer./
Wilfried Ploger (Hrsg.): Allgemeine Didaktik, Fachdidaktik und Faclhuntf:rri.cht. Mit
Beitrdgen von Wolfgang Klafki, Lothar Klingberg, Gunter Otto, Ingrid D1etr1-ch u.a.,
Beltz Verlag Weinheim und Basel 1994; Frauke Stiibig: Schulalltag und Izhrcnpnen‘be—
wuBtsein. Das Tagebuch einer Lehrerin und seine Reflexion im Gesprich mxt‘ B1r.ke
Mersmann. Studien zur Schulpidagogik und Didaktik. Bd. 11. Beltz Verlag, Weinheim
und Basel 1995.
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Der Vorstand der Kommission hat angeregt, zukiinftig auch Schulportraits in die
Schriftenreihe aufzunehmen und zu versuchen, in einem ersten Versuch die Bredagers-
kolen in Jelling und andere Schulen des europdischen Auslands darzustellen.

11. Kommission Sportpidagogik
(RALF ERDMANN)

1. Organisationsfragen: Vom 1. bis 3. Dezember 1994 hielt die Kommission ihre
Jahrestagung 1994 in Duisburg ab. Fiir die Wahlen bestand das Anliegen, den Sprecher
und Vertreter moglichst aus dem gleichen geographischen Raum zu bestimmen. Durch die
Wahl des Vorsitzenden RALF ERDMANN und TORSTEN SCHMIDT-MILLARD zum Vertreter
wurde dem entsprochen.

2. Mitgliederentwicklung: Die Zahl der assoziierten und Voll-Mitglieder hat sich leicht
erhht, doch ist weiterhin kaum eine Resonanz aus den neuen Lindern zu verzeichnen.
Allerdings bestehen begriindete Hoffnungen auf eine Verbesserung durch die nichste
Tagung, die vom 20.11. bis 2.12,1995 in Magdeburg stattfinden wird. Kontakte zu
ausldndischen KollegInnen, die iiber private Verbindungen hinausgehen, lassen ebenfalls
zu winschen iibrig. In beide Richtungen sollen neuerliche Anstrengungen zu einer
Verbesserung unternommen werden.,

3. Tagung: Inhaltlich beschiftigte sich die letztjihrige Tagung mit dem Gewaltproblem
("Korper als Waffe - ein Defizit in der Sportpadagogik?"). Die dazu eingeworbenen
Beitrige setzten sich neben theoretischen Aufbereitungen mit Problemen aus und in der
Praxis auseinander. Einmal mehr war der ReferentInnenkreis bewuBt nicht nur auf
Mitglieder konzentriert. Um den angestrebten Werkstattcharakter und fruchtbare Diskus-
sionen zu firdern, sah die Planung maximal zwei Beitrige pro Tag vor und keine Ver-
offentlichung. Letzteres fiihrte zu erneuten Diskussionen bei der Mitgliederversammlung,
doch iiberwiegt bisher die Uberzeugung, das Muster beizubehalten. Wie die lebhaften
Auseinandersetzungen im AnschluB an die Referate zeigten, wurde die Intention erfiillt.
Zwei Beispiele aus der Praxis eroffneten die Tagung. Die von WIGBERT KNOOP vor-
gestellte Projektarbeit mit Berufsschilern zum Thema *Gewalt hat viele Gesichter; es gibt
sie tiberall" unterstrich die Vielschichtigkeit des Problems und wurde durch Schiiler-
arbeiten eindrucksvoll untermavert. Der personlich gehaltene Erfahrungsbericht lief
erkennen, daB {ber die Auseinandersetzung mit der Thematik auch weiterreichende -
zumindest atmosphérische - Verbesserungen im schulischen Alltag hervorgerufen wurden.
Allerdings wirkte die Feststellung von WIGBERT KNoOP erniichternd, daf Waffen dem
Schwicheren "Chancen" erdffnen zur Ohnmachtsiiberwindung und Strukturierung von
unklaren Situationen; sie tragen - wie er es nannte - zur Schaffung eines "erfolgreichen"
Handlungsmodells bei.

ANTIJE KLINGE zeigte und diskutierte ihre Werkstatt-Arbeit mit StudentInnen zum Thema
"Gewalt in Szenen". Formen der Machtausiibung und Empfindlichkeiten lagen im
Blickpunkt, die zu zahlreichen Fragen bei der Improvisation der StudentInnen anregten.
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Die Tabuisierung von Gewalt, ihre latente Allgegenwart sowie Fragen des Verstindnisses
von Gewalt im Zusammenhang mit Korper drangten sich auf. Die intensive Ausein-
andersetzung und die leiblichen Erfahrungen begiinstigten eine Sensibilisierung fiir den
Problemkreis, was der differenzierten Sicht und Bearbeitung diente.

Die praxisnahe Einfiihrung in das Tagungsthema regte schon zu intensivem Austausch
an, der sich bei den theoretischen Beitrigen fortsetzte, KURT MOLLER gliederte seine
soziologisch orientierten Ausfiihrungen zur "Korperliche(n) Gewalt", einer Skizze von
Erklarungsansitzen hinsichtlich der Ménnerdominanz und politisch/padagogischen
Handlungsanregungen. Rechtsextreme Artikulationen und allgemeine Gewalthandlungen
werden vornehmlich von ménnlichen Personen ausgefiihrt. Ménnlichkeitsvorstellungen in
der geschlechtsspezifischen Sozialisation und Stilisierungen von Ménnlichkeit scheinen im
Sinne einer Aufienorientierung und "mannlichen” (instrumentalisierenden) Handlungs-
mustern weiterhin Bedeutung zu besitzen. Kontrolle und Macht gelten als charakterisie-
rende Merkmale ménnlicher Klischees, die bei Verletzung des Uberlegenheitsanspruchs
zur Gewaltausiibung fithren. "Nicht kind, nicht Frau, nicht schwul" umschreibt den
"richtigen" Mann. Aus der Spezifik mannlicher Lebenslagen ergeben sich Probleme, die
an Konkurrenzsituationen zu verorten sind (Arbeit, Wohnung, Médchen ...). Ein "sozio-
emotionales Versorgungsloch” wird durch die Modernisierungs- und Individualisierungs-
erscheinungen hervorgerufen und durch den daraus entstehenden Entscheidungsdruck
verstirkt. Als Ansatzpunkte fiir helfende Interventionen bei den sich verindernden
Minnlichkeitsbildern wurde eine geschlechtsreflektierende Jugendarbeit mit betontem
Akzent auf der Korperarbeit hervorgehoben. Dariiber hinaus muf die Aufmerksamkeit
nicht der Durchsetzungskompetenz, sondern der verschwindenden Bedeutung von Solida-
ritit gewidmet sein. Dabei betonte KURT MOLLER, daB die pidagogische Arbeit politisch
getragen werden und jugendgerichtet erfolgen muB. Grundsitzlich ist die Arbeit an
gemeinwesenorientierten Perspektiven eher auszurichten als an individuumbezogenen.
Die sportpidagogisch orientierten Uberlegungen SCHMIDT-MILLARDs gingen davon aus,
daf die fehlenden Losungsansitze verlangen, gewohnte Territorien zu verlassen. Hinsicht-
lich der Gewaltproblematik muB u.a. der Zusammenhang von Sportunterricht und sozia-
lem Lernen gesucht werden. Obwohl durch die Konkurrenz eine Affinitit von Sport und
(struktureller) Gewalt erkennbar ist, besitzt der Sport ein eigenes Handlungsfeld, distinkt
zur Arbeits- und Lebenssituation. Zu beachten bleibt, daB trotz des Uberbietungsziels im
sportlichen Wettkampf eine Einbettung in den Spielcharakter der Gesamtsituation bestehen
bleibt. Das spezifische Verhdltnis zum Korper fiihrt in der Sportsituation zur Objektbe-
handlung des Gegners. Es miindet in eine Instrumentalisierung des Korpers, der somit zur
Waffe werden kann. Da die sportliche Beschiftigung allerdings eine frei gewihlte
Entscheidung betrifft, bleibt die personliche Verantwortlichkeit und somit ein pidagogi-
scher Ankniipfungspunkt bestehen. Fiir die Sporterzichung bieten sich zwei unterschiedli-
che, aber verschrinkte Ansatzpunkte an; Einmal der Spielcharakter des Sports, dessen
Logik die leibliche Integritit zur Voraussetzung macht. Daraus ergibt sich, daB ein
Messen der Krifte ohne gravierende Ungleichheit zu erfolgen hat mit einem betonten
Akzent auf dem Vollzug. Daneben gilt, daf sich das KoérperbewuBtsein nicht in einer
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kurzsichtigen Instrumentalisierung erschopfen darf, sondern von dem Bewuftsein der
eigenen Verletzlichkeit und der des anderen getragen sein muB.

Argumente der Diskussion kreisten u.a. um den Vorschlag, statt von Sport besser von
einem Bewegungsverstindnis auszugehen und den dosierten Umgang mit Kriften als eine
wesentliche Grofe anzusehen. Hierdurch wird die individuelle Ausformung unterschiedli-
cher Konnensstufen (fiir Beteiligte) erkennbar, die es erleichtert, die Wechselseitigkeit
und somit die Interaktionsbereitschaft und Kommunikationsfihigkeit herauszustellen.
Obwohl die Auseinandersetzungen nicht im engen Sportsystem verhaftet bleiben diirfen,
bietet der Zugang iiber Bewegung als unmittelbare individuelle AuBerung einen giinstigen
Ansatzpunkt zur Sensibilisierung,.

Abschliefiend stellte ULRICH BLASCYK ein "Konzept und Erfahrungsbericht zum Thema
'Gewalt’ aus der Lehrerfortbildung - Gewaltprdvention in der Schule" vor. Die Arbeiten
sind in einer Broschiire der Lehrerfortbildung zusammengefalt und gehen von den
padagogischen Leitvorstellungen der “"Schulentwicklung" und "Schulautonomie" aus.
Schulentwicklung betrachtet vu.a. die interne Lehrerfortbildung, die in die ganze Schule
hineinwirken soll. Sie ist in Schritte gegliedert, deren Fokus auf Aktivititen der Beteilig-
ten und engen Beziigen zur Handlungsebene liegt. Schulen konnen Hilfestellung iiber das
Landesinstitut erbitten, die tber Moderatoren und pddagogische Tage gegeben wird.
Bedeutsamer Grundansatz bleibt, daB es als eine aktive Unternehmung einer ganzen
Schule zu sehen ist.

Dem Grundmuster der Tagung soll auch das néchste Treffen folgen, das vom 30.11.
bis 2.12.1995 in Magdeburg unter der Agide von Kollege RALF LAGING stattfindet. Als
Arbeitsthema ist vorgesehen: "Sport und Schule im Umbruch - Herausforderungen fiir
den padagogischen Umgang mit Sport, Spiel und Bewegung".

13. Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft
(MARIANNE KRUGER-POTRATZ)

Die Jahrestagung 1995 der Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft fand
vom 20. bis 22. Februar 1995 im Franz-Hitze-Haus in Miinster zum Thema Bildungs-
wesen im Spannungsfeld zwischen Demokratisierung und Privatisierung mit 53 Teil-
nehmerinnen und Teilnehmem aus England, USA, Rufland, Niederlande, Schweiz, Korea
und China statt. Den Rahmen bildeten zwei Referate, die im internationalen Uberblick
das Thema zum einen unter bildungspolitischen und -6konomischen Aspekten (Dr.
MANFRED WEISS - DIPF, Frankfurt/M.: "Markt und Privatisierung: Neue bildungspoliti-
sche Leitbilder?") und zum anderen unter der Fragestellung Partikularismus - Univer-
salismus beleuchteten PD Dr. GERO LENHARDT, MPI Berlin): "Biirgerlicher Univer-
salismus und staatliche Schule".

Im Mittelpunkt der Tagung standen vier Landerbeispiele: England, RuBland, China
und die Niederlande. Aufer China, wurde die Entwicklung in jedem der Lander von
einem Referententandem vorgestellt und anschliefiend international vergleichend disku-
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tiert: die Impulsreferate zum Beispiel England hielten Prof. Dr. PETER STOKES vom West
London Institute of Higher Education und Prof. Dr. DETLEF GLOWKA; zum Beispiel
Rubland: Prof. Dr. JURI VIACESTLAVOVIV GROMYKO, Direktor des Instituts fiir Regio-
nale Bildungsentwicklung, Moskau und Dr. FRIEDRICH KUEBART, RUB Bochum; fiir
China: Prof. Dr. JURGEN HENZE, Humboldt Universitdt Berlin und fiir die Niederlande:
FERRY DE RUCKE, Leiter der Abt. f. Bildungsplanung, Ministerie van Onderwijs en
Wetenschappen, NL und Prof. Dr. GUNTER BRINKMANN, Pidagogische Hochschule Frei-
burg.

Dabei zeigte sich, daB - auch wenn sich international ein gewisser Trend abzeichnet,
das Bildungswesen "marktformiger" zu gestalten - sich dies in den einzelnen Lindern
aufgrund der jeweiligen politischen und wirtschaftlichen Gegebenheiten und vor allem
auch aufgrund historischer Faktoren sehr unterschiedlich darstellt. Fiir Rufland z.B., so
betonten beide Referenten, sei die Erhéhung eines privat organisierten Bildungsangebots
im Moment vor allem eine Chance, auch wenn man sicher nicht iibersehen diirfe, daf
damit die Gefahr einer "Entwertung" des staatlichen Bildungssystems gegeben sein kann,
vor allem, wenn die privaten Angebote nicht neben dem offentlichen, staatlichen organi-
siert wiirden, sondern sozusagen Teileinheiten des staatlichen zusétzlich privat angeboten
wiirden, also beispielsweise zusitzlicher Fremdsprachen- oder Mathematikunterricht.

Ein Teil des zweiten Nachmittags und des letzten Vormittags gehorte dem "wissen-
schaftlichen Nachwuchs”: vorgestellt wurden zehn international-vergleichende und
historisch-vergleichende Dissertations- und vier Habilitationsprojekte, die zu Zeit an
bundesdeutschen Hochschulen bzw. an der Universitit Bern laufen, u.a. auch an der
Westfilischen Wilhelms-Universitit. Das Themenspektrum kann nur angedeutet werden:
Probleme der beruflichen Bildung, der Midchenerziehung und des Frauenbildes in
Schulbiichern, der Folgen der Migration fiir Bildung und Erziehung, der dkologischen
Bildung usw. Das Spektrum der in die Untersuchungen einbezogenen Linder und Regio-
nen reicht von verschiedenen westeuropdischen Landern bis nach Rufland, China, Korea
und in die USA.

Anlaflich der Jahrestagung 1995 der Kommission wurde die erste Nummer von
Tertium Comparationis - Europdisches Journal fiir internationale Bildungsforschung
(ISSN 0947-9732), der neuen, von der Kommission unterstiitzten Zeitschrift fiir Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft vorgestellt. Der Herausgeber der ersten Nummer ist
Dr. W. Bos (Universitit Hamburg); dem Beirat gehoren Kollegen aus verschiedenen
Universititen an.: Sie erscheint nicht nur in einer gedruckten Fassung im Waxmann
Verlag, sondern zugleich in der "elektronischen Version" als weltweit erste sozialwissen-
schaftliche Zeitschrift im Internet. Die abstracts sind {iber Eunet gebiihrenfrei abrufbar
(Ein Probeheft bzw. das Abonnement der Print- oder der elektronischen Version: Wax-
mann-Verlag GmbH, Dr. U. Heckel, Postfach 8603, 48046 Miinster; Fax: 0251/216075).

AnliBlich der Emeritierung von T. NEVILLE POSTLETHWAITE, Professor fiir Verglei-
chende Erziehungswissenschaft an der Universitit Hamburg, haben W. Bos und R. H.
LEHMANN eine Festschrift unter dem Titel: "Reflections on Educational Achievement.
Papers in Honour of T. Neville Postlethwaite to mark the Occasion of his Retirement
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from the Chair in Comparative Education at the University of Hamburg (Minster/New
York: Waxmann 1995) herausgegeben. "The contributions represent different fields of
research, ranging from educational psychology to issues relevant to educational policy
making. They also display a variety of different methodological approaches. This wide
spectrum will help the novice educational researcher to became familiar with the classi-
cal, as well as recently developed, techniques and applications in the field of educational
achievement. The expert may enjoy this anthology as an illustration of the extraordinary

influence which T. Neville Postlethwaite has exerted both as an academic teacher and
researcher."

In Memoriam Leonhard Froese (BoDO WILLMANN)

Am 09. Dezember 1994 starb Leonhard Froese. Mit ihm verliert die Vergleichende
Erziehungswissenschaft in Deutschland einen ihrer namhaftesten Vertreter, der sich stets
mit grofiem Einsatz um die Belange dieser Disziplin gekiimmert hat. Die wissenschaftli-
che Reputation Froeses im nationalen wie im internationalen Rahmen griindet sich zum
einen auf ein umfangreiches Werk, das in rund 200 Publikationen, einer langjdhrigen
akademischen Lehrtitigkeit, der Qualifizierung des wissenschaftlichen Nachwuchses
sowie in seiner Mitwirkung in Organen der Universitit, in Regierungskommissionen und
in zahlreichen bildungspolitischen Aktivititen seinen Ausdruck gefunden hat. Zum
anderen ist sie in seinem G6ffentlich-demokratischen Engagement fiir eine von Vernunft-
erwagungen geleiteten Politik des Friedens und in seinen jahrzehntelangen Bemithungen
um Verstindigung und Ausgleich begriindet. Insbesondere haben seine Bemiihungen um
eine auf Entspannung gerichtete Ostpolitik als Element einer umfassenden deutschen
Friedenspolitik, wie er sie z.B. in dem von ihm 1968 herausgegebenen Sammelband
"Was soll aus Deutschland werden? Neue Aspekte der Deutschlandpolitik" oder in den
1969 erschienen "30 Thesen fiir eine neue Deutschlandpolitik” des von ihm und G. Kade
geleiteten Deutschlandpolitischen Arbeitskreises formuliert hat, Aufmerksamkeit und
Anerkennung gefunden.

Leonhard Froese - 1924 geboren - wuchs in einer mennonitischen Siedlergemeinschaft
in der Ukraine auf. Der Ubersiedlung nach Deutschland folgte nach dem Abitur der
Militirdienst und der anschlieBende Kriegseinsatz. Nach schwerer Verwundung begann
er noch wihrend des Krieges ein Studium der Rechts- und Geisteswissenschaften in
Breslau, das er nach dem Zusammenbruch des NS-Regimes in Gottingen und zwischen-
zeitlich in Basel fortsetzte. Unter dem EinfluB Herrman Nohls, einem fiihrenden Re-
prisentanten der Geisteswissenschaftlichen Pidagogik, wurde die Erziehungswissenschaft
zu seiner eigentlichen Disziplin, 1949 erfolgte die Promotion mit einer Arbeit iiber das
Thema "Das piidagogische Kultursystem der mennonitischen Siedlungsgruppe in RuB-
land”. Danach schlossen sich Titigkeiten als Assistent an der Universitit Hamburg, als
Gastdozent an der Freien Universitit Berlin und ab 1959 als a.o. Professor an der
Universitit Miinster an. In seiner Habilitationsschrift "Ideengeschichtliche Triebkrifte der
russischen und sowjetischen Padagogik"” (1956) unterzog Froese die beiden wichtigsten
pidagogischen Stromungen im RuBland der Neuzeit, die liberal-reformerische sowie die
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revolutionir-sozialistische Pidagogik am Beispiel Tolstojs und Makarenkos einer um-
fassenden Darstellung und Analyse. Das Buch - mittlerweile ein Standardwerk - erschien
1962 in 2., stark erweiterter Auflage.

1961 erhielt Froese einen Ruf auf das Ordinariat fiir Padagogik der Universitit
Marburg. Bis zu seiner Emeritierung im Jahre 1989 vertrat er an dieser Hochschule das
Fachgebiet Erzichungswissenschaft mit besonderer Beriicksichtigung der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft, der Historischen Pidagogik und der Bildungspolitik. Seine Lehr-
und Forschungstitigkeit in Marburg war begleitet von einem auBerordentlich engagierten
hochschulpolitischen Einsatz, von dem seine Mitgliedschaft in einem Rektoren-Triumvirat
in den schwierigen Auseinandersetzungen der Jahre 1969 und 1970 besondere Erwéhnung
verdient.

Seine Bereitschaft, Verantwortung in bildungs- und kulturpolitischen Gremien zu
iibernehmen, beschriinkte sich jedoch nicht allein auf den Bereich seiner eigenen Hoch-
schule. Seine Mitarbeit in der Enquéte-Kommission fiir Auswértige Kulturpolitik der
Bundesregierung, in die er 1970 berufen wurde und an deren 1975 verdffentlichten
SchluBbericht er wesentlich beteiligt war, ist ebenso ein Beispiel fiir seine politikbera-
tenden Aktivititen wie seine noch in jiingster Zeit ibernommene, aufgrund seiner ange-
griffenen Gesundheit aber nur extern wahrgenommene Mitgliedschaft in der baden-
wiirttembergischen "Strukturkommission Lehrerbildung 2000" und seine fiir dieses
Gremium verfabte gutachterliche Stellungnahme zur "Lehrerbildungspolitik und Leh-
rerbildungsstruktur in ausgewihlten westeuropéischen Industriestaaten” (1994 erschienen).

Mit der anldflich eines abgelehnten Rufes nach Miinchen als Nachfolger Friedrich
Schneiders erfolgten Griindung der "Forschungsstelle fiir Vergleichende Erziehungs-
wissenschaft" im Jahre 1966 begann fiir Leonhard Froese eine neue Schaffensphase.
Unter seiner Anleitung und Mitarbeit entstanden zahlreiche Untersuchungen iiber die
Bildungssysteme in dstlichen und westlichen Industriestaaten, vor allem der Sowjetunion,
der DDR, Englands, Frankreichs, Italiens, Schwedens und der USA. Daneben war er
einer der Initiatoren der ersten wissenschaftlich zuverldssigen Ausgabe der Werke und
Briefe Anton 8. Makarenkos, deren erste Binde er gemeinsam mit seinen Mitarbeitern in
einer zweisprachigen Ausgabe herausgab.

Nicht zuletzt angeregt durch die Diskussions- und Arbeitszusammenhénge in der
Forschungsstelle entstanden aus der Feder Froeses zahlreiche Beitrdge zur Methodologie
und zur Standortbestimmung der Vergleichenden Erziehungswissenschaft. Im Mittelpunkt
dieser Arbeiten steht das Problem des internationalen bzw. interkulturellen Vergleichs
zwischen Bildungssystemen, die aus verschiedenen politisch-historischen Zusammen-
hangen erwachsen sind und unterschiedlichen Wirtschafts- und Sozialsystemen angehéren,
die jedoch gleichzeitig in wachsendem MaBe durch iibergreifende wissenschaftlich-
technische und industrielle Tendenzen bestimmt werden.

Viele KollegInnen und Studierende werden diesen Wissenschaftler, dessen Forschungs-
und Lehrtitigkeit zutiefst von einem liberal-demokratischen Engagement getragen war,
ein ehrendes Andenken bewahren.
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14. Kommission Pidagogik der friihen Kindheit
(KARL NEUMANN)

Dieser Bericht informiert {iber einen vergleichsweise langen Zeitraum der Arbeit in der
Kommission. Weil die Kommissionssitzung im Zusammenhang mit dem letzten DGFE-
KongreBf im Mirz 1994 in Dortmund ausgesprochen schwach besucht war, konnte die

Tétigkeit der Kommission erst auf der Herbsttagung vom 17. bis 19. November 1994 in

Dresden wieder ausfihrlich dargestellt und diskutiert werden. Auch die filligen Wahlen

konnten erst zu diesem Zeitpunkt durchgefiihrt werden.

1. Auf der Sitzung in Dresden am 17.11.1994 wurde in Form eines Riickblicks auf die

von der Kommission veranstalteten bzw. mitveranstalteten Tagungen und Symposien
der letzten zwei Jahre eine kurze Bilanz der Forschungsertrige versucht. Dabei
handelte es sich um die folgenden Veranstaltungen: "Die Modernisierung und ihre
Kinder - Standardisierung der Lebensvollziige und Formen kultureller Selbstgestal-
tung" (Symposion auf dem DGfE-KongreB an der FU Berlin, Mirz 1992); "Kleinkind-
und Vorschulerziehung im vereinten Deutschland: Ausgangslagen und Entwicklungs-
tendenzen" (Herbsttagung 1992 im Fréobel-Museum, Bad Blankenburg); "Die For-
schungssituation in der Friihpidagogik: Beispiele und Desiderata" (Herbsttagung 1993
afn der Katholischen Universitit Eichstiitt); "Offentliche und familiale Kleinkinder-
ziehung in Europa - Schwerpunkte der frihpddagogischen Forschung" (Symposion auf
dem DGfE-Kongref an der Universitit Dortmund, Marz 1994).
?-Iierzu wurde generell festgestellt, da die durchgingig positive Bilanz hinsichtlich des
inhaltlichen Ertrags dieser Veranstaltungen nicht in angemessenem Verhiltnis zu ihrer
AuBlendarstellung steht. Leider mangelt es der Kommission immer noch an einem
geeigneten Publikationsorgan, in dem die Tagungsergebnisse dokumentiert bzw.
Beitrige der Kommissionsmitglieder publiziert werden konnen, insbesondere seitdem
die kurze Tradition der unter Mithilfe des IFP in Miinchen hergestellten Rundbriefe
bzw. Informationsblitter nicht mehr weitergefiihrt werden kann. Mehrere Kommis-
sionsmitglieder erklirten sich bereit, durch entsprechende Anfragen bei Verlagen zu
erkunden, ob die Herausgabe eines Jahrbuches oder die Anbindung in Form eines
Sonderheftes an bestehende Zeitschriften (z.B. bei KiTa-aktuell) moglich werden
Fcﬁnnte. Die im Kontext der DGfE-Kongresse durchgefiihrten Symposien wurden
Jeweils in den entsprechenden Beiheften der Zeitschrift fiir Pidagogik dokumentiert
(die Ergebnisse des letzten Symposions im 32. Beiheft "Bildung und Erziehung in
Europa", 1994, 8. 333-348),

Eine vergleichsweise starke AuBenwirkung erzielten die von der Kommission seit
der Herbsttagung 1990 in Berlin verdffentlichten bildungspolitischen Stellungnahmen
:-:.ur Situation und Entwicklung der &ffentlichen Fritherziehung sowie zur wissenschaft-
lichen Infrastruktur in den neuen Bundeslindern und die Stellungnahmen zu Bestand
und Zukunft des Frébel-Museums in Bad Blankenburg sowie zum Erhalt des IEP in
Minchen. Die Stellungnahmen, denen in der Mehrzahl der Vorstand der DGfE
beigetreten ist, wurden an die zustindigen politischen Gremien bzw. Verwaltungen

versandt und an verschiedener Stelle, vor allem im Mitteilungsblatt der DGfE, ver-
offentlicht.

. Die kontinuierlichen Bemiihungen der Kommission zur Bestandserhaltung und Auf-

wertung des Frobel-Museums in Bad Blankenburg haben zwischenzeitlich zu dem
Erfolg gefiihrt, daf sich der Vorstand der DGfE dieses Problems mit Nachdruck
angenommen hat. Am 21. Oktober 1994 hat sich dankenswerterweise der Vorsitzende
der DGfE, Prof. Dr, DIETER LENZEN, zusammen mit Dr. ERNING und mir bei einem
von der Leiterin des Museums, Frau ROCKSTEIN, organisierten Lokaltermin einen
Eindruck verschafft, welche baulichen und biliothekstechnischen Mafinahmen erforder-
lich sind, um die Zukunft des Museums mit seinem wertvollen Bestand an Biichern,
Autographen und Exponanten zu sichern und dariiber hinaus das Museum als For-
schungs-, Tagungs- und Weiterbildungszentrum auszubauen. Im Anschluf an den
Lokaltermin wurde von Herrn LENZEN ein Situationsbericht verfaBt, der die Erforder-
nisse fiir die Bestandssicherung und die Zukunftsaufgaben des Museums auflistet. Er
wurde von Herrn LENZEN mit der Bitte um Unterstiitzung und gezielte Férderung an
den Ministerprasidenten des Landes Thiiringen, Dr. BERNHARD VOGEL, geschickt.
Der Ministerprasident hat mit Schreiben vom 10.1.1995 Herrn Lenzens Brief 9.11.
1994 beantwortet. Ferner hat Herr LENZEN den Versuch unternommen, bei der japani-
schen Pestalozzi-Frobel-Gesellschaft finanzielle Hilfe einzuwerben, weil in der Ver-
gangenheit immer wieder interessierte japanische Kolleginnen und Kollegen zu For-
schungsaufenthalten nach Bad Blankenburg gekommen sind. Im Zusammenhang der
Gesprache in BadBlankenburg kam auch der Gedanke auf, gemeinsam mit der japani-
schen Pestalozzi-Frobel-Gesellschaft eine internationale Frobel-Tagung durchzufiihren.
Wer inhaltliche Vorschlige fiir die Gestaltung einer solchen Tagung hat, wird gebeten,
sich bei mir zu melden.

. Die letzte Herbsttagung der Kommission wurde unter dem Titel "Kind-Forschung.

Anthropologische, bildungs- und sozialisationstheoretische Kindheitsforschung heute"
vom 17. bis 19. November 1994 in Dresden im Konferenzzentrum der Dreikonigskir-
che durchgefiihrt, Die den drei Themenbereichen (1) das Bild des Kindes in den
medernen Humanwissenschaften; (2) das Bild des Kindes in der sozialisationstheoreti-
schen, historischen und kulturvergleichenden Forschung; (3) das explizite und im-
plizite Bild des Kindes in friihpddagogischen Institutionen und Curricula zugeordneten
Beitrige und die darauf bezogenen Diskussionen erwiesen sich als so ergiebig, - auch
unter dem Aspekt einer Ergénzung und veranderten Akzentsetzung zu den im letzten
Jahr erschienenen, von Nauck/Markefka und vom Deutschen Jugendinstitut herausge-
gebenen Handbiichern zur Situation der Kinder bzw. der Kindheitsforschung -, daf
eine Vertffentlichung in einem Sammelband angeregt wurde. Inzwischen konnte eine
solche Publikation mit Herrn Schifer und mir als Herausgeber beim Juventa-Verlag
vereinbart werden. Den Organisatoren der Herbsttagung, Frau HEINRIKE SCHAUWEC-
KER-ZIMMER (Dresden) und Herrn SCHAFER (Augsburg) ist auch an dieser Stelle noch
einmal Dank fiir ihre aufwendige Vorbereitungsarbeit zu sagen.
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4. Nach ausfihrlicher Erdrterung konnte auf der Herbsttagung in Dresden auch das
Programm fiir die nichste Friihjahrstagung der Kommission unter dem Titel "Der
Situationsansatz - Vergangenheit und Zukunft. Theoretische Grundlagen und praktische
Relevanz” in den Grundlinien vereinbart werden. Grundgedanke dieser Tagung soll es
sein, das Curriculumkonzept des Situationsansatzes anliflich des Modellvorhabens
"Kindersituationen" (durchgefiihrt von einem wissenschaftlichen Team an der FU
Berlin unter der Leitung von Prof. Dr. JURGEN ZIMMER; gefdrdert vom Bundes-
ministerium fiir Fraven, Jugend, Familie und Senioren) noch einmal grundsatzlich zu
diskutieren und dabei auch die vorgesehene externe Evaluation (durchgefiihrt von einer
Arbeitsgruppe an der Universitit Koblenz-Landau unter der Leitung von PD Dr.
BERNHARD WOLF) in diese Diskussion einzubeziehen. Nach umfangreichen Vor-
bereitungen durch eine Planungsgruppe, fiir die vor allem Frau Dr. PREISSING und
dem Team des Modellversuchs, Frau Dr. SEBASTIAN und Herrn LAEWEN zu danken
ist, ist das Programm fertiggestellt. Die Tagung fand vom 17. bis 19, Mai 1995 im
Hotel Cecilienhof in Potsdam statt.

5. Ferner wurde auf der Herbsttagung in Dresden detailliert tiber die Planung des nich-

sten DGfE-Kongresses informiert, der in der Zeit vom 10. bis 13. Mirz 1996 an der
Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg unter dem Thema "Bildung zwischen Staat
und Markt" stattfinden wird.
Auf der Kommissionssitzung fiel auch die Entscheidung, gemeinsam mit der Kommis-
sion "Psychoanalytische Pidagogik" ein Symposion im Rahmen dieses Kongresses
durchzufithren, und zwar mit dem Titel "Wem gehort das Kind? Friiherzichung
zwischen Eltern, Staat und Markt", Das Symposion ist inzwischen vom Vorstand der
DGIE fiir das Programm des Kongresses akzeptiert worden. Zwischenzeitlich konnte
auch die inhaltliche Planung fiir das Symposion in Gesprichen zwischen Herrn SCHA-
FER und mir von unserer Kommission sowie dem Vorstand der Kommission "Psycho-
analytische Piddagogik"”, Prof. Dr. BURKHARD MOULLER und Prof, Dr. LUISE WIN-
TERHAGER-SCHMID, ein Stiick weit vorangetrieben werden. Bei der Titelfrage "Wem
gehort das Kind?" wird es zuniichst um das soziale und institutionelle Verhiltnis der
Instanzen Eltern, Staat und Markt gehen. Aus padagogischer, insbesondere aus
psychoanalytisch-pédagogischer Sicht sind dartiber hinaus die Fragen nach den Ver-
fiigungsrechten der genannien Instanzen relevant, vor allem als Fragen nach dem
Verhiltnis von Autonomie und sozialer Bezogenheit des Kindes, also als Fragen nach
gegenseitigen Anerkennungsverhiltnissen. Als auslindische Experten sind von beiden
Kommissionen bisher JESSICA BENJAMIN, FRANZ ECKER und MAUD MANNONI fiir
eine Einladung nach Halle vorgeschlagen worden.

6. Auf der Kommissionssitzung in Dresden wurden die seit Mirz 1994 anstehenden
Vorstandswahlen nachgeholt. Nach Erteilung der Entlastung fiir die beiden amtieren-
den Vorsitzenden wurde ein never Vorstand gewihlt: Prof. Dr. KARL NEUMANN als
Vorsitzender, als Stellvertreter Dr. URSULA SEBASTIAN (Berlin) und Prof, Dr. GERD
E. SCHAFER (Augsburg).
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15. Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
(WINFRIED MAROTZKI)

Die Herbsttagung der Kommission fand vom 5. bis 7. Oktober 1994 in Friedrichroda
(Thiiringen) statt. Die Tagung widmete sich dem Problem, wie der Bildungsgedanke
angesichts einer von vielen als postmodern angesprochenen gesellschaftlichen Situation
noch oder wieder verstanden werden konne. Die Beitréige akzentuierten ihre Thematik
innerhalb der Spannbreite von Vernunft und verschiedener Rationalititen (SCHAFER,
Halle), indem sie u.a. neue Zugange zu Nietzsche (NIEMEYER, Dresden) und Humboldt
(KOLLER, Hamburg) suchten sowie ethische Dimensionen thematisierten (WIMMER,
Magdeburg). EULER (Darmstadt) widmete sich der Problematik, wie eine Kritische
Bildungstheorie im Gefolge Heydorns die technologische Herausforderung der Gegenwart
interpretieren kdnne. MEDER (Ko&ln) nahm diese Fragestellung in der Weise auf, daB er
ein Bildungskonzept fiir die Informationsgesellschaft entwickelte, in dessen Zentrum der
"Sprachspieler” stehe. Die Kommission lieB es sich nicht nehmen, anldBlich der Tagung
die von Salzmann 1784 als Philantropin gegriindete Schule (heute: Salzmann-Gymnasium)
sowie den historischen Turnplatz von J.Ch. GutsMuths (Begriinder des Schulturnens) und
die Grabstitten von Salzmann und GutsMuths in Schnepfental zu besuchen.

Die Frithjahrstagung der Kommission fand vom 1. bis 3. Mirz 1995 in Kéln statt.
Hier wurde die Thematik einer zeitgemifen Fassung des Bildungsgedankens unter
systematischer (RUHLOFF, Wuppertal, REICHENBACH, Fribourg) und logischen (REICH,
Fribourg) Perspektive fortgefithrt. Das Verhaltnis zwischen Natur, Technik und Bildung
wurde von SESINK (St. Augustin) erdrtert. Der Gesamthorizont méglicher traditioneller
Ankniipfungspunkte wurde durch Beziige auf E. Bloch (ZUBKE, Gottingen) sowie auf Litt
und Gadamer (MUSOLFF, Bielefeld) erweitert.

An den Kommissionssitzungen nehmen seit einiger Zeit verstirkt Giste aus den
europiischen Nachbarstaaten teil. Die Kommission hat deshalb auf der Mitgliederver-
sammlung in K6ln beschlossen, sich stirker als ein internationales Forum fiir Philosophie
of Education zu verstehen und hat in diesem Zusammenhang zwei Mafnahmen ergriffen:
(1) Um internationalen Interessenten die Teilnahme zu erleichtern, wird das Tagungs-
schema von "Mittwoch bis Freitag* auf "Freitag bis Sonntag" umgestellt. Dadurch
konnen die Konditionen giinstiger Wochenendfliige genutzt werden. (2) wird eine Rubrik
"Bildungsphilosophie in 'Land’" eingerichtet. Der Kollege LOEVLI aus Oslo wird im
Herbst 1995 auf der Hamburger Tagung der Kommission dicse neue Reihe unter dem
Titel "Bildungsphilosophie in Norwegen" erdffnen.
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17. Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung und
Bildungsrecht
(HANS-GUNTER ROLFF)

Die Kommission KBBB hat zusammen mit der Kommission Schulpiddagogik/Didaktik ein
Symposion fiir den niichsten KongreB der DGfE in Halle vorbereitet, das am 11, und 12.
Marz 1996 stattfinden wird. Thema ist: "Entstaatlichung von Schule - Chance oder Risiko
fiir Qualitiit?" Am ersten Tag sollen diesbeziigliche Entwicklungen unter folgenden
Gesichtspunkten analysiert werden: "Entstaatlichung und Ungleichheit”; *Autonomie und
Schulqualitit"; "Schultrigerschaft und Schulqualitit"; "Deregulierung und Bildungschan-
cen von Frauen"; "Autonomieentwicklungen in den neuen Bundeslindern”. Am zweiten
Tag werden Erfahrungen aus dem europiischen Ausland ausgewertet.

Der Ablauf der Veranstaltungen soll neu gestaltet werden, so dab die Teilnehmer
intensiver als bisher mitwirken kénnen. Es soll nur ein Einleitungsreferat geben, welches
nur eine halbe Stunde dauert. Daran sollen sich Panel- und Plenumsdiskussionen an-
schlieBen.

Die néchste Jahrestagung der KBBB wird am 22. und 23. September 1995 in Dort-
mund zum Thema "Evaluation pidagogischer Institutionen - Fallbeispiele" stattfinden. Bei
den Fallbeispielen, die voraussichtlich vorgestellt und erdrtert werden sollen, handelt es
sich um: (1) ]")ie Evaluation einer Einzelschule; (2) Die Evaluation eines "Padagogischen
Instituts" in Osterreich; (3) Die Evaluation der Lehrerfortbildung in NRW durch Peers
und (4) die Evaluation des Schulsystems eines ganzen Landes am Beispiel der Schweiz.
An die Mitglieder der KBBB wird noch eine gesonderte Einladung verschickt. Weitere
Interessenten mégen sich an den Vorsitzenden der KBBB wenden.

Im Juni erscheint im Deutschen Studien Verlag, Weinheim, die erste Publikation der
KBBB: Hans-Giinter Rolff (Hrsg.): Zukunftsfelder von Schulforschung. Sie enthilt die
Beitrége der ersten Dortmunder Jahrestagung 1994, die um Aufsitze von Ditton, Glump-
ler, Holtappels, PreuB-Lausitz, Schulz-Zander und Tillmann ergianzt wurden.

18. Kommission Psychoanalytische Piidagogik
(BURKHARD MIULLER)

Das Dortmunder Symposion und die Herbsttagung 1994 der Kommission in Reutlingen,
iber die bereits berichtet wurde (siche Mitteilungsblatt 5 (1994) 10, S. 22f.) haben zwei
Linien der Kommissionsarbeit vorgezeichnet, die weiter verfolgt wurden: Vertiefung der
internationalen Kooperation und Offnung der Diskussion iiber Ubergreifende, "quer" zur
Psychoanalytischen Pidagogik liegende Fragestellungen. Auf der Reutlinger Tagung iiber
Verwahrlosung - Devianz - antisoziale Tendenz. Stringe zwischen Sozial- und Sonderpdid-
agogik war die erste dieser Linien z.B. vertreten durch Vortrige von L.F. GROENENDIK
von der Universitit Amsterdam, der iiber den friihen Freudschiiler (und Dissidenten)
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Wilhelm Stekel referierte oder durch den klinischen Psychologen, Psychoanalytiker und
Lehrer fiir Boxen RICHARD HELLBRUNN, Strasbourg, der ein Referat und einen Work-
shop zum Thema "Die Gewalt zwischen Korper und Sprache” anbot. Die zweite Tendenz
kam u.a. durch Vortrige von GUNTHER BITTNER, Universitit Wiirzburg, REINHARD
HORSTER, Universitit Halle und HANS THIERSCH, Universitit Tiibingen zum Zug, die als
Giste der Kommission mitwirkten. Ein Band mit den Ergebnissen der Tagung ist in
Vorbereitung und wird, von VOLKER SCHMID herausgegeben, in der von der Kommission
initiierten Reihe ("Sisyphos - Studien zur Psychoanalyse in der Pidagogik” bei Konigs-
hausen und Neumann, Wiirzburg), voraussichtlich noch in diesem Jahr erscheinen.

Die Frithjahrstagung vom 5. bis 6. Mai 1995 an der Universitit Mainz setzt den
Dialog zwischen Psychoanalyse, Sozialpidagogik und Sonderpidagogik fort. ReferentIn-
nen sind u.a.: ALOYS LEBER und MANFRED GERSPACH ("Entwicklung der psychoanalyti-
schen Heilpadagogik"), HELMUT REISER und WALTER LOTZ ("Von der Psychoanalyse
zur themenzentrierten Interaktion"), SIEGBERT KRATSCH ("Symbolisierung als bedeutsa-
mer Faktor der Sprachentwicklung und Selbst-Werdung"), EVELYN HEINEMANN und
Kora KORANTENG ("Ethnopsychoanalyse und Behinderung"), WILFRIED DATLER ("Sceni-
sches Verstehen im heilpadagogischen Prozef"), STEFAN BECKER ("Zum Umgang mit
dem Setting in der psychoanalytischen Padagogik").

Die Herbsttagung der Kommission findet vom 20. bis 22. Oktober 1995 in Strasbourg
zum Thema: Die pidagogische Situation als Wagnis statt. Sie schldgt die Briicke zur
Allgemeinen Pidagogik sofern es um eine Frage geht, die in praktischer wie theoretischer
Hinsicht das Verhiltnis von psychoanalytischer und pidagogischer Perspektive im Ganzen
betrifft. Sie setzt zugleich die begonnene innereuropiische Kooperation durch verstirkte
Rezeption franzosischer Beitrdge und Ansitze fort. Das Thema “Wagnis" betrifft die
Annahme, daf pidagogische Situationen nur begrenzt planbar sind, dieser Tatbestand
aber nicht einfach als "Technologiedefizit" verstanden werden kann. In padagogischer wie
in psychoanalytischer Perspektive geht es um die Implikationen und die Konsequenzen
dieser Annahme. Dabei geht es um Wagnisse in drei ineinander verschrankten Dimensio-
nen;

- Wagnisse in der Bezichungsaufnahme, der Herstellung dessen, was herkémmlich
péadagogischer Bezug/relation pédagogique genannt wird;

- Wagnisse der Vermittlung kultureller Gehalte im BewuBtsein der UngewiBheit, wie sie
subjektiv angeeignet werden konnen und welche davon auch zukiinftig tragen werden;

- Wagnisse der pidagogischen Situation als offen fiir die gemeinsame Gestaltung von
Orten und ihren Regeln anstelle normativer Geschlossenheit.

Die Tagung, die von Freitag 14.30 Uhr bis Sonntagmittag dauern soll, ist von der
Vorbereitungsgruppe folgendermalien vorstrukturiert: Der Freitagnachmittag ist der
Prisentation von Beitriigen aus Frankreich bzw. der francophonen Schweiz gewidmet. Dr.
JEANNE MoLL, Strasbourg wird die Einfiihrung iibernehmen. Beitrige von MIREILLE
CIFALIL, Genf, sowie FRANCIS IMBER und JACQUES LEVINE aus Paris werden folgen. Die
Beitrige gehen von unterschiedlichen Ansiitzen der psychoanalytischen Pédagogik und der
sogenannten "Pédagogie Institutionelle” aus, wobei allen ein besonderes Interesse fiir
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ethische Fragen und fiir "intermediire” Strukturen eigen ist. Sie beziehen sich auf
Praxisfelder der Vorschule, Schule sowie der padagogischen Ausbildung und Praxisbera-
tung. Der “call for papers" gilt also vor allem fiir Beitréige zum Programm am Samstag.
Am Vormittag sind hier Workshops von 1 1/2 oder dreistiindiger Dauer vorgesehen, am
Nachmittag weitere Vortrige. Am Sonntagvormittag ist ein Workshop mit RICHARD
HELLBRUNN, Strasbourg zum Thema: "Die Unvermeidlichkeit des kérperlichen Wagnis-
ses in der psychoanalytisch-pidagogischen Arbeit" (Arbeitstitel) sowie ein AbschluBvor-
trag vorgesehen,

SchlieBlich beginnt ein gemeinsam mit der Kommission "Pidagogik der frithen
Kindheit" fiir den nichsten DGfE-KongreB in Halle geplantes Symposion langsam Gestall
anzunehmen. Der Titel Wem gehdrt das Kind? Friiherziehung zwischen Eltern, Staat und
Marke steht fest. Dabei geht es selbstverstindlich nicht nur um das soziale und institu-
tionelle Verhiltnis der genannten Instanzen. Vielmehr tauchen die pédagogischen (wie die
psychoanalytischen) Fragen erst auf, wenn die Fragen nach den "Rechten", welche jene
Instanzen fiir sich in Anspruch nehmen, zugleich als Fragen nach dem Verhiltnis von
Autonomie und sozialer Bezogenheit des Kindes gestellt werden: Also als Fragen nach
gegenseitigen "Anerkennungsverhiltnissen”. Von seiten der Kommission Psychoanalyti-
sche Pidagogik sind als Referenten aus dem Ausland dafiir bisher JESSICA BENJAMIN,
New York, und MAUD MANNONI, Frankreich, angefragt worden.

21. Arbeitsgemeinschaft Medienpiidagogik
(STEFAN AUFENANGER)

Die auf der Jahrestagung der DGfE in Dortmund konstituierte Arbeitsgemeinschaft auf
Zeil "Medienpidagogik” hatte am 23. und 24. Februar 1995 an der Universitit Hamburg
ihre erste Arbeitstagung abgehalten. Unter dem Thema "Medienpddagogik und informa-
tionstechnische Bildung” kamen 25 Kolleginnen und Kollegen zusammen, um iiber Fragen
der Lehr- und Forschungssituationen der Medienpidagogik an den deutschen Hochschulen
zu diskutieren. Auferdem fand eine Mitgliederversammlung mit Wahlen statt.

Der thematische Rahmen wurde eingeleitet mit einem Vortrag von DIETER BAACKE
und KAl HUGGA (Bielefeld) iiber ein Projekt zur Etablierung von Medienkompetenz in
der Lehrerausbildung an der Universitit Bielefeld. Tn seinem Vortrag "Ein Faktorenmo-
dell schulischer Medienerziehung” stellte WERNER SACHER (Augsburg) Ergebnisse einer
Befragung an Schulen in Bayern vor. Er zeigte auf, dab in diesen Schulen eher eine
rezeptive als eine aktive Medienerzichung betricben wurde. STEFAN AUFENANGER
(Hamburg) gab anhand von Analysen von Lehrveranstaltungsverzeichnissen und Aus-
bildungsgangen einen Uberblick iiber "Medienpiidagogik in Lehre und Forschung an
Universititen, die deutlich machten, da zwar insgesamt ein zufriedenstellendes Lehr-
angebot, Studiengiinge zur Medienpidagogik jedoch an nur wenigen Universititen
vorhanden sind. In die Bedeutung des Orientierungsrahmens "Medienerziehung in der
Schule" der Bund-Linder-Kommission fiihrte GERHARD TULODZIECKL (Paderborn) ein,
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der auch mafgeblich daran mitgearbeitet hatte. In der folgenden Diskussion wurde fiie
bildungspolitische Bedeutung dieses Papiers hervorgehobe-n. AuBerdem wa‘r man sich
einig, dal damit wichtige Impulse fiir linderbezogene Proje:llc_te zur Thematik ausge.hen
werden und es Aufgabe der AG sei, hier aktiv mitzuwirken. ”Uberlegungt?n zur orgafnsa;
torischen Verankerung der Medienpddagogik im erziehungswissenschafthche:.] Stu.dmm
stellte LUDWIG IsSING (Berlin) vor. Anhand von seinen Erfahrungen aus Berlin zeigte er
auf, wie Medienpiddagogik in die Lehrerausbildung integriert werden kax:n. DIE'[iER
SPANHEL (Erlangen-Niirnberg) berichtete aus einem Projekt zum T}‘lem'a Intcgrat.we
Medienerziechung an Hauptschulen"”, dem die Frage zugrunde liegt, inwiefern Medien
Handlungskontexte veréindern und welche Lemmc'iglichk.eiten sich daraus ergebfm.
Insgesamt zeichnete sich die Tagung durch eine sehr kollegiale und angenehme Arbeits-
atmosphdre aus. :

In seiner Mitgliederversammlung standen Sprecherinnen-Wahlen an sowie ThfmenYer-
einbarungen fiir die niichsten Arbeitstagungen. Als Sprecher der A_G auf Zeit "Medien-
pidagogik” wurde STEFAN AUFENANGER (Hamburg), als Vertretf:nn l.lF.NATE SCH‘[iLZ-
ZANDER (Dortmund) gewihlt. Auf seiner Herbsttagung 1995 wird die AG auch ubf*,r
einen kleinen Vorstand eine Entscheidung treffen. Diese Tagung wird unter der 'I‘h’cmauk
"Lernen mit Neuen Medien - Gemeinsames Arbeitsfeld von Medienpidagogik und
informationstechnische Bildung?" am 8. und 9. Dezember 1995 in Dortmund.stattﬁndi:n.
AuBerdem beteiligt sich die AG an dem Kongreb der DGfE 1996 vom 10. bis 13.- Miirz
1996 in Halle mit einem Symposium "Multimedia - eine Herausforderung‘ von Erz1.ehurfg
und Bildung?" sowie einer AG "Interkulturelles Lernen in und mit Medien". Wf.lterhm
wurde vereinbart, daB die Herbsttagung 1996 von DIETER SPANHEL in Erlangen-Niirnberg
organisiert wird. .

Interessenten, die in der AG mitarbeiten oder an den geplanten Tagungen teilnehmen
wollen, konnen sich an den Sprecher wenden: Prof. Dr. Stefan Aufenanger, FB 06/In-
stitut 1, Universitit Dortmund, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg; Tel.: 040/4123-
2130; Fax: 040-4123-2112 oder E-mail: AUFENANGER@ERZICIP.ERZWISS:UNI-
HAMBURG.DE.

22. Arbeitsgemeinschaft Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung
(HEINZ-HERMANN-KRUGER/WINFRIED MAROTZKI)

Die Sprechergruppe der im Mirz 1994 auf dem Dortmunder Kongref dm: DGfE' geg.ri.'m-
deten Arbeitsgemeinschaft hat am 16.11.1994 zu einer ersten Vorstandssitzung l.n Bw:hf-
feld getagt. Auf dieser Sitzung wurden Prof. Dr. HEINZ-HERMANN ?(RU(:%I?‘R (Universitit
Halle) zum Vorstandsprecher, Prof. Dr. WINFRIED MAROTZKI (Umvers_ntat hi[agdeburg)
zu dessen Stellvertreter gewahlt. Herr KRUGER soll die laufenden G‘eschafte fuhren.‘Alle
Infosysteme der Arbeitsgemeinschaft (Mitgliederanmeldung, Hil:lwelse auf neu ersc.hler.:e-
ne Literatur etc.) werden weiterhin von Herrn MAROTZKI organisiert. Tagungen, die ein-
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Elesre:ic::z:mal pro Jahr stattfinden werden, werden von allen Vorstandsmitgliedern vor-
Am 17./18. Februar 1995 fand die dritte Tagung der Arbeitsgemeinschaft in Magde-
burg slatt, an der weit iiber 80 Personen teilnahmen. Die Tagung war von WINFEIED
MAROT‘-’!KI, IMBKE BEHNKEN, THEODOR SCHULZE und HEINZ-HERMANN KRUGER
vorberleuet worden und es wurden folgende Referate gehalten: E. HOERNING: Trans-
format.lon und Sozialisation: Biographien zwischen objektiver und subjektive;’ ese]i—
schafthf:her Wirﬂichkeit; M. KRAUL: Herta Sch. Das Leben einer Studienritin gin der
Nachmegszelt;-l EcArius: Familiale Generationen und Erziehung; H. WENZEL/U
Dm: Lehrerbiographien im Umbruch; W. ORTLEPP: Biographien vur; Lehrergenerati
nen mnerlha[b einer Familie; F. SCHUTZE: Zur Textstruktur von Verlaufskurven - Dci.e
Grammatik des Erleidens; J. STRAUB: Zur Theorie und Methodologie der Biographiefor-
schung a}ls einer interpretativen Textwissenschaft; R. EGGER: Risiken Widersprﬁch;
Perspektiven einer biographisch orientierten Bildungsforschung; D FIS:::HER' Rgh' ihse
Deutungsmuster in weiblichen Biographien. 5 ‘ s
Auf der Mitgliederversammlung wurde beschlossen, daf sich die Herbsttagung am 17
n!:d 18. 1.1. 1995 an der Universitit Siegen mit dem Thema "Umgang mit vei'sc}gdedene ,
biographischen Materialbereichen in der erzichungswissenschaftlichen Biogra hiefo:
st.:hung" beschiftigen soll. Auf dem Hallenser KongreB der DGfE im Friihjahr 19[‘;6 ird
die AG "Erziehungswisenschaftliche Biographieforschung" : b
Then}a "Biographie, Bildung und Kultur" durchfiihren.
' D'le iibe_rarbeiteten Referate der Dortmunder und Hallenser Tagung der AG sind
inzwischen in dem Band "Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung”, herausgege-

bel'l on Helnz—Herma Km
ger uﬂ.d ;Vlnﬁled Ma.fﬁtzk] m 'I‘e ] i
v nn 3 T ag Iﬂske und Bl.ldllch,

eine Arbeitsgruppe zum

23. Arbeitsgemeinschaft Pidagogik und Humanistische Psychologie
(GERHARD GLUCK)

Die am 8. Januar 1995 vom Vorstand der DGIE als Arbeitsgemeinschaft auf Zeit aner-
kan_nte Arbeitsgruppe traf vom 13. bis 15. Mirz 1995 in Germerode auf dem Hohzrn
Meifiner zusammen. Schwerpunkte der Arbeit waren: Wahl eines Vorstandes; Prizisie-
rung 'der Grundsatzkonzeption; Kooperationsvorhaben mit Kommissionen un()i Arbeit
gemc‘mschaﬂen in der DGfE; internationale Kontakte; Planung der Herbsttagun ]
' Die Anwesenden wihlten einstimmig Prof. Dr. GERHARD GL{CK (K&ln) zﬁm Vor-
sitzenden und Prof. Dr, BIRGIT WARZECHA (Niirnberg) und Prof. Dr. VOLKER B
(Chemnitz-Zwickau) in den Beirat. ‘ ik s
Die Diskussion um die wissenschafistheoretische Standortbestimmung und die Grundle-
gung von Forschungs- und Praxisfeldern in der Artbeitsgruppe ergab ein relativ breit
Spekn:um. Es wurde daher als notwendig erachtet, den begonnenen Diskurs fortzufiih e
um die Gemeinsamkeiten fiir arbeitsteilige Arbeitsvorhaben zu erhdhen. Nach eli-sg;
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weiteren Beratung bei der Herbsttagung soll das Grundsatzkonzept der AG an den
Vorstand und die Vorsitzenden der Kommissionen und AGen versandt werden. Die bisher
vorbereitete Fassung vom Februar 1994 war ausdriicklich als vorlaufiger Entwurf gekenn-
zeichnet.

Kooperationsvorhaben mit bestehenden Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften sind
schon vereinbart bzw. befinden sich in der Planung:
- Mitglieder der Arbeitsgruppe nehmen an der Tagung der Kommission Schulpiddagogik/
Lehrerausbildung "Professionalisierung und Strukturwandel in der Lehrerbildung im
Spiegel von Forschung und innovativer Entwicklung - Konsequenzen fiir die Aus- und
Fortbildung" in Potsdam vom 30. Juni bis 1. Juli 1995 teil. Sie prdsentieren dort ihre
Forschungsansitze im Themenschwerpunkt "integrative und humanistische Ansitze in der
Lehrerbildung”.
- Mit der Kommission Schulpidagogik/Didaktik wurde auf der Herbsttagung 1994 in
Jelling (Danemark) eine gemeinsame Theorietagung fiir das Frithjahr 1997 vereinbart.
Koordinatoren sind Prof. Dr. OLAF AXEL Burow (Kassel) und Prof. Dr. GERHARD
GLUCK (Kéln).
- Fiir den KongreB der DGfE in Halle ist eine gemeinsame Arbeitsgruppe mit der
Kommission Schulpidagogik/Lehrerausbildung unter dem Thema "Lehrerbildung vor der
Zerreifiprobe. Zwischen staatlichen Vorgaben, wissenschaftlicher Fachsystematik und
professionellen Anforderungen" geplant.
- Zusitzlich zu der vereinbarten Kooperation werden zu dem Thema Markiwert der
Gefithle - Kritische Reflexion aus der Sicht einer Humanistischen Pidagogik” folgende
Mitglieder eine Arbeitsgruppe anbieten: Prof. Dr. OLAF AXEL BUROW (Kassel): Mit
Rezepten aus der Wirtschaft das Bildungswesen heilen?; Prof. Dr. UWE SIELERT (Kiel):
Identitit und Markt: Gewinne und Verluste an der (sexualpidagogischen) Medienborse;
Dr. CORNELIA LGHMER (GieBen): Der TZI auf der Spur - Anniherungen an die themen-
zentrierte Interaktion fiir Lehrerinnen und Lehrer; Prof, Dr. BIRGIT WARZECHA (Nirn-
berg): Kommerzialisierung der Gefiihle im Bildungsbereich.

7ur Zeit besteht ein internationaler Arbeitskontakt zur Gruppe "Confluent Education”,
die als Significant Interest Group in der American Educationel Research Association
arbeitet sowie mit der Graduate School of Education, University of California at Santa
Barbara. Diese Kontakte sollen durch Tagungs- und Publikationsbeteiligung vertieft
werden. Ansprechpartner und Koordinator/innen auf der deutschen Seite sind Prof. Dr.
GERHARD GLUCK (K6ln), Prof. Dr. Olaf AXEL BUROW (Kassel), Prof. Dr. BIRGIT
WARZECHA (Niirnberg).

Die Herbsttagung der Arbeitsgruppe findet vom 10. bis 12. September 1995 im
Evangelischen Zentrum Rissen bei Hamburg statt unter der Leitidee Lebendiges Lehren
in der Hochschule. Dieser Ort und Zeitpunkt wurde gewihlt, damit die AG mit der
’Gestaltpidagogischen Vereinigung Hamburg’ (GPV) Kontakt aufnehmen und kooperieren
kann, die vom 8. bis 10. September am gleichen Ort zu dem Thema "Den Riicken
stirken - Schule gestalten in heutiger Sicht" eine Tagung veranstaltet. Im Vordergrund
der Herbsttagung werden folgende Themen stehen: Der Ansatz der themenzentrierten
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E;e%kﬁ;r; Elr Groﬁgxl'uppenvcr-‘fms.taltungen an der Hochschule - Tutorenausbildung (Prof.
se,;ﬁnamn . (;E);’r, Kil{e-l); Personlich bedeutsames Lernen in Vorlesungen, Ubungen und
amleigihe Dimm l:gteBrtgj;u;:N c]i:r I\C’Iic.stalmlfdz}gogik (Prof. Dr. HEDWIG ORTMANN,
5 < T, , Mainz; Prof, Dr.
Leihrkunstditllalftik (nach Berg/Schule) in der Ho'::hs":h111:“(JPI\I:;)I?’].2 ;I:LEQPRHARFEL’DBI”GG:_?;H;:
goln); Praxis im Studium - Chance zu personlichem Wachstum (Prof. Dr. HEINRICI-;
AUI‘BER, Kassel,. Prof. Dr. BIRGIT WARZECHA, Niirmberg).

M:;l; Z:gg?f;:zt der Présgn_tation und Erdrierung des pidagogischen Einsatzes von
e ﬂ,}m ansa[zﬁe;e Hun?amsuschen Psychologie in die Pidagogik libertragen wurden.
. : rgreifenden Austausch anregen.

Die Arbeitsgruppe begriift ausdriicklich die Teilnahm

; e und ei itri
Kollegen/innen aus den bereits bestehenden O

Kommissionen und Arbeitsgemeins

: &S . : chaff
und mochtfe hiermit einen Diskussionzusammenhang innerhalb der DGng und zwi hterl
den Gruppierungen dieser Gesellschaft bieten, rrvm
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IV. NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

Offnung von Schule und selbstbestimmtes Lernen in der Umweltbildung

Im Rahmen eines BLK-Modellversuchs "Griine Meile Oststadt - Schulumgestaltung in
einem Neubaugebiet Neubrandenburgs" wird an der Freien Universitiit Berlin von Dipl.-
Pad. Ilona Béttger von der Forschungsgruppe "Ethnographie und Erziehung" das For-
schungsprojekt "Offnung der Schule und selbstbestimmtes Lernen" begonnen. Leiter
der Untersuchung ist Prof. Dr. Gerhard de Haan.

Die im Modellversuch angestrebten Leitbildanalysen orientieren sich an den Kon-
zepten der "Offnung von Schule” und des "gemeinwesenorientierten Lernens". Differen-
ziert wird zwischen der inhaltlichen, der methodischen und der institutionellen Offenheit.
In der wissenschaftlichen Begleitforschung wird insbesondere untersucht, wie Kinder und
Jugendliche in Kooperation mit den Anwohnern ihre Schulen und das Schulumfeld nach
Umweltgesichtspunkten umgestalten kénnen. Dabei wird insbesondere der Aspekt des
selbstbestimmten Lernens als ein zentrales Prinzip von Umweltbildung beriicksichtigt.

Forschungsstrategisch wird mit dem Konzept der ethnographischen Schulforschung
operiert. Hiermit werden Schliisselsituationen und Ritualisierungen im Modellversuch
durch Interviews und teilnehmende Beobachtung erhoben. Das Datenmaterial wird mit
leitbildanalytischen Verfahren ausgewertet (Laufzeit: November 1994 bis August 1997).

Organisation schulischer Umweltbildung und ihre Leitbilder
Zu dem BLK-Modellversuch *Umweltbildung im Ballungsraum des wiedervereinigten
Berlins" wird an der Freien Universitiit Berlin durch Prof. Dr. Gerhard de Haan und
Dipl.-Pid. Katrin Schaar von der Forschungsgruppe "Ethnographie und Erziehung" seit
1993 die wissenschaftliche Begleituntersuchung mit dem Thema "die Organisation
schulischer Umweltbildung und ihre Leitbilder" durchgefiihrt.

Bei dem Forschungsprojekt geht es um die Rekonstruktion von Leitbildern, nach
denen die im Modellversuch involvierten Personen Themen diskutieren, sondieren, in den
organisatorischen Kontext der Schule einstellen und schlieBlich Unterrichtsvorhaben
erproben. Es wird davon ausgegangen, daB erst wenn die Leitbilder bekannt sind, in
deren Rahmen sich Lehrende, auBerschulische Personen und Schiiler in 6kologischen
Fragen zu engagieren bereit sind, man die tatsdchlichen Voraussetzungen umschreiben
kann, die erfiillt bzw. hergestellt sein miissen, damit sich Umweltbildung im Sinne des
Modellversuchs selbst realisieren kann.

Ziel der Begleitforschung ist es letztlich, Bausteine zu verfassen, die von nicht am
Modellversuch beteiligten Personen und Institutionen im Hinblick auf einen erleichterten
Transfer genutzt werden konnen. Die Konzeption und Umsetzung der Projekte in der
Umweltbildung wird dabei als abhéngig von "kulturell” genannten Sichtweisen gesehen.
Diese sollen mit dem ethnographischen Ansatz beschrieben werden. Mittels Interviews
und teilnehmender Beobachtung werden Routinen, Schliisselsituationen und Ritualisierun-
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gen zuglnglich. Das ethnographische Forschungsmaterial wird leitbildanalytisch ausge-
wertet.

Das Forschungsdesign sowie erste Ergebnisse konnen bei der Forschungsgruppe
Umweltbildung der FU-Berlin als Paper 94-106: "Leitbilder in der Organisation des
Modellversuchs zur Umweltbildung im Ballungsraum des wiedervereinigten Berlins" und

als Paper 95-120 "Leitbilder der Umweltbildung - Ergebnisse aus einem Modellversuch"
bestellt werden.

Selbstbestimmtes und kooperatives Lernen in der Grundschule

An der Freien Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie und
Sportwissenschaft, hat Dipl.-Pad. Katrin Schaar von der Forschungsgruppe "Ethnographie
und Erziehung” (iiberregionaler ZusammenschluB) das Forschungsprojekt iiber den BLK-
Modellversuch "Umweltlernen in der Grundschule" des Landes Brandenburg mit einem
Forschungsbericht abgeschlossen. Angekniipft wurde an dem modellversuchsimmanenten
Ziel, selbstbestimmtes und kooperatives Lernen durch ein Fortbildungsprogramm zu
férdern, in das Schiler und Lehrer involviert sind. Gefragt wurde, wie sich dies in der
Praxis realisieren 1i8t. Was bedeutet "selbstbestimmtes Lernen" innerhalb der Sozietit
des Modellversuchs; was konnen dariiber hinaus Indikatoren selbstbestimmten Lernens
sein. In welcher Weise kinnen Kinder Gber Handlungen, Zeiten, Riume, Formen der
Wahrnehmung und entstehende Ritualisierungen im Lemngeschehen mitentscheiden?

Das Forschungsvorhaben orientierte sich an der Methode der ethnographischen Schul-
forschung. In sie fliefen phinomenologische, dkologische, ethnomethodologische und
interaktionistische Ansitze ein. Der Modellversuch wurde als fremde Kultur gesehen, die
beschrieben wird. Als Datenmaterial wurden Protokolle teilnehmender Beobachtung,
Experteninterviews mit Schiilern, Lehrern und Mitarbeitern sowie Dokumente des
Projektes ausgewertet (Teilergebnisse des Forschungsvorhabens konnen bei der For-
schungsgruppe Umweltbildung der FU-Berlin als Paper 94-103: "Umweltbildung und
selbstbestimmte Lernprozesse” und als Paper 94-117: "Ganzheitliches und selbstbestimm-
tes Lernen in der Umweltbildung zwischen Coenisthetik und Diakritik" bestellt werden).

Historisch-sozialwissenschaftlicher Gesellschaftsvergleich

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat an der Humboldt-Universitiit zu Berlin die
Einrichtung einer Forschergruppe zum Thema "Historisch-sozialwissenschaftlicher
Gesellschaftsvergleich” bewilligt, Diese Forschergruppe setzt sich zum Ziel, die bisher
seltene interdisziplinire Zusammenarbeit beim Vergleich von Gesellschaften - zumal beim
Vergleich moderner und vormoderner bzw, europaischer und asiatischer Gesellschaften
- zu fordern und voranzubringen. Sie besteht aus acht komparativen Forschungsprojekten,
die iiber den Gesellschaftsvergleich hinaus mehrere gemeinsame Nenner haben: sie
verfolgen alle vergleichend die Entwicklung von kollektiven Identitaten, und zwar von
konfessionellen Identititen, von nationalen Identititen, von europiischer Identitit. Sie
haben alle ein starkes Interesse an historischen Prozessen. Sie werden zudem alle das
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: e
Wechselverhiltnis von kognitivem Wandel und sozialem V:and;l, tvc;nciiir;u:?;sl\::l
a in das Zentrum ihrer Untersu .
stellungen und strukturellen Verdnderungen 1 o e
i it die Professoren H. Kaelble, W. Nippe
An der Forschergruppe wirken mit die ren H ; =
i it haft); R. Miinz (Sozi
illi i ft); H. Miinkler (Politikwissensc :
Schilling (Geschichtswissenschaft); s ey
i 0 i haft); J. Litt (Asienwissenschaften); W.
wissenschaften/Bevdlkerungswissensc 5 : A
ie). Aus der Erziehungswissenschaft sind die Pro H :
(Europiische Ethnologie). . 4 : : i
i i i Pidagogik, Abteilung Verg
und J. Schriewer (Institut fiir Allgemeine s . s
i itei i Projekt iiber "Konstruktion von In
hungswissenschaft) mit einem gemeinsamen ; m 1'_
litﬁt{; Referenzhorizonte von Erziehungspolitik und Padagogik im Wandel gesellschaftli

cher Systeme" beteiligt.

onli i ichtliches Alltagshandeln
Lehrerpersonlichkeit und unterrich ‘ - ; ; ] :
An derpHumboldt-Universitiit zu Berlin ist im Institut fiir ertsch“afts und E];*wachs:d
nenpidagogik, Abteilung Wirtschaftspidagogik I, von Prof. Dr. Iur'gt;.{r: va_r: deLll;:r -;;tcl
e in i ijahriges Forschungsprojekt mi
Doz. Dr. Dieter Squarra ein insgesamt zwel] : i
“Lehrerpersonlichkeit und unterrichtliches Alltagshandeln in der kaufmiinnischen
i ich" geplant.
sschule - ein Ost-West-Vergleich” gep . ‘ :
Be?rlnf Zentrum des beantragten Projekts stehen Studien zum berufsschu.hschen I-Jntcr:cht
in der kaufminnischen Erstausbildung. Die Untersuchungsperspekti?fe ist .a:ufF die L:nzrh
i i jert. Im Vordergrund stehen einerseits Frage
sicht von Unterricht und Schule zentrie! : ; : el
i i des Unterrichts, im Projekt als "sy
der methodisch-medialen Gestaltung o m I ‘
Dimension von Unterricht bezeichnet (mittels primér quantitativer S.tudlcn.) ,kur;i r:zzt;:i:
intentional-thematischen Realisierung des Unterrichtsgegenstandes, llm :’ro;estt dsien) e
i i i i ichnet (primdr mittels qualitativer Stu 4
tische" Dimension von Unterricht bezeic e
i dieser Gestaltung unterrichtlicher Fr
andererseits Fragen nach der Steuerung : :
durch ausgewihlte innerpsychische Faktoren wie Komrolluberzeugungen, b‘eruf.sbeflogff;;ees
Selbstwertgefiihl, pidagogische Normorientierungen etc.. Da Untemgt -mcht im cnzreuer
; in je konkreter einzelschulischer Realisierung g
ren" Raum stattfindet, sondern in je e
i ind die oben angesprochenen Unter g
Strukturen des (Berufs-)Bildungssystems, sine : ; : _
fragen eingebettet in Erhebungen zur jeweiligen Einzelschule als piddagogischer Hand

lungseinheit.

i ikati tenz
Entwicklung kommunikativer Kompe devd iy )
Am gleichen Institut lauft seit September 1993 ein insgesamt dreijahriges FO;SCh;](nii
projekt mit dem Titel "Entwicklung der kommunikativen Kompete}l;z 1tmd b-:; og
i in der kaufmiinnischen Erstausbildung -
ikativen Verhaltens Jugendlicher in auf &
g:f?;gungen und Beobachtungen im Lernort "kaufménnische Berufsschulen (Prof. Dr.
ine Matthdus).
iirgen van Buer und Doz. Dr. sc. Sabine : . . : o
Jur%feor dem Hintergrund eines erziehungswissenschafthch-w1ﬂschaftspadag?§}s;h.begrund
ikati den die kommunikativen Fahigkeiten un
deten Modells gelungener Kommunikation wer: : s i
ikati dnnischen Auszubildenden untersucht. ‘Zu
s kommunikative Verhalten von kaufméinnisc Al . i
Svaird davon ausgegangen, dab ’gelungene Kommunikation’ in der berufliche Erstausbil
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dung im Sinne des theoretischen Modells eher selten stattfindet, daB statt dessen Kom-
munikationsstérungen und -verzerrungen hiufig zu finden sind, zum andern wird an-
genommen, daff der Jugendliche eine allgemeine Kommunikationsﬁhigkeit auferhalb des
schulischen Kontextes entwickelt. In einer Langsschnittstudie {iber den Zeitraum der
gesamien beruflichen Ausbildung wird untersucht, in welchem AusmaB der Unterricht
iiberhaupt noch ’bedeutsame’ Verdnderungen der kommunikativen Fihigkeiten bewirken
kann. Dabei wird Kommunikation als Objekt und Medium des Unterrichts betrachtet,

Sozialisationserfahrungen in der UdSSR
An der Humboldt-Universitiit zu Berlin wird ab 1. Mai 1995 im Institut fiir Allgemeine
Pidagogik, Abteilung Historische Erziehungswissenschaft, unter Leitung von Prof. Dr.
Heinz-Elmar Tenorth ein voraussichtlich 4jiihriges Forschungsprojekt zum Thema
“Sozialisationserfahrungen in der UdSSR und ihre Wirkungen auf Bildungspolitik
und Piidagogik in der SBZ und DDR" durchgefiihrt. Bearbeitet wird das Thema von
Prof. Dr. Christa Uhlig, finanziert wird es von der Deutschen Forschungsgemeinschaft,
Im Forschungsprojekt soll nach bildungsgeschichtlich relevanten Wirkungen gruppen-
spezifsicher Sozialisation und biographischer Muster auf dem Hintergrund der "Erfahrun-
gen Sowjetunion” in der Frithgeschichte von SBZ/DDR gefragt werden. Biographische
Analysen gelten besonders Jener Personengruppe, die nach 1945 aus der UdSSR in die
SBZ/DDR zuriickkehrte, Funktionen im Bildungswesen iibernahm und Einflu in den
politischen, ideologischen und mentalen Formierungsprozessen besaf,

Lebensgestaltung - Ethik - Religion

An der Humboldt-Universitit zu Berlin, Philosophische Fakultit IV, Institut fiir
Schulpadagogik und Padagogische Psychologie, Abteilung Schultheorie und Didaktik, ist
von Prof. Dr. Jiirgen Diederich und Prof, Dr. Achim Leschinsky der Bericht der wissen-
schaftlichen Begleitung zum Modellversuch "Lebensgestaltung - Ethik - Religion" am
3. April 1995 dem Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport libergeben worden.

Interkulturelles Handeln

Prof. Dr. Helga Marburger, Fachgebiet: Erziehungswissenschaft, Interkulturelle Erzie-
hung, Institut fiir Erziehung, Unterricht und Ausbildung, Fachbereich Erziehungs- und
Unterrichtswissenschaften der Technischen Universit:it Berlin, und Dr. Heidi Résch,
Fachgebiet: Deutsch als Zweitsprache, Interkultureller Deutschunterricht, Institut fiir
Fachdidaktik Deutsch und Fremdsprachen, ebd., fiihren ein von der Volkswagen-Stiftung
finanziertes Forschungsprojekt iiber "Bedingungen und Formen interkulturellen
Handelns in multiethnisch Zusammengesetzten Phidagogen-Teams" durch (1.4.95 bis
31.3.97). Es werden interkulturelle Kommunikationssituationen mit dem Ziel empirisch

untersucht, die personellen und strukturellen Voraussetzungen fiir eine gelingende
interkulturelle Kommunikation zu ermitteln.
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j iversitiit Bielefeld
Forschungsprojekte an der Universitiit ' : : S
Die Deutsif’ne Forschungsgemeinschaft hat fiir das Projekt "Prav.entwt? Ju.;.;endhl.lli;e (31es
SFB 227 der Universitiit Bielefeld, Arbeitsgruppe Sozi.alarbt'nt:'Sozmalpzm'agog]lD ; e;u;c
dritte Forderphase bis 31. Dezember 1996 bewilligt (Projektleitung: Prof. Dr. Dr. h.c.
3 tto . . - . -

II-?I;: Z:igio‘?::kt)".]ugendhilfe im Umbruch" des SFB 227 ist eine zweite Forderphase bis
zum 31. Dezember 1997 bewilligt worden (Projektleitung: Prof, Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe

tto, Prof. Dr. Franz Priif}). : . :
groGaby Flosser wurde mit der wissenschaftlichen Begleitung des- Projektes "Juger;t:
hili‘eplanung" des Kirchenkreises Bielefeld beauftragt. Das Projekt endet zum 31.

Dezember 1995,

Interdisziplinires Frauenforschungszentrum ; .
The Intercll‘isciplinary Women’s Studies Centre (IFF) is sponsoring a conference on
"Gender Troubles: Families and Parent-Child-Relations in Social Transformation Proces
ses” to be held in Bielefeld, Germany in September or October -1995. Thc ccm1-”erec111cet
will provide a multidisciplinary forum for discussing "Family" 15:3ues in the broahes
sense. It will be up to the participants to set the agenda along the llrxe-s of 1ssuf:s sut; t;s
heter(;sexual matrix, families and regional/national cultures, feminist theories of the
family ete.. Our core issues of interest ar RS
-a:::::ypolitical juridical and scientific struggles on the concept of "family" around the
1d; . . . . . .

jmt)l:e increasing involvement of feminist and non-feminist social scxentlst's as experts in
political and moral discourses and their intervention into day-to-day family life (though
the media for example); . ik ' -

- empirical studies of all forms of 'family’-life in the aim of building comparative studies
across local situations; and L .

- the analysis of (global) social change and political and state agency with regard to
families. : . s

Your paper should be an original empirical analysis or a novel theoretical contnbut;:ln

to the field and well-developed by July 1995. In due course after the. confere.r:)ce' e
papers will be published in an edited anthology. You can expect ‘substantlal con'tn utlc::;
towards your travel expenses, if necessary, and free accommodation. If you are interes

in participating please write as soon as possible to: Universitit Bielefeld, IFF, C. Alrorz-
bruster, Postfach 100131, 33501 Bielefeld, Germany, Tel. 0521/106-4571; Fax: -

5844,

Fremde in Deutschland . . ]
Fiir eine Laufzeit von zwei Jahren hat die Volkswagen-Stiftung ein neues Forschungs

projekt an der Universitiit Bielefeld, Fakultit fiir Padagogik, bewilligt, das mit mehr als
500.000 DM gefordert wird. Das Projekt "Fremde in Deutschland: U}ltersucl‘lunﬁen n(;
den. Grenzen und Maglichkeiten der Integration muslimischer Minderheiten" wir
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von Prof. Dr. Erhard U. Heidt durchgefiihrt und im Rahmen des VW-Schwerpunktes
"Das Fremde und das Eigene: Probleme und Méglichkeiten interkulturellen Verstehens”
gefordert. Die Untersuchung ist im Forschungsschwerpunkt Entwicklungssoziologie der
Fakultit fiir Soziologie der Universitit Bielefeld verankert. Die Projektmitarbeiter Sigrid
Nékel und Fridrik Hallsson werden in Frankfurt und in Bielefeld Feldstudien betreiben
und zeitweise in Wohnvierteln mit einem hohen Anteil muslimischer Bewohner leben.
Das Forschungsprojekt geht davon aus, da Jjede Integration von Minderheiten in eine
Gesellschaft nur mittels stindig neuer Abgrenzungen vollzogen werden kann: Die kultu-
relle Grenzziehung, die Abgrenzung von den Einheimischen und die Bildung von ethnisch
bestimmten Gruppen oder "Netzwerken" der Minderheiten gehdren genauso zu den
normalen Verhaltensweisen in interethnischen Beziehungen wie das Ausgrenzungsverhal-
ten der autochthonen Bevilkerung. Im Rahmen des Projekts wird versucht, das alltigliche
Abgrenzungsverhalten auf den verschiedenen sozialen Ebenen zu erforschen. Erst von
diesen Erkenntnissen aus kann dann die Mbglichkeit des "Fremden" ermittelt werden, am
Proze der "Wiederherstellung von gemeinschaftlicher Normalitit" teilzunehmen - von

den lokalen Ebenen iiber politisch-institutionelle Mafinahmen bis hin zur nationalen
Tdentitit.

Theater-Informationssystem

Prof. Dr. Reiner Fricke und Mitarbeiter vom Institut fiir Empirische Padagogik und
Informationspsychologie der Technischen Universitiit Braunschweig entwickelten den
in der deutschen Theaterszene einmaligen Informations—Vidco—CDmputer "Infos". 57
Videofilme rund um das Braunschweiger Staatstheater sind in diesem System abrufbereit,
z.B. Kiinstlerportraits, Interviews mit Produktionsteams, Bilder aus Inszenierungen sowie
Vor- und Riickschau auf samtliche Stiicke des Spielplans. Bis zum Abschluf der wissen-
schaftlichen Begleituntersuchung im Rahmen von Magisterarbeiten tibernimmt das Institut

die Weiterentwicklung des Systems. Die Finanzierung erfolgt aus selbsterwirtschafteten
Drittmitteln.

Interaktives Videoinformations- und Lernsystem

Im Rahmen des 250jihrigen Jubiliums der Technischen Universitit Braunschweig in
diesem Jahr fordert die Industrie- und Handelskammer Braunschweig das Interaktive
Videoinformations- und Lernsystem, ein Projekt des Instituts fiir Empirische Pidagogik
und Informationspsychologie (Leitung: Prof. Dr. Reiner Fricke). Dargestellt werden
Verinderungen betrieblicher Aus- und Weiterbildung durch neue Medien.

Motiviertes selbstgesteuertes Lernen in Schule und Betrieb

Im Rahmen des DFG-Schwerpunktprogramms "Lehr-Lern-Prozesse in der kaufmiinni-
schen Erstausbildung” fahren Prof. Dr. Gerald A Straka, Universitiit Bremen, Fachbe-
reich 12: Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften, und Prof. Dr. Peter Nenninger,
Universitit Koblenz-Landau, Abteilung Landau, Zentrum fiir empirische padagogische
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Forschung, ein Forschungsprojekt iiber motiviertes selbstgesteuertes Lernen in Schule und
i ch.
Beu.:it;eds?;hls des gesellschaftlich-strukturellen Wandels in der Arbeits- und Lebenswelt
geht das Projekt der Frage nach, inwieweit motiviertes, selbstgestex'Jertes Lernen"al's
Ausdruck individueller Flexibilitit und Methodenkompetenz einfzn Beitrag zur B‘ewaltl-
gung dieses Wandels leisten kann. Grundlage bildet der Ansatz einer mehrd1me'n§1onalen
Lehr-Lern-Theorie, der Interesse, Motivation und kognitives Lernen (kognitive und
itive Strategien) verkniipft.

meﬁigﬁzj\:{t bestsht :)ms drei PPl1asen: In der ersten Phase (1993-1995) werder} In-
strumente entwickelt, mit denen die Konstrukte und die zentralen Hypothesen dieser
Lehr-Lern-Theorie ierpriift werden sollen. Gegenstand der zweiten Phase (1996-1997)
wird die Entwicklung, Erprobung und empirische Evaluation von M:?Bnahmen zur
Forderung der Bereitschaft und Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen in Schu%e und
Betrieb sein. In Phase drei (1998-99) soll auf der Grundlage einer Lehr—Lemthecfret%schen
Didaktik fiir das Berufsfeld Wirtschaft und Verwaltung ein Konzept zur‘ ‘Quahﬁmen‘mg
von Ausbildern/innen und Lehrern/finnen entwickelt, erprobt und.empirisch F:va]mert
werden (Zum Problemkomplex des Forschungsprojektes liegen zwei Veroffc?ntllchungen
vor: Straka, G.A./Nenniger, P. (1995): A conceptual framewgrk for sclalf-dlrected lfaar-
ning readiness. Long H.B. and Associates. New dimensions in self-directed learning.
Oklahoma: University of Oklahoma, S. 234-255; Nenninger, P./Straka, F}.A.iSpevac‘?k,
G./Wosnitza, M. (per Erscheinen): Motiviertes selbstgesteuertes Lernen in der kaufmén-
nischen Erstausbildung. Tagungsband der AEPF, Landau 1993).

Wirksamkeit und Zukunft der Lehrerfortbildung in Nordrhein—We‘stfalen '

Im Auftrag des nordrhein-westfilischen Kultusministeriums W}lrdc in der Zeu: vom
Oktober 1994 bis zum Mai 1995 eine externe Evaluation der staatlichen Lehrerfortb”xld‘ung
des Landes NRW durchgefiihrt mit dem Ziel, die Wirksamkeit des gegenwar'tlg'en
Angebotes sowie die Zukunftsperspektiven dieses Systems zu unters_uchc:l und 0pt}mu:—
rungsmoglichkeiten aufzuzeigen. Die Untersuchung wird in Form emes“ Peer.-Rewev.\.r -
Verfahrens von einer international zusammengesetzten Gruppe durchgefiihrt, die aus_ fiinf
‘Wissenschaftlern besteht (Prof. Dr. Mats Ekholm, Goteborg (S); Prof. Dr. Hilbert
Meyer, Oldenburg; Prof. Dr. Peter Meyer-Dohm, WoIfsbu‘rg; Prof. Pr. Michael Schratz,
Innsbriick (A); Dr. Anton Strittmatter, Sempach (CH). Die Geschiftsstelle der.Eval.uf-
tionskommission wurde am Institut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS? df:r Universitiit
Dortmund eingerichtet. Das IFS koordiniert die Aktivititen der Kommission und unter-
stiitzt sie bei der Erhebung und Aufbereitung der Daten sowie bei der Abfassung des

Gutachtens.

Deutsch-Italienische Grundschule Wolfsburg ‘ i

Prof. Dr. Uwe Sandfuchs, Technische Universitiit Dresden, Institut fiir Schul- und
Grundschulpadagogik, fithrt gemeinsam mit Prof. Dr. Wilfried Sté]ting-RmharF, Ur.nver-
sitéit Oldenburg und Dr. Antonio Riccd, Direzione Didattica Hannover, die wissen-
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schaftliche Begleitung des Schulversuchs "Deutsch-Italienische Grundschule Wolfs-
burg" durch. Im Mittelpunkt des Schulversuchs steht bilinguales und bikulturelles Lernen
italienischer und deutscher Kinder; durch schrittweisen Aufbau der zweisprachigen
Kompetenz wird Italienisch ab 4. Schuljahr Unterrichtssprache im Sachunterricht (Die
Forderung erfolgt aus Mitteln der Europiischen Union und des Landes Niedersachsen.
Das Projekt lduft bis Ende 1998),

Forschungsprojekte an der Technischen Universitiit Dresden

In der Fakultit Erziehungswissenschaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, werden
folgende Forschungsprojekte durchgefiihrt:

- Wissenschaftliche Begleitung "Handlungslernen in der Versorgungstechnik"; Didakti-
sche Konzeption des Handlungslernens; Verbindungen von Bau- und Versorgungstechnik
zur Auspragung 6kologischen Denkens. Bisher sind drei Versuchsreihen im Technologie-
praktikum durchgefiihrt und ausgewertet; erste Ergebnisse im Zwischenbericht 1993; eine
AbschluBtagung fand vom 28. Februar bis 1. Mirz 1995 in Dresden statt (Projektleiter;
Prof. Dr. Werner Bloy; Mitarbeiter: 8 Studenten; wissenschaftliche Zusammenarbeit mit
der Universitit Bremen und dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung. Versuchsschulen:
Berufliches Schulzentrum fiir Metalltechnik Dresden; Berufliches Schulzentrum Grofen-
hain. Finanzierung: BLK-Projekt (BMBW/SMK). Laufzeit: 1. April 1992 bis 31. Mirz
1995).

- Siichsisches Chemieprojekt (SCP): In klein- und mittelstindischen Chemieunternehmen
Sachsens (Fabrik und Labor) werden betriebs- und arbeitsorganisatorische sowie qualifi-
katorische Aspekte im Transformationsproze von der Plan- zur Marktwirtschaft unter-
sucht. Dabei verfolgte Leitideen sind: Wandel in der Labor- und Fabrikarbeit als sozio-
technisches Problem; Umsetzung moderner Produktionskonzepte unter Beachtung dezen-
traler Kompetenzen sowie unter Beteiligung der Facharbeiter; Gestaltungs- und Lernpo-
tentiale bei Innovationen in Fabrik und Labor; Chemiebezogene Gruppenarbeit beim
Arbeiten und Lernen (Projektleiter: Prof. Dr. Peter Storz; Mitarbeiter: 5; Zusammen-
arbeit mit: Arbeit-Innovation-Qualifikation und AIQ Dortmund; Finanzierung: BMFT;
Laufzeit: 1. Oktober 1991 bis 31. Dezember 1994).

- Computergestiitztes erfahrungsgeleitetes Lernen in der Chemiearbeit (CELCA):
Entwicklung eines Konzeptes computergestiitzten erfahrungsbasierten Lernens, das mit
folgenden Prémissen verbunden ist: (1) Arbeitsaufgaben der Chemiearbeit und deren
subjektive Bewiltigung durch unterschiedliche Beschiiftigungsgruppen sollen mit dem Ziel
untersucht werden, Anteile erfahrungsgeleiteten und Anteile wissenschaftlich begriindeten
Handelns herauszuarbeiten. (2) Die Untersuchung findet ihren Niederschlag in der
Entwicklung eines Konzeptes computergestiitzten arbeitsimmanenten Lemnens, welches
sowohl wissenschaftlich objektivierbare Informationen umfaBt als auch die Moglichkeit
bietet, Arbeitserfahrungen der Beschiftigten zu dokumentieren und im Arbeitsprozef zur
Verfiigung zu stellen. (3) Dieses Konzept soll als technisches System in der Form

partizipativer Technikgestaltung (Vergegenstindlichung von Arbeitserfahrungen in

Produktion und Labor) prototypisch realisiert und erprobt werden (Projektleiter: Prof, Dr.
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Peter Storz; Mitarbeiter: 2; Zusammenarbeit mit: Industrieverbund, bestehend aus AWD

Dresden, Cosmetic GmbH Waldheim, Institut fiir Biotechnologie, Laboranalytik und

Consulting, Institut fiir Technik und Bildung (ITB) der Universitit Bremen und Institut

fiir Sozialforschung (ISF) Miinchen; Finanzierung: BMFT (60 %), Industrie (40%); Lauf-

zeit: 1. Oktober 1994 bis 31. Dezember 1997).

- Wandel der Arbeit im naturwissenschaftlich-technischen Labor - Perspektiven der

Laborarbeit in Sachsen: Gestaltung und Evaluation von Organisations- sowie Qualifika-

tionskonzepten in Laborunternehmen der Zukunft; das moderne Labor als Lernsystem

(Projektleiter: Prof. Dr. Peter Storz; Mitarbeiter: 1; Zusammenarbeit mit: Laborverbund-

projekt mit drei selbstdndigen Laborunternehmen Sachsens (BiLaCon GmbH Stollberg,

Biolipsa Markkleeberg, M & S Umweltprojekt Plauen); wissenschaftliche Begleitung

zusammen mit dem Institut fiir Verfahrenstechnik der TU Dresden; Finanzierung: Arbeit
& Technik (ATS) (50%), durch Laborunternehmen (50%); Laufzeit: 1. Januar 1995 bis
31. Dezember 1997).

- Hochschulmodellversuch AULA - Automatisierungstechnik in der Berufsschullehrer-
ausbildung: Begriindetes und erprobtes Hochschulcurriculum zur berufsfeldiibergreifenden
und ficherintegrierenden Ausbildung von Berufsschullehrern in gewerblich-technischen
Berufsfeldern auf dem Gebiet der Automatisierungstechnik (Projektleiter: Doz. Dr. Klaus
Drechsel; Mitarbeiter: 4; Kooperationspartner: TU Chemnitz-Zwickau; Auftraggeber/-
Finanzierung: BMBW und Freistaat Sachsen (BLK); Forderungskennzeichen A 6473.00;
Laufzeit: 1. Juni 1993 bis 31. Mai 1996).

- Flexibilisierung der Produktion durch erfahrungsgeleitete Zusammenarbeit entlang
ProzeBketten: Im Rahmen von ProzeBinnovationen besteht das Ziel des Projektes darin,
spezifische organisatorisch-technische Losungen zur Produktionsflexibilisierung und zum
Aufbau qualifikationsforderlicher Organisationen zu entwickeln. Die Aufgabe des In-
stitutes fir Berufliche Fachrichtungen wird primir in der Entwicklung, Erprobung und
Bewertung von Grundsitzen erfahrungsgeleiteter Arbeit entlang der Prozefketten und der
daraus abgeleiteten Konzepte zur Ausbildung von Arbeitskriften und Ausbildern in der
Lebensmittelindustrie gesehen (Projektleiter: Prof.in Dr. Dr. Barbara Fegebank, Prof.
Dr.-Ing. Kldden; Zusammenarbeit mit: Fakultit Erziechungswissenschaften, Institut fiir
Berufliche Fachrichtungen, Fachrichtung Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirt-
schaftswissenschaft; Fakultat Maschinenwesen, Institut fiir Verfahrenstechnik; Mitarbei-
ter: 1 Stelle BAT Ila (pro Institut 1/2 Stelle); Finanzierung: BMFT; Laufzeit: 1. Septem-
ber 1994 bis 31. Mirz 1997).

- Kooperationsfirdernde Lern- und Arbeitsaufgaben zur handlungsorientierten
Instandhaltung fiir kleine und mittelstéindische Unternehmen" (Wissenschaftliche
Begleitung eines Modellversuches): Im Mittelpunkt der wissenschaftlichen Begleitung des
Modellversuches steht die berufsfeldwissenschaftliche und berufsdidaktische Durch-
dringung der Instandhaltungsfacharbeit sowie die Entwicklung, Erprobung und Evaluation
einer kooperationsfordernden Ausbildungskonzeption zur Instandhaltungsbefihigung in
kleinen und mittelstdndischen Unternchmen. Wesentliches Ziel dabei ist die curriculare
Verzahnung von berufspraktischen und berufstheoretischen Inhalten unter Einsatz hand-
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lungsorientierter Lernverfahren bei der betrieblichen, iiberbetrieblichen und berufsschuli-
schen Ausbildung (Projektleiter: Prof. Dr. Jorg-Peter Pahl; Mitarbeiter: Dr. Malek/Dr.
Biber; Zusammenarbeit mit: Industrie- und Handelskammer Dresden sowie Bundesinstitut
fiir Berufsbildung; Finanzierung: Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft (75 %)
und Sichsisches Staatsministerium fiir Wirtschaft und Arbeit (25%); Laufzeit: 1. Dezem-
ber 1994 bis 31. Mérz 1998).

Alleinerzichende Frauen in Sachsen

Die Projektgruppe ’Alleinerzichende’ am Lehrstuhl Beratung und Rehabilitation des
Instituts fiir Sozialpidagogik und Sozialarbeit an der Fakulfit fiir Erziehungswissen-
schaften der Technischen Universitiit Dresden hat den durch die Staatsministerin fiir
Fragen der Gleichstellung von Frau und Mann und den Staatsminister fiir Wissenschaft
und Kunst geforderten Bericht "Alleinerzichende Frauen in Sachsen - Lebenslagen und
Lebensorientierungen" vorgelegt. Friederike de Haas, Staatsministerin fiir Fragen der
Gleichstellung von Frau und Mann, und Prof. Dr. Hans-Joachim Meyer, Staatsminister
fiir Wissenschaft und Kunst, stellten auf einer Pressekonferenz am 4.4.1995 gemeinsam
mit dem Projektleiter, Prof. Dr. Frank Nestmann, und der wissenschaftlichen Mitarbeite-
rin und Projektkoordinatorin, Dipl.-Soz. Sabine Stichler, die Untersuchungsergebnisse der
Offentlichkeit vor.

Comeniusforschung

Die Philosophische Fakultit der Heinrich-Heine-Universitiit Diisseldorf hat 1993 am
Erziehungswissenschaftlichen Institut eine "Comeniusforschungsstelle" eingerichtet und
Prof. Dr. Gerhard Michel mit der Leitung beauftragt. Die Forschungsstelle wird gefér-
dert von der Deutschen Comenius-Gesellschaft und von der Gesellschaft von Freunden
und Forderern der H.-H.-Universitit, Zu ihren Aufgaben gehdren 1. Sammlung, Be-
arbeitung und Verdffentlichung der Werke des Comenius und der Sekundarliteratur; 2.
Fithrung einer aktuellen Comenius-Bibl iographie; 3. Weitergabe einschliigiger Informatio-
nen und Auskiinfte; 4. die Herausgabe der Reihe Schriften zur Comeniusforschung
(begriindet von K. Schaller); 5. Redaktion der wissenschaftlichen Rubriken im Comenius-
Jahrbuch der Deutschen Comenius-Gesellschaft (Comeniusforschungsstelle, Heinrich-
Heine-Universitét Diisseldorf, 40225 Diisseldorf, Universititsstr. 1, Tel.: 0211/31 1-2646,
-3685; Fax: 0211/311-2134, Email: michel@uni-duesseldorf.de).

Forschungsprojekte an der Universitiit Erlangen-Niirnberg

Am Institut fiir Grundschulforschung der Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der
Universitiit Erlangen-Niirnberg wird von Prof. Dr, Paul Helbig ein Projekt "Zusam-
menarbeit der Schulen fiir Behinderte mit allgemeinen Schulen" (Formen einer
wirklichkeitsnahen Gestaltung in Unterricht und Schulleben) durchgefiihrt (Laufzeit: bis
1996; Finanzierung durch das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht, Kultus,
Wissenschaft und Kunst).

Gisela Kammermeyer fiihrt ebenda ein Projekt "Schulfihigkeit" (Kriterien und diagnosti-
sche Kompetenz von Lehrerinnen, Lehrern und Erzieherinnen) durch (Laufzeit: Novem-
ber 1992 bis November 1997; Finanzierung durch die Deutsche Forschungsgemeinschaft).

Prof. Dr. Wolfgang Einsiedler und Gisela Kammermeyer, ebenda, wurde eine Sachbeihil-
fe der Deutschen Forschungsgemeinschaft fiir das Forschungsprojekt "Schulfihigkeit:
Kriterien und diagnostische Kompetenz von Lehrerinnen, Lehrern und Erzieherin-
nen" bewilligt.

Ablaufformen kultureller Entwicklungen

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat dem Institut fiir anthropologisch-historische
Bildungsforschung an der Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der Universitiit Erlan-
gen-Niirnberg ein auf zwei Jahre terminiertes Forschungsprojekt zum Thema "Ablauf-
formen kultureller Entwicklungen. - Beispiel: Die geschichtliche Entwicklung von
visuellen naturkundlichen Unterrichtsmedien" genehmigt (Beteiligte Wissenschaftler:
Prof. Dr. Max Liedtke, Dr. Michael Freyer, Christian Nowak; Laufzeit ab Mirz 1995).

Midchenforderung in der Schule

Prof, Dr. Elke Nyssen, Universitit - Gesamthochschule Essen, hat die wissenschaftliche
Begleitung des BLK-Modellversuchs "Zur Fiorderung von Selbstfindungs- und Berufs-
findungsprozessen von Miidchen in der Sekundarstufe I" abgeschlossen. Der Modcll‘-
versuch hatte eine Laufzeit von drei Jahren (Juli 1991 bis Juli 1994) und wurde an drei
Gesamtschulen in Hagen durchgefithrt. Untersucht wurden u.a. die Effekte gezielter
MafBinahmen zur Erweiterung des Berufswahlspektrums von Midchen, gezielter MaBnah-
men zum Abbau von Technikdistanz bei Midchen (organisatorische und curriculare
Verinderungen im Technikunterricht), monoedukativer und koedukativer Gruppen im
Mathematikunterricht und flankierende MafBnahmen im sog. Freizeitbereich (Madchen-
gruppen, Selbstbehauptungstraining, Supervision der beteiligten LehrerInnen). Der
Abschlufibericht wird 1995 im Juventa-Verlag erscheinen.

Gesamtschulen in Erfurt

Am Pidagogischen Seminar der Georg-August-Universitiit Giottingen wurde die wissen-
schaftliche Begleitung der Gesamtschulen in Erfurt abgeschlossen. Dr. Jérg Schlomer-
kemper hat seinen ausfiithrlichen Forschungsbericht unter dem Titel "Lehren und Lernen
in neuen Schulen. Erfahrungen und Perspektiven der Schulentwicklung in Thiirin-
gen" dem dortigen Kultusminister iiberreicht.

Ethnische Minderheiten in der Bundesrepublik Deutschland

In Zusammenarbeit mit der Beauftragten der Bundesregierung fiir die Belange der
Auslédnder, Frau Schmalz-Jacobsen, MdB, ist im Lehrgebiet Interkulturelle Erziehungs-
wissenschaft an der FernUniversitiit Hagen, Prof. Dr. Georg Hansen, eine Bestands-
aufnahme der ethnischen, kulturellen und sprachlichen Vielfalt in der Bundesrepublik
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Deutschland in iiber dreijihriger Arbeit entstanden. Das Projekt wurde finanziell von der
Hans-Backler-Stiftung und der Beauftragten der Bundesregierung unterstiitzt. Einen
vorliufigen Abschlub des Projekts bildet das Buch "Ethnische Minderheiten in der
Bundesrepublik Deutschland. Fin Lexikon" beim Beck-Verlag Miinchen, in dem 36
ethnische Gruppen in lingeren Artikeln von Experten und Expertinnen dargestellt werden.
Die Redaktion der Artikel hat Rita Polm vorgenommer.

Rekonstruktion sozial-kognitiver und sozio-moralischer Lernprozesse

Prof. Dr. Micha Brumlik, Erziehungswissenschaftliches Seminar der Ruprecht-Karls-
Universitiit Heidelberg, fiihrt ein DFG-Projekt (Br 792/5-1) iiber "Rekonstrultion
sozial-kognitiver und sozio-moralischer Lernprozesse im Rahmen eines demokratisch
geregelten Vollzugs als *Just Community’ durch (Laufzeit 05/1994 bis 04/1998;
derzeitige Genehmigung: 06/1996). Ziel des Projekts ist es, die in den USA von Kohl-
berg initiierte Praxis moralischer Erziehung im Rahmen demokratischer Gemeinschaften
(Schule/Vollzug) auch im unterschiedlichen kulturellen Milieu deutscher Institutionen zu
erforschen und dabei ein sozialpddagogisches Projekt im Strafvollzug zu evaluieren. Zu
diesem Zweck wird in einer Jugendstrafvollzugsanstalt des Landes Baden-Wiirttemberg
in einem Freigingerhaus eine mit ungewdhnlich weitreichenden Kompetenzen versehene
Hausversammlung eingerichtet, an der Insassen und Vollzugspersonal mit gleichen
Rechten teilnehmen sowie iiber Disziplinarprobleme des Vollzugs beraten und entschei-
den. Es soll erstens iiberpriift werden, ob sich durch die Teilnahme der Probanden an
diesen Debatten ein nachpriifbarer EinfluB auf ihre sozial-kognitiven und sozio-morali-
schen Fihigkeiten nachweisen liBt. Als zweites sollen intra- und interpersonelle Bedin-
gungsfaktoren fiir die konkreten Debattenverliufe in ihrer Bedeutsamkeit fiir die erwarte-
ten individuellen und kollektiven Lernprozesse bestimmt werden, Und drittens sollen
individuelle Handlungsstrategien ausgewihlter Probanden und deren perspektivische
Wahmehmung der Debattenverliufe daraufhin analysiert werden, welche kognitiven
Deutungsschemata, moralischen Geltungsunterstellungen und Motivationen die Teilhabe
an den Gruppenprozessen bzw. deren subjektives Verstindnis bestimmen. Allgemein
erwarten wir von den einzelfallrekonstruktiven Analysen weitere Aufschliisse iiber das
Zusammenspiel entwicklungs- und handlungsrelevanter Faktoren sowie die gef. entwick-
lungsstimulierende Funktion padagogisch initiierter Prozesse im institutionellen Rahmen
des Jugendstrafvollzugs.

Forschungsprojekte an der Universitit Kaiserslautern

Prof. Dr. Rolf Arnold, Universitit Kaiserslautern, Fachgebiet Piidagogik, insbesondere
Betriebs- und Berufspidagogik, fiihrt folgende Forschungsprojekte durch:

- Ganzheitliches Lernen in der Berufsschule (GALEB) (Laufzeit 1993 bis Ende 1996;
Finanzierung durch die Bund-Lander-Kommission);

- Fernstudium Erwachsenenbildung (Laufzeit 4 Semester, Beginn Wintersemester
1994/95; Finanzierung durch das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Weiterbil-
dung Rheinland-Pfalz);
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- Erwachsenenbildung als Deutungsarbeit (Laufzeit vorerst 2 Jahre bis Ende 1996.
Anschub-Finanzierung durch den Forschungsfonds der Universitit Kaiserslautern).

Miidchen im mathematisch-naturwissenschaftlichen Unterricht
Seit Beginn des Schuljahres 1991/1992 fiihrt das Institut fiir die Pii.dagogik der Natur-
wissenschaften (IPN) an der Universitiit Kiel in Zusammenarbeit mit dem Max-Planck-
Institut fiir Bildungsforschung die Lingsschnittstudie "Bildungsprozesse und psychoso-
ziale Entwicklung im Jugendalter (BIJU)" durch, mit der die Umgestaltung des Schul-
wesens in den neuen Bundeslindern und deren Auswirkung auf Schiilerinnen und Scl.lijlcr
im Vergleich zu den alten Bundeslindern untersucht werden. Ein Schwerpunkt. dieser
Untersuchung ist der Unterricht in den naturwissenschaftlichen Fachern und in Ma-
thematik (IPN-Blétter 11 (1994), 4). _
Lehrerinnen und Lehrer in den neuen Bundesliandern sind damit vertraut, sehr lei-
stungsheterogene Klassen zu unterrichten. Die Polytechnische Oberschule (POS).der
ehemaligen DDR war eine Einheitsschule, die heterogene Iahrgangsgruppejn ohne.Jede
Differenzierung bis zur 10. Klasse fiihrte. Pidagogischer Leitgedanke war die gemeinsa-
me und einheitliche Erziehung. Disparititen sollten mdglichst ausgeglichen \-verden.
Daraus folgte eine besondere Verantwortung fiir Schiilergruppen, die in d.er Lels.tungs—
entwicklung zurlickzufallen drohten. Es wurden nicht nur Iﬁistungsunter.sch1ede"zw1schen
Jungen und Médchen vor allem in den mathematisch-naturwissenschaftlichen Fachern als
unerwiinscht registriert, sondern generell pidagogische MaBnahmen getroffe.n, um
"keinen zuriickzulassen". Diese kompensatorische Orientierung war ein Gegen gew1ci‘1t zur
gleichzeitigen Betonung des Leistungsgedankens, der im Konzept einer (natur)-v.wss?n-
schaftlich-technischen Grundbildung angelegt war. Beides sind auch heute noch w1.cht:ge
Elemente des professionellen Selbstverstindnisses vieler Lehrerinnen und Lehrer in den
neuen Bundeslidndern.

Pidagogik in Osterreich Rl
Prof. Dr. Wolfgang Brezinka, Fachgruppe Erziehungswissenschaft der Sozialwissen-
schaftlichen Fakultit der Universitit Konstanz, hat im Februar 1994 das %“'orsc.hl\fngs‘-I
projekt "Piidagogik in Osterreich. Die Geschichte des Faches an den Universitiiten
{ibernommen. Es wird von der Osterreichischen Akademie der Wissenschaften und de':r
Osterreichischen Gesellschaft fiir Hochschulforschung unterstiitzt. Der Bericht iiber die
Ergebnisse ist fiir Ende 1996 geplant.

Schulstandortentwicklung e
Prof. Dr. Winfried Marotzki, Otto-von-Guericke-Universitiit Magdeburg, Fakultiit f.ur
Geistes-, Sozial- und Erzichungswissenschaften, Lehrstuhl fiir Allgemeine Pidagogik,
fiihrt eine qualitative Studie iiber subjektive Entscheidungsfaktoren bei der Schulstandort-
entwicklung durch (Finanzierung durch das Kultusministerium des Landes Sachsen-

Anhalt),
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Zielgruppenorientierte Gewaltpriivention

Seit dem 1.9.1994 liuft an der Einrichtung Unterrichtsmitschau und problemorientierte
Jugendforschung (Leitung: Prof. Dr. Helmut Zopfl) des Lehrstuhls fiir Schulpidagogik
der Ludwig-Maximilians-Universitiit Miinchen das Forschungsprojekt "Jugendsprache
und verbale Gewalt", Im Rahmen des Aktionsprogramms gegen Agegression und Gewalt
(AgAG) der Bundesregierung, das sich speziell an Jugendliche richtet, die fiir auslinder-
feindliche, extremistische und aggressive Ressentiments anfillig sind, soll das Projekt am
Beispiel des Umgangs mit verbaler Aggression einen Beitrag zum Abbau von Gewaltherr-
schaft und zur Korrektur von Ideologien, Feindbildern und Vorurteilen in den alten und
neuen Bundeslindern leisten. Das Vorhaben wird vom Bundesministerium fiir Frauen,
Familie, Jugend und Senioren gefordert und endet am 28.2.1996,

Psycho-soziale Determinanten beruflicher Neuorientierung

Prof, Dr. Alfred Hoffmann, Universitiit der Bundeswehr Miinchen, Institut fiir Theorie
und Geschichte der Pidagogik, fithrt ein Projekt fiber "Psycho-soziale Determinanten
beruflicher Neuorientierung bei Offizieren der Bundeswehr" durch. Untersucht werden
die Beweggriinde bei 30- bis 40jahrigen Offizieren, die das Diplom in einer Ingenieurwis-
senschaft erworben haben, sich beruflich neu zu orientieren und einen Berufswechsel
anzustreben. Der Fragestellung wird die Hypothese zugrunde gelegt, daB die Nicht-
passung von Persénlichkeitsstruktur und beruflichem Anforderungsprofil Individuen im
Interesse ihres psychischen Gleichgewichts zu Entscheidungen zwingt. Den theoretischen
Bezugsrahmen bilden externe/interne Kontrolliiberzeugungen, self efficacy und Leistungs-
motivation. Es werden Tests, standardisierte Fragebogen und Gruppendiskussionsver-
fahren eingesetzt. Das theoretische Ziel besteht in der Entwicklung eines prognostischen
Instruments. Die praktische Zielsetzung ist auf die Beratung von Institutionen und
Personen gerichtet (Das Projekt wird vom Bundesminister fiir Verteidigung (BMVg) mit

110.000,- DM unterstiitzt und hat eine voraussichtliche Laufzeit von 1994 bis 1995 :
Mitarbeiter: Dr. Ch, Strunz, NN).

Grundbildung Senegal

Im Kontext des seit Jomtien verstirkten internationalen Interesses an formalen und
nonformalen Grundbildungsstrategien in Entwicklungslindern wurde unter der Leitung
von Prof. Dr. Jens Naumann, Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster, Fachbereich
9 Erziehungswissenschaft, Tnstitut I, eine Pilotstudie iiber unterschiedliche Lernmilieus,
insbesondere die "Modernisierung" traditioneller islamischer Bildungsformen in
Senegal/Westalrika begonnen. Es werden Basiskompetenzen im Lesen, Schreiben und
Rechnen sowie lebenspraktische und generelle Kenntnisse von Schiilern (nach 4 und 6
Schuljahren) in &ffentlich-staatlichen und privaten franzésischen Schulen, "modernen"
privaten arabischen Schulen und eher "traditionellen" Koranschulen (plus eine geringere
Zahl von Jugendlichen und Erwachsenen, Absolventen oder Nicht-Absolventen von
nationalsprachigen Alphabelisierungskursen) in den Jjeweiligen Unterrichtssprachen
untersucht. Erginzend sollen Einfliisse der sozio-8konomischen und sozio-kulturellen
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Situation der Familie der Schiiler, ihrer Bildungskarriere, Unterrichtsmethoden, ;nt}llf.ll:ﬂ;
und -ziele der verschiedenen schulischen Einrichtungen auf fien Lernerfolg der : cktuf“
erforscht werden. Seit September 1994 unterstiitzt die DFG dieses Forschungsprojekt fiir

eine Laufzeit von zwei Jahren.

iedenheit von Lehrern ’ )
E:::fslgr.frllfgzz-lﬁrgen Ipfling, Universitit Regensburg, Philosophische Faljcl:)l;t :j;
Lehrstuhl fiir Schulpiddagogik, hat zu Beginn dieses Jahres das Forschungsv:r as e
Berufszufriedenheit der Lehrer (empirische Untersuch.ungel? in Bayem,r c;rt Ic ey
und in Osterreich) abgeschlossen. Die Forschungser.gcbmsse sind \feroffe‘r;tl\c] iap i agé
Heinz-Jirgen/Peez, Helmut: Wie zufrieden sind die Lehrer? (Klinkhardt Verlag,

Heilbrunn 1995).

j an der Universitiit Rostock :
i:rfj‘::ugsisf::;::tt eRostot:k, Fachbereich Erzichungs- .und Sportwiss-tl:;x.haften, Institut
fiir Sportwissenschaft, werden folgende Forschungspro_[ekt'e d}n'chgefu rt.rtative .
- Technikoptimierung im Wasserspringen dllzrctf quantitative unfl q;]tatlfﬁr e
gungsanalysen (Leiter: Prof. Dr. Langh;:ff; Drittmittelgeber: Bundesinstitu po

6ln; Mittel 1995: 10.000,--); ‘

feng;fl”:’c]iollebensstile, korperliche Ixistungsfs’ihigkeit und c»lyn:}l.)lls)d'.lzat ;tii:zllec;::
Schuljugendlichen in Europa (Teilprojekt, Leitung: Poz. Dr. -I. SaB; Dr;/[ N g ;
Internationales Komitee fiir Sportpadagogik Essen; Mittel 1995."600,-— ; B,d. ot
- Interdisziplinire Langzeitstudie des Erwachsenenalters iiber die ;z m;,-,‘:ﬂ gw_
zufriedenen und gesunden Alterns (ILSE) (Leitung des gesamt.en Ros;of(‘;l'erh i vIl‘Jeﬂ_
jekts: Dr. Rother, Universititsnervenklinik; Leitung (!e? sp(')rtwmfensc aftlic! ;amme
projekts: Doz. Dr. Vogt; Drittmittelgeber: Bundesministerium fiir Frauen, !
Jugend und Senioren; Mittel 1995: 1.078,-- DM).

Grundschulforschung . : )
Prof. Dr. Hans Joachim Schmidt, Universitiit Rostock, Fachbereich Erziehungs- und

Sportwissenschaften, Institut fir Schulpiddagogik, hat eine aktuelle2 f;;:b];nﬁi zlu9 9};oirr-1
j i ich durchgefiihrt. Er fihrt am 23./24. Ju
hungsprojekten im Grundschulbereic v : '
5'lzlccstvcjfkpeime Tagung zur Grundschulforschung durch, auf der auch iiber die Forsi)hlllr;,gts
lage und weitere Entwicklungen beraten werden soll (Kontakt: ebd., August-Bebel-Str.
28, 18051 Rostock; Tel.: 0381/498-2660; Fax: 498-2665).

i i rflichentechnik"

Modellversuch "Industriemeister Obe: - ' ‘
Zur Erprobung eines Weiterbildungsgangs im Rahmen bc-ruﬂlche.r Aufstlfagsfortt?ﬂgung
zum Industriemeister Oberflichentechnik ist von einer Arbeltsgememschacxlft hm Vz;bn:f ;Zﬁ

i i i Bund und Land Nordrhein-Wes
mit dem Technologiezentrum Siegen GmbH ein von - o

0 insti i fsbildung betreuter Modellversuch von

forderter und vom Bundesinstitut fiir Beru : ; X A

iies 1994 durchgefiihrt worden. Die Wissenschaftliche Begleitung Berufspadagogik fiir
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g;:szrlll .IVI]o)n?eilversuch (Leitung: Prof. Dr, Adolf Kell, Universitiit - Gesamthochschule
gen; Dipl.-Math. Anne E, Schmidt-Peters, Arbeitsgemeinschaft Industriemeister

ObErﬂaC]chJtechnlk SIe €n hat im A ril 199 l!l[ell Ab, ]llllﬁbel lch (i ur h =
£ g J 5
P sC t d m d Chfu ren

i‘an;ilialisiemng Offener Kinder- und Jugendarbeit?
IU i D ! . 3 LFRTY :
EIZiehuzg::Iy;z]:::iic;f;;x;an; U:wersxtat - Gesamthochschule Siegen, Fachbereich 2
ozialpadagogik fiihrt eine Untersuchung i i ’
e ! _ g dber Auswirky
Ifim;:;le; Pl‘roblemlagen auf padagogische Interaktionen im Rahmen Offener Kinder-nﬁsz
gendarbeit durch. Dag Forschungsprojekt wurde Mitte 1994 in Zusammenarbeit mit

d é )
ae;s) fo:cl;ungspn_a;ektes.' 1st es, herauszufinden, welche neuen Anforderungen an pad-
dﬁrfhs::ie: ;sz;(zitlftlonen[m F:rm von Beziehungs-, Betreuungs- und Beratungsleisturll)gen
tonsverlust familialer Erziehung gestellt i

. : ; werden. In diesem Zusammen-
lelmégn ;0]1[, z}uaih dlen'I']'lES(’, emer zunehmenden 'Familialisierung® Offener Kinder- u:d
defn Bfar ?n uberp'ruft werden. Nach Abschluf des Projektes soll (in Zusam menarbeit mit

uro fiir Praxisangelegenheiten der Universitit GH Siegen) ein Fortbildungsangebot

fl.lr di Pfa.xls EHEWICkEIt We[d we (:l’les auf e Er n {~} [l | L n
e en,
[ dl geb 158 er IltCIS Chu g Bezug

Sozialraumana!yse

;f):e:z:n]rz?hchensBzdingungen der Lebenswelt von 12- bis 18jihrigen Jugendlichen in

gener Staditeil zu erforschen mit Hilfe von itati

. IEE _ btk 2 titativen (Sozial- und

hilfestatistik) wie qualitativen (Freizei i ok S
reizeilgewohnheiten, Bedarfslape

verfahren. Ziel ist die Entwicklune e i iper e it 4
g emes stichhaltigen Konzepts (B lir di

Planung von Jugendarbeit im Stadtteil (Daver: 1 Jahr) i

Weiterbildung fiir Familienfrauen
P < s
. ;12 i :}i:n;j.glschel]: :vaersﬂat - Gesamthochschule Wuppertal, Fachbereich 3
issenschaften, Arbeitsbereich Erwachsenenbil :
g : : ‘ ildung, wurde von Prof. Dr. H.-
% ,t(:]:;i:.nhjn?e 61,;, t]f:ro]ckt mit dem Kurztitel "Weiterhildung fiir Familienfrauen
Irri in Zusammenarbeit mit europii j
; _ péischen Partnerprojekten (Gri -
::Iil:lii) tdulrchgcfuhrt (Laufzeit: 1.10.1990 bis 31,12.1994- Finanzieru;z d{JI'Ch da(s ;:EEE”
e > . i e §
5 :1 :;:g: _l::r B;ldung, Wissenschaft, Forschung und Technologie, den Europﬁischesn
uber Bundesministerium fiir Arbeit und Sozial ;
: i . ordnung, das Bundesministeri-
um fiir Familie und Senioren, das Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung des

Landes NRW, die Akademiker i
. gesellschaft fiir Erwachsenenforth;
den Bundesverband der Miitterzentren e.V.). e i
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DFG-Schwerpunktprogramm "Lehr-Lern-Prozesse in der kaufmiinnischen Erst-
ausbildung"
Das seit Anfang 1994 laufende DFG-Schwerpunktprogramm "Lehr-Lern-Prozesse in der
kaufmiinnischen Erstausbildung" erreicht im Dezember 1995 das Ende seiner ersten
Forderungsperiode. Bislang sind bereits drei Rundgespriiche abgehalten worden, die in
erster Linie der thematischen und methodischen Verzahnung der Einzelvorhaben sowie
ihrer systematischen Verankerung im wirtschaftspidagogischen Forschungsfeld dienten.
Inzwischen konnten mehrere Kooperationsnetze zwischen den Teilprojekten etabliert
werden, aus denen interessante wissenschaftliche Zusatzertrige hervorgehen diirften,
Folgende Themen werden bearbeitet:
- "Die Entwicklung moralischer Urteilskompetenz in der kaufmannischen Erstausbildung -
Zur Analyse der Segmentierungshypothese" (Prof. Dr. Klaus Beck, Mainz)
- "Lehren und Lernen mit Hilfe computergestiitzter Simulationen zur Unternehmens-
fithrung, insbesondere zur Investitions- und Produktionsplanung"” (Prof. Dr. Jiirgen
Bloech, Géttingen)
- "Entwicklung der kommunikativen Kompetenz und des kommunikativen Verhaltens
Jugendlicher in der kaufménnischen Erstausbildung - Befragungen und Beobachtungen im
Lernort "kaufménnische Berufsschulen’” (Prof. Dr. Jirgen van Buer, HU-Berlin)
- "Férderung des Aufbaus integrierter Wissensstrukturen durch selbsténdig zu bearbeiten-
de arbeitsanaloge Lernaufgaben zur Kostenrechnung in einer computerbasierten kom-
plexen Lernumgebung" (Prof. Dr. Manfred Hofer, Mannheim)
- "Motivierungspotentiale und MotivierungsmaBnahmen in verschiedenen Lernorten”
(Prof. Dr. Uwe Kleinbeck, Dortmund)
- "Bedingungen und Auswirkungen berufsspezifischer Lernmotivation in der kaufménni-
schen Erstausbildung” (Prof. Dr. Andreas Krapp, UBW-Miinchen, Neubiberg)
- "Forderung anwendbaren Wissens durch multiple Lernkontexte und kooperatives
Lernen" (Prof. Dr. Heinz Mandl, LMU-Miinchen)
- "Motiviertes selbstgesteuertes Lernen in Schule und Betrieb in der kaufmiénnischen
Erstausbildung (MOSLIB-KE" (Prof. Dr. Peter Nenninger, Koblenz-Landau/Prof. Dr.
Gerald Straka, Bremen)
- "Selbstbestimmung, motiviertes und interessiertes Lemen in der kaufménnischen Erst-
ausbildung" (Prof. Dr. Manfred Prenzel, Regensburg)
- "NAVIGATOR: Analyse von Lernobjekten und Lemnsequenzen in der kaufménnischen
Berufsausbildung und Entwicklung eines Autorensystems fiir Hypermedia-Arrangements
zur Forderung offenen Lernens durch strukturierte Navigation in mehrdimensionalen
Lermnobjektriumen” (Prof. Dr. Ralf Witt/Prof. Dr. Eric Schopp, Dresden)
Neu- und Fortsetzungsantrige zu diesem Schwerpunktprogramm miissen der DFG bis
Ende Juli 1995 vorliegen. Interessenten erhalten Informationen bei Dr. Manfred Niefen
(DFG, Tel. 0288/885-2393) oder bei Prof. Dr. Klaus Beck (Tel. 06131/39-2009).
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Europiiische Forschungsfirderung

Das Bundesministeriom fiir Bildung,

S Wissensch, .
(BMBF) hat in einer Informationshroschiir aft, Forschung und Technologie

: ¢ insbesondere " et
schaftlich zu nennende Forschungsprogramm L SOl R cpmniabongn:

"Targeted Soci i
parminpic . s : 2 ocio-Economic Res !
e eh)]e( Ubr:fsr;ir;tm" bfur dspz:-okonomlsche Schwerpunktforschung") hingewies::rc;e

uber die Forderung sozialwis i i ;
men der EU und eine Liste von deutschen Ans e un oo

. - _ : prechpartnern enthilt (Weitere Inf, io-
er das TSER sind zu erhalten bei: Nationale Kontaktstelle fiir SozialwissEzns::f;:::‘ttlo
en,

Dr. 15 y 5
r. Jorg Schneider, SiidstraBe 125, 53175 Bonn, Tel.: 0228/95130-0; Fax: 95130 99)
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V. NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND
BILDUNGSPOLITIK

Bedarfsprognose zum zukiinftigen Lehrereinstellungsbedarf

Nach einer Bedarfsprognose des Ministeriums fiir Wissenschaft und Kunst des Landes
Niedersachsen sollte die Anzahl der 1993/95 vorhandenen Studienplitze fiir das Lehramt
an Grund- und Hauptschulen von 1.416 um 101% auf 2.850 in den Jahren 1995 bis 1999
erhiht werden. Fiir die Jahre 2005 bis 2009 wird ein Bedarf von 3.350 Studienplétzen
prognostiziert.

Diese Prognose zum zukiinftigen Lehrereinstellungsbedarf veranlaBt das Ministerium
fiir Wissenschaft und Kunst zu der Uberlegung, im Bereich der Lehramtsstudiengénge fiir
Grund- und Hauptschulen keine Reduzierungen von Hochschullehrerstellen vorzunehmen.
Im Hinblick auf einen prognostizierten Riickgang im Bereich der Studienginge fiir das
Lehramt an Gymnasien werden Kiirzungen - und damit eine Ficherkonzentration - fiir
erforderlich gehalten.

Im Erziehungswissenschaftlichen Fachbereich der Technischen Universitit Braun-
schweig waren seit der Integration der Padagogischen Hochschule in die TU im WS
1978/79 70 von 137 Planstellen in der Lehre fortgefallen, davon 12 Stellen fiir Professo-
ren und Dozenten sowie 58 Stellen fiir Wissenschaftliche Mitarbeiter. Eine Wende ist im
WS 1993/94 eingetreten. Seither sind acht Professuren neu besetzt worden. Ein weiterer
Stellenausbau ist vom MWK geplant.

Diplomierung von Berufsschullehrern in Sachsen

Studenten der Technischen Universitiit Dresden, die den Studiengang fiir das Lehramt
an berufsbildenden Schulen studiert und erfolgreich die Erste Staatspriifung abgelegt
haben, besitzen aufgrund der absolvierten universitaren Ausbildung und der staatlich
bestitigten Befihigung in einer Beruflichen Fachrichtung, in einem allgemeinen Schulfach
und in der Berufspidagogik/Psychologie eine diplomtragende berufspidagogische Profes-
sionalitt und wissenschaftliche Kompetenz. Eine entsprechende "Ordnung der Verleihung
des Diplomgrades aufgrund der bestandenen Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an
berufsbildenden Schulen” wurde am 9.3.1994 vom Senat der TU Dresden beschlossen
und zwischenzeitlich durch das Séchsische Staatsministerium fiir Wissenschaft und Kunst
bestitigt. Voraussetzung fiir die Verleihung des Diplomgrades sind (1) das Bestehen der
Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbildenden Schulen; (2) der Nachweis iiber
zusitzliche Studien im Umfang von 6 Semesterwochenstunden in der Berufspidagogik;
(3) ein enger Bezug des Themas der Wissenschaftlichen Arbeit zur beruflichen Bildung;
(4) eine erfolgreiche Verteidigung der Wissenschaftlichen Arbeit.

Geplante Auflisung des Instituts fiir Sportwissenschaft
Aufgrund der von Pressemeldungen iiber die Aufldsung des Sportwissenschaftlichen
Instituts der Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf hat der Vorsitzende der DGfE-
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Veréinderungen im Studieng
Hohenheim
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Kommunaler Kinder- und Jugendplan Miinchen
Im Auftrag des Sozialreferates der Landeshauptstadt Miinchen hat eine Arbeitsgruppe den

Entwurf einer Konzeption fiir den Kommunalen Kinder- und Jugendplan "Schulsozial-
arbeit in Miinchen" vorgelegt (verdffentlicht als DII-Arbeitspapier 2-089).

Universititsschule Regensburg
Der Lehrstuhl fiir Schulpadagogik an der Universitiit Regensburg, Prof. Dr. Heinz-

Jiirgen Ipfling, hat eine Initiativgruppe eingerichtet, die sich die Griindung einer "Univer-
sitiitsschule Regensburg" zum Ziel gesetzt hat.

Eurokonferenz iiber Bildungspolitik
Das Institut fiir Berufs-, Wirtschafts- und Technikpidagogik der Universitiit Stuttgart

(Direktor Prof. Dr. Karl-Heinz Sommer) war auf der Europakonferenz iiber Bildungs-
politik in Barcelona Anfang Mérz 1995 durch Prof. Dr. Wolfgang Fix vertreten. Unter
der Federfiihrung der "Fondation des Régions Européennes pour la recherche en educa-
tion et en formation" (FREREP) diskutierte man zwei Tage iiber Anpassung der Bil-
dungssysteme an gesellschaftliche Bediirfnisse - bedingt durch die Regionalisierung - und
tauschte Informationen iiber die Entwicklung der "Euroregionen” und der interregionalen
Netzwerke hinsichtlich des Bildungswesens sowie iiber mogliche Wege zur Optimierung
der regionalen Ressourcen aus. Auch Forschung und Kooperation war ein wichtiges

Thema.

International Charter for Leisure Education

Die World Leisure and Recreation Association (WLRA), Canada/USA, die 1993 die von
einer internationalen Expertenkommission in Jerusalem earbeitete "International Charter
of Leisure Education" verabschiedet hat, Iift diese Charter in alle U.N.-Sprachen
{ibersetzen (Die letzte vorliegende Fassung in deutscher Sprache kann angefordert werden
bei der Kommission Freizeitpidagogik, Prof. Dr. Wolfgang Nahrstedt, Universitit
Bielefeld, Fakultit fiir Padagogik, Postfach 100131, 33501 Bielefeld; Tel.: 0521/104-

3300, -3301; Fax: 106-5844).

SOKRATES und LEONARDO

Uber die neuen Bildungsprogramme der Europdischen Union sind am 21. Juni 1994 im
Bildungsministerrat und am 22. Juni 1994 im Arbeits- und Sozialministerrat der Europii-
schen Union die politische Einigung iiber die sogenannten Gemeinsamen Standpunkte des
Rates fiic die kiinftigen Bildungsprogramme SOKRATES und LEONARDO erzielt
worden. Die Gemeinsamen Standpunkte wurden formell am 18. Juli 1994 im Rat an-
genommen. Das SOKRATES-Programm (Hochschule, Schule und Erwachsenenbildung
unter einem Dach) faft kiinftig mehrere Programme und Aktionen wie ERASMUS,
LINGUA, ARION und EURYDICE zusammen und erginzt sie um die neve Zusammen-
arbeit auf dem Schulsektor. Es besteht aus drei Kapiteln. Das erste Kapitel gilt der
Hochschulzusammenarbeit. Es stellt die Weiterfihrung des bisherigen ERASMUS-
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Teilbereich II wendet sich direkt an Unternehmen und Arbeitnehmer. In europaweiten
Ausschreibungen kénnen Betriebe, Bildungseinrichtungen, Hochschulen usw. Vorschlige
fiir transnationale Pilotprojekte und AustauschmaBnahmen einreichen. Die Auswahl
erfolgt in enger Abstimmung zwischen der Europdischen Kommission, den Mitgliedstaa-
ten und Sachverstindigen.

Teilbereich III fordert den Ausbau von Sprachkenntnissen, Erhebungen, Analysen und
den Austausch von Daten zur Berufsbildung sowie die Verbreitung von Innovationen im
Berufsbildungsbereich.

Teilbereich TV umfaft flankierende MaBnahmen wie z.B. Manahmen zur Information,
Begleitung und Bewertung der Aktionen im Rahmen von LEONARDO sowie die Zu-
sammenarbeit zwischen den Mitgliedstaaten bei der Durchfiihrung des Programms.

Forschungs- und Entwicklungsprogramme der EU
Fiir die Jahre 1995 bis 1998 hat die Europiische Union (EU) ein 4. Forschungs- und

Entwicklungsprogramm verabschiedet und in einem Rahmenprogramm die Aktions-
bereiche festgelegt (Ausfiihrliche Beschreibungen in KOM (94) 68 endg.; ergénzte
Vorschlige in KOM (94) 243 endg.). Im Rahmen dieses Programms gibt es einen
Aktionsbereich VII: Soziodkonomische Schwerpunktforschung, durch den "ein gemeinsa-
mes Wissen iiber die gesellschaftspolitischen Herausforderungen erarbeitet werden
(sollen), das kiinftige politische Entscheidungen erleichtert”. Fiir diesen mit 138 Mio.
ECU ausgestatteten Aktionsbereich werden folgende drei Forschungsfelder aufgefiihrt:
Bewertung wissenschafts- und technologiepolitischer Optionen (45 bis 55% Anteil an den
Gesamtmitteln); Forschungsarbeiten iiber das allgemeine und berufliche Bildungswesen
(als Erginzung der bestehenden Bildungsprogramme; 20 bis 30%); Forschungsarbeiten
{iber soziale Integration und Ausgrenzung in Europa (Ursachen sozialer Ausgrenzung,
Arbeitslosigkeit, Wanderungsanalysen, Mafnahmen zur sozialen Integration; 20 bis 30%).

Beschiiftigungsperspektiven der Absolventen des Bildungswesens

Die Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung (BLK) hat
am 12. Dezember 1994 einen Bericht {iber die Beschaftigungsperspektiven der Absolven-
ten des Bildungswesens verabschiedet. Der Bericht zeigt auf, wie sich bis zum Jahr 2010
Angebot und Bedarf an Arbeitskriften der verschiedenen Qualifikationsstufen entwickeln
werden und welche Empfehlungen notwendig sind, um einen moglichst reibungslosen
Ubergang vom Bildungswesen in das Beschaftigungssystem zu erreichen (Pressemitteilung

17/1994; ausfiihrlicher Pressemitteilung 18/1994),

Orientierungsrahmen zur Medienerzichung in der Schule

AuBerdem hat die BLK auf dieser Sitzung einen Orientierungsrahmen zur Medienerzie-
hung in der Schule gebilligt. Dieser Orientierungsrahmen setzt sich im Schwerpunkt mit
den elektronischen Medien und ihrer Eigengesetzlichkeit auseinander und entwickelt
Leitvorstellungen fiir die Medienerziehung, an denen sich die pidagogische Arbeit in der
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Schule orientieren kann (Prcssemitteﬂung 17/1994, ausfiihrlicher Pressemitteilung 19/ 1994)

St.ur:liengiinge fiir das Lehramt fiir dje Primarstufe
gjie Gese;lscha& fiir Didaktik des Sachunterrichts e.V. (GDSU) hat zur Empfehlung de
Pﬁ::-]:tz fzftsrat;s ;Emhﬂ. Januar 1993, die "Studienginge fiir dag Lehramt fﬁf diz
an Fachhochschulen zu verlagern, in einer detailli 0
: . ert begriindete i
vom 12.11.1994 gegen diese Empfehlung Stellung genommen, v iy

KMK—Pr:’isidium 1995 und KMK-Beschliisse
Die Kultusministerinnen und -minister der Linder haben auf ihrer 270 Plenarsitzung am

rusgemal die Hamburger Senatorin fiir Schule, Jugend und

Berufsbi ; sigrea e e
rufsbildung, Rosemarie Raab, zur Prisidentin der Kultusministerkonferenz fiir das Tahr

1995 gewihit.

Zum ersten Vizeprisidenten der Kultusministerkonferenz wurde der Kultusministe
i

zum zweiten Vizeprisidenten der Kultusminister
» und zum dritten Vizeprisidenten der Bayerische

KL_ll‘lSl, Prof. Dr. Hans-Joachim Mey
Wissenschaft, Forschung und Kultur,
ren,

er, l'md die Schleswig-holsteinische Ministerin fiir
Marianne Tidick, als kooptierte Mitglieder angehd-

- ﬁ:{;fe‘dleser Sitzung_ wurdf: eine Erklirung "Zu Fragen der Gleichwertigkeit von
Ok,gt g iner unfi bemﬂtcher Bildung" als Ergebnis ihrer bildungspolitischen Klausur End
ober 1994 in Tutzing ("Loccum 111"y verabschiedet. Y.

Weiterhin falite die KMK einen Beschluf zum Versor

S ; : gungslastenausgleich bei der
ung von Professoren ( Vereinbarung auf Gegenseitigkeit zur Erteilung der Zustim-

mung gemif § 107b Beamtenversor %
¢ gungsgesetz”), durch den die Mobilit;
ren erh.oht werden soll (Pressemitteilung vom 2.12.1994) e
In einer neuen Dokumentation hat die KMEK Daten iiber "Schiiler, Klassen Lehrer und

Absolventen der Schulen 1984 bis 1993" & : g
A 19) veroffentlicht (Statistische Verdffentlichungen,

Weiterentwicklung der gymnasialen Oberstufe
;)1Iegéfjul_tusr;mrsterinnen und -minister haben auf ihrer 271. Plenarsitzung am 16./17
: In Bonn einen Zwischenbericht ihrer Gremi e
. ] _ en zum Stand der Arbeit
We:jterznnwck]ung der gymnasialen Oberstufe und die Ergebnisse der ersten Ges e:z‘iciur
runde des KMK-HRK-Arbeitskreises " Abitur" beraten. In dem Zwischenbericl)]pt wi:c;
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unterstiitzt werden. Diese Kommission wird gebeten, ankniipfend an die "Erklarung zur
Sicherung der Qualitit der allgemeinen Hochschulreife als schulische AbschluBiqualifika-
tion und Gewahrleistung der Studierfihigkeit” der Kultusministerkonferenz vom 24./
25.2.1994 und unter mafgeblicher Beriicksichtigung der vom Schulausschuff der KMK
vorgelegten Berichte zu verschiedenen grundlegenden Fragekomplexen Stellung zu
nehmen. Sie soll in enger Kooperation mit dem SchulausschuBl der KMK u.a. die Ziele
und Aufgaben der gymnasialen Oberstufe angesichts verinderter politischer und gesell-
schaftlicher Rahmenbedingungen beschreiben, die Qualifikationen umreiBen, die zur
Erlangung von Studierfihigkeit und allgemeiner Hochschulreife notwendig sind, die in
diesem Zusammenhang bestehenden Defizite konkret benennen und Vorschlige fiir die
Verbesserung der beruflichen Orientierung in der gymnasialen Oberstufe machen.
Aufierdem sollen in den Fortgang der Beratungen die Ergebnisse der HRK-KMK-Arbeits-
gruppe "Abitur” einflieBen sowie die Ergebnisse der laufenden Arbeiten zur Gleichwertig-
keit von allgemeiner und beruflicher Bildung. Der Kommission gehdren folgende Perso-
nen an: Prof. Dr. FRANK ACHTENHAGEN, Universitit Gottingen; Prof. Dr. JURGEN
BAUMERT, Institut fiir Pidagogik der Naturwissenschaften der Universitit Kiel; HENNER
FAEHNDRICH, Stellvertretender Vorsitzender des Landeselternbeirates Baden-Wiirttem-
berg; Dipl.-Kfm. PETER HAASE, bisher Leiter der Personalentwicklung von VW und
Sprecher der Geschéftsfithrung, seit 1.1.1995 Geschiiftsfithrer der VW Coaching GmbH;
Prof. Dr. HELMUT HEID, Institut fiir Padagogik der Universitit Regensburg; Oberstudien-
direktorin BARBARA Loo0s, Leiterin des Max-Bom-Gymnasiums Germering; Prof. Dr.
WOLFGANG MITTER, Vorsitzender des Forschungskolloquiums des Deutschen Instituts fiir
Internationale Padagogische Forschung, Frankfurt/M.; Prof. Dr. HEINZ-ELMAR TEN-
ORTH, Humboldt-Universitit zu Berlin, Fachbereich Erziehungswissenschaften, Abteilung
Historische Erziehungswissenschaft.
Die Arbeitsergebnisse der Expertenkommission sollen bei der Klausurtagung "Loccum
4" im Herbst in Hamburg beraten werden. Die Kultusminister wollen mit Dringlichkeit
im Jahre 1995 zu einer BeschluBfassung zur gymnasialen Oberstufe kommen (KMK-

Pressemitteilungen vom 17. Februar 1995, S. 3f.).

Revision der KMK-Rahmenvereinbarung iiber die Berufsschullehrerausbildung von
1973

Die Kommission fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik hat mit Schreiben vom 8. Mai
1995 an die KMK u.a, eine "Stellungnahme zur Frage der Anrechnung von Studien- und
Priifungsleistungen an Fachhochschulen im Rahmen der universitiren Lehrerbildungs-

ginge fiir berufliche Schulen" abgegeben.

Sind nur Lehrer Pidagogen?

Die Bundesarbeitsgemeinschaft der Diplom-Pidagoginnen und Diplom-Pidagogen
e.V. hat auf ihrer diesjihrigen Fachtagung vom 5. bis 7. Mai 1995 in Bonn mit dem
Thema "Sind nur Lehrer Pidagogen?" professionstheoretische und -politische Probleme
behandelt, {iber die ihr Vorsitzender, Dr. ULRICH PAPENKORT berichtet: 1992 hatte
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THOMAS RAUSCHENBACH in der Zeitschrift fiir Padagogik die rhetorische Frage gestellt:
"Sind nur Lehrer Padagogen?". In seinen "disziplindren Selbstvergewisserungen im
Horizont des Wandels von Sozial- und Erziehungsberufen” diagnostizierte er eine "quanti-
tative Expansion" und einen "qualitativen Bedeutungszuwachs” des "auBer-schulischen
Sozial-, Bildungs- und Erziehungswesens". Die Bundesarbeitsgemeinschaft, inzwischen
in "Bundesverband der Diplom-Pidagoginnen und Diplom-Pidagogen e.V. (BV PAD)"
umbenannt, iibernahm mit RAUSCHENBACHS freundlicher Genehmigung seine Formulie-
rung fiir den Titel ihrer diesjihrigen Fachtagung. Im Untertitel erhob sie die "Pidagogik
vor, neben und nach der Schule” zum Thema, d.h. Vorschulerziehung (vor), Sozialpad-
agogik, betriebliches Ausbildungswesen (neben), Erwachsenenbildung (nach), Freizeitpid-
agogik (neben und nach) und Heil- und Sonderpidagogik (vor, neben und nach). Es sind
diese pidagogischen Handlungsfelder, in denen Diplom-Pidagoginnen und Diplom-
Pidagogen fiir gewdhnlich titig sind. Darum ist die Mitgliedszeitschrift "Der Pidagogi-
sche Blick" zugleich eine professionsorientierte Fachzeitschrift fiir auBerschulische
Pidagogik. Ca. 60 angehende und fertige, praktisch und wissenschaftlich titige Diplom-
Pidagoginnen und Diplom-Pidagogen verfolgten mit Interesse die verschiedenen Vortrige
und engagierten sich in den unterschiedlichen Arbeitsgruppen.

Prof. Dr. HEINZ-ELMAR TENORTH (Humboldt-Universitat zu Berlin) verwies in seinem
Erdffnungsvortrag dezidiert darauf, daB Lehrer und mit ihnen die Schule als 1794 aus der
Taufe gehobene obligatorische und offentlich organisierte wie kontrollierte Lehranstalt
einen historischen wie systematischen "Sonderfall” von Piadagogik darstellten. Sie seien
die "erklirungsbediirftige Teilmenge", auch wenn sie im gesellschaftlichen BewufBtsein
immer noch als das institutionelle wie professionelle pidagogische "Modell" gelten
wiirden und damit einzig Gffentlich anerkannt seien. Nicht nur, daB die Familie die
"dlteste und durchschlagendste” Form von Pidagogik und der "gesellige Verkehr"
(Schleiermacher) des 18. bzw. (privaten) "pidagogischen Jahrhunderts" (Herrmann) eine
frilhere und ernstzunchmende Alternative darstellt, ganz abgesehen von der Rolle der
Kirche vor der Entstehung und noch lange in der Anfangszeit der Schule. Schon im 19,
bzw. "schulpidagogischen Jahrhundert” (Tenorth) entstanden nacheinander die Sozialpad-
agogik, die Kleinkinderziehung und die Volksbildung als auferschulische Varianten
6ffentlicher Erziehung. In der Weimarer Republik hatten sie sich dann hnlich wie die
Schule etabliert und machten diese gelegentlich sogar zur "Randerscheinung". Unsere
Zeit wird bzw. wurde zum "sozialpadagogischen” {Thiersch) und Weiterbildungsjahrhun-
dert.

TENORTH sah die Einheit der Pidagogik sehr formal im modernen ProzeB der "Pad-
agogisierung”, mit dem Lemmen als kognitiver, nicht normativer Problemlésemechanismus
_ kollektiv und universell durchgesetzt und habitualisiert wird ("Lebenslauf als Lemnlauf").
In spiteren Vortrigen war auch vom "modernen SubjektivierungsstoB" und dem damit
verbundenen "Individualisierungs- und Autonomiezwang" die Rede (Mader), dem gerade
angesichts der "Deutungs- und Wertungsproblematik” eine symmetrische, settingorientier-
te "Eméglichungspidagogik" eher entspriche als eine asymmetrische, pidagogenzen-
trierte "Vermitflungspadagogik” (Weinberg).
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Der Mannigfaltigkeit der (auBerschulischen) Padagogik unc! ihren‘ Bemhgnﬁ?u:k‘iri
zu benachbarten professionellen Handlungsformen ]g;.]tt:l chzso\a:::lt?{i i ;;SE :i i
ng und die ihnen zugeordneten Arbeitsgruppen. %e r. Fesso
'Il(';i:mgk (Universitit Koln), WILFRIED FERCfm;f)FI;I (u :11:v§;ss}t:;dlzie§£ei:lld)1;zdsﬁm
WEINBERG (Universitit Miinster) gingen auf die an u - e
i ialpidagogik und Erwachsenenbildung ein, die Professoren WILHELM An
?fl?xgi:}:r:zl?rffn:ﬂgund SEBASTIAN MULLER-ROLLI (Piidagog'ischf: Iiogh;::m:je Leu:;
burg) auf deren Grenzen zur Psychotherapie ut_1d zur Kulturarbeit. D1et r :;:é fl]lpf -
Psychotherapie stieB im Zusammenhang mit dem' P"sychotherapel:\ e;g S
intensives, die zur betrieblichen Weiterbildung auf ein ubferrﬁ.sc_hend .o es i u ”
Es ist der Tagung im grofen und ganzen gelungen, die I_Jadagoglk i\:or, éx:ﬁ eLe i
nach der Schule" als Ganzes in den Blick zu nchrflen und"deuthch zu. mac c:, i
nicht die einzigen Pidagogen sind und mit den D;Plom—Padagogen exhnia .zwe1 ;t udium .
ausgebildete padagogische Berufsgruppe gegebe? ist. I-n dem dazugehorigen Stu
Profession und Disziplin eine unaufldsliche Liaison eingegangen.
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VL. Beitriige

IMETRICH HOFFMANN
Outsider iiber Insider

\-"nrbemcrllcung: Dfen folgenden Vortrag habe ich auf der Herbsttagung 1994 der Kommi

sion Af\.rl_)eltsgememschaft Wissenschaftsfnrschung in Berlin gehalten, die die "SIZE::

R}f.:manm“erung der Er_;lehupgswissenschaﬁ" zum Gegenstand hatte, Zu’r Vermeidung von
iBverstindnissen méchte ich feststellen, daf ich damals zwar Vorsitzender der Kon%mis-

sion war, als Referent aber - ihrem Brauch gemiB - dabei meine personliche Auffassung

vertreten habe. Uber sie ist mit Giinter Bittner diskuti
( iskutiert worden, d i
eingeladen hatten, da ich mich mit oo s

: 1, d T ihm im folgenden auscinandersetze. D h di
Verfahren ist méglicherweise der falsche Eindruck befirdert worden ichur\f'olld;eisfrsl

?ersonhch angreifen. Nichts lag und liegt mir ferner, denn man reibt sich auch an Jean
Aacqu;s Rousseau odz;:r Eduar.d Spranger nicht persénlich, wenn man sich mit ihren
nsichten oder Theorien auseinandersetzt. Aus einigen Reaktionen lieh sich allerdin
ablf%lt'en, daB es als sehr viel ungewshnlicher empfunden wird, wenn sich jemand mit dgrf

, als wenn er dies mit Meinungen oder Theori i
E ( t A en zu ihrem Gegenstand, im
‘zf:r][cgf:rildem Fa]]cl der Erz:ehun_g, tate. Ich halte aber gerade dies fiir not%vendig ,und
Sid:]udmc ;‘ nur, lwell es dazugetfort,‘sonc!em weil die unterschiedlichen Einschiitzu’ngen
i arau -ausw]rke.n, welche Ziele jemand "seiner® Wissenschaft setzt und auf welchen
Sieegszﬁ l:‘:1' sis zkuﬁerr:chen sucht. Insofern scheint mir die Auffassung Bitiners, auch wenn
Subjekilv begriindet ist, exemplarisch zu sein. Wofiir, kan di (i

. bjek I 5 arisch z A 3 n nur die Lektiire

;fi:lllg:;ls.tlﬂ }tltllngen Egze }(;l’}l;:lbst lange eine dhnliche Einstellung gehabt wie Bittner, Ich
itte der 8Cer Jahre in die Deutsche Gesellschaft fiir Erzichungswissona.

: ; ' : swissenschaft
gl:hg.etreten,. nac%ldcm _1ch.d1e Vorteile der Kommissionsdiskurse kennengel%:rnt hatte. Bis
i 1& l{al:je ich eine Mitgliedschaft nie erwogen, weil Heinrich Roth bei der Rﬁckkehr. von

1in ungsversanlmlung der DGfE 1963 schlicht davon ausging, daf seine "Assisten-
ten und Doktoranden” so schnell wie mdglich eintriten,

f[s i Jahre 1993 DER SPIEGEL (Spiegel 1993) und der STERN (Stern 1993) ihre
Rang]xstc?n der deutschen Universititen" verdffentlichten, richtete Giinther Bittner an den
STERN einen Leserbrief, den er zugleich "An die Professoren der Pédagogik in der Bun-
d_csrepi.lb]ik (alte Bundeslinder)" verschickte. Der STERN hatte dariiber informiert daf
die WUfzburger Pidagogik nach seiner Umfrage unter den pidagogischen Fachkoll,e en
das gc?ngste Renommee habe, so Bittners eigene Formulierung, Und obschon difser
g'rundsatzllche Einwinde gegen Meinungsumfragen jener Art hat - und wer hiitte si
nicht? -, n:'ﬂ?m er die Sache ernst und versuchte sich sogar an einer verniinftigen Begri "
dung des zitierten Ergebnisses. Er liege mit den bundesdeutschen Kollegen im Clinch
aus der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft ausgetreten - und h b’
mehreren Verdffentlichungen den desolaten Zus o

habe er laut dariber nachgedacht, ob man das

iin-
sei
in
tand der Pidagogik glossiert, Vor allem
"diffuse, "iiberfliissige’ Fach nicht besser
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abschaffen sollte - d.h.: neu durchdenken, neu strukturieren. So etwas schligt natiirlich
zuriick. Jetzt mochten die von mir attackierten Kollegen am liebsten mich ’abschaffen’"
(Bittner 1993a, S. 1f.). Damit verweist Bitiner insbesondere auf zwei Veroffentlichungen
in der Neuen Sammlung: "Uberfliissige Pidagogik” (Bittner 1982) und "Die Weimarer
Epoche - Geburtsstunde der "iiberfliissigen Pidagogik’?" (Bittner 1983). Bei der ersten
handelt es sich um Thesen, die er im Rahmen des Regensburger Kongresses der DGfE
vorgetragen hatte, bei der zweiten um einen diese erluternden Vortrag auf der Frithjahrs-
tagung 1983 der Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung in Tiibingen.
Diese Reminiszenz ist aber nicht der Grund, warum ich auf den Vorgang so ausfiihrlich
eingehe’, denn die Ansicht, daB die Padagogik - als Padagogik und/oder als Erziehungs-
wissenschaft - "fiberfliissig”, “"diffus" oder “gegenstandslos" sei, ist bereits héufig
vorgetragen worden, auch und gerade in der genannten Kommission. Wichtiger ist mir
Bittners damit verbundene Behauptung, daf man in der Fachwelt nur dann zu Ansehen
gelangen konne, wenn man die von "Trendsettern" ausgehenden Trends mitmache?. Auch
dieser Gedanke ist nicht neu, zumal er grundsitzlich als richtig angesehen werden kann.
Die Frage ist nur, ob Trends oder Moden - auch heute noch - von einzelnen Pidagogin-
nen und Padagogen "gemacht” und vor allem so durchgesetzt werden, daf man in der
Folge dieser Machenschaften "von den Insidern und den Outsidern der Pidagogik" reden
kann - so hat Bittner einen Aufsatz iiberschrieben, den wohl nur noch alle die Kollegin-
nen und Kollegen von ihm zugeschickt erhalten haben, die ihm zur Wiirzburger Schande
ihr Mitgefiihl ausgedriickt hatten (Bittner 1993b). Ich mulf gestehen, daB ich nicht
verfolgt habe, ob der Text inzwischen irgendwo abgedruckt worden ist; in Frage kime
dafiir die bereits erwihnte Neue Sammlung, deren Redaktion sich den Bittnerschen Uber-
legungen gegeniiber in der Vergangenheit so aufgeschlossen gezeigt hat, da man davon
sprechen konnte, er gehdre dort zu den Insidern®.

Ich méchte aus dem zwar nicht "rundum”, aber doch sehr breit vorgetragenen Angriff
Bittners drei Punkte herausgreifen. Der Autor diagnostiziert zunédchst einmal die Tatsa-
che, daB die Padagogik (oder die Erziehungswissenschaft) am Beginn der S0er Jahre "in
eine Vielzahl von Richtungen und theoretische Standpunkte" zerféllt und insofern - und
hier schlieBt er sich Heinz-Elmar Tenorth (Tenorth 1986) an, - "ein buntes ’Gemenge von
Wissensformen™ bietet (Bittner 1993b, S. 2). Allerdings hat sie nach seiner Ansicht
"nach dem Scheitern der Reformeuphorie der 70er Jahre die Bindung an Praxisfelder und
professionelle Vorgaben weithin gelockert, obschon neue und zukunftstrichtige Felder
sich konstituieren, die einer wissenschaftlichen Einbindung bediirften, wie z.B. inter-
kulturelle Erzichung, Gesundheitserziehung, Frauenprobleme, Freizeiterziehung” (ebd.).
Danach sucht Bittner nach Schuldigen dafiir, daB mit diesem Zustand nicht richtig
umgegangen wird. Er findet zunichst Jiirgen Qelkers und Heinz-E. Tenorth, die er wegen
ihrer Feststellung, daf die Erzichungswissenschaft die "Lust an metatheoretischen Kontro-
versen" verloren, aber an "Aufmerksamkeit fiir unterschiedliche Wissensformen" gewon-
nen habe, dafiir verantwortlich macht, daf eine Tiibinger Spezialitit "vollends auf der
Strecke” geblieben sei, namlich der "padagogische Grundgedankengang” (S. 3)". Es giébe
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%:eincn Grund auBer einem Bediirfnis nach Polemik, gegen diesen Einwand den Hinwei

ins Feld zu fithren, daB es schon etwas seltsam anmutet, wenn ausgerechnet jemand “:"‘S
stets betont, eigentlich gar kein "richtiger" Pidagoge zu sein, sondern "vojn Haus, aer
eher Psychoanalytiker” (Bittner 1983, S. 617) bzw. "zu allererst Psychologe ... und é
auberdem Tiefenpsychologe" (Bittner 1985, S. 109) nach der piidagogisch an e-x.r'lcs
Pferspekl:_i.ve fragt®, wenn nicht eine inhalfliche Forderung damit verbundengwﬁ.re Se\:’:i
Bittner fur.zentral notwendig hilt, ist eine "pidagogische Menschenkunde" (Bittner.1983

:i.ef;ii;) die ;l:er nihc_hts mit der Padagogischen Anthropologie zu tun haben darf weii

e philosophico verfahre, d.h. i jogi
oo i e Sinngc'l[erwﬁw se;ndr:ﬁ ::Ser More paedagogico noch More psychologico

Doch ich kehre zum Hauptgedanken zuriick. Der von Oelkers und Tenorth gemachte Vor-
schlag, man solle sich auf "die Vielfalt des Wissens als konstitutive Eigenart der Pid-
a:goglk" zurlickziehen, ist nicht die Ursache, sondern die Folge der Tatsache, daf di
metafheoreh’schen Unterschiede von Wissenschaftsansitzen" und "das Verhz{ltnis vos
Theorie und P-raxis" (Oelkers/Tenorth 1991, S. 13) den wissenschaftlichen Diskurs nicht
mehr zu organisieren, schon gar nicht mehr zu systematisieren gestatten, Ich zweifle zwar
offen g?sagt auch daran, ob der Wissensrekurs die Losung sein kann, Daraus kénnte sich
sogar ein _Abschie:d von der Wissenschaft entwickeln, jedenfalls dann, wenn nicht doch
nOf:h gezeigt ?vird, wie der Weg des Sammelns, Erklirens, Deutens ur:d Kritisierens des
W1ss_ensn zu einem Zustand der Theorie an und fiir sich oder zu einer Theorie fiir die
P‘raxls fuhrt, in dem verbalisiertes Unwissen, artikuliertes Meinen und Glauben. rationali
siertes Il“:mpﬁnden etc. ausgeschieden werden kénnen. Aber das dndert nichts éaran njaz
der da:hmter stehende "postmoderne Pluralismus” gegenwirtig die Realitit darste[lt, mit
de.r w1r' 1.‘echnen miissen. Mit ihm ist aber zugleich ein Zustand erreicht, in den; dile
Stlgmauslerl:mg durch Begriffe wie "Insider" und "Qutsider” nicht mehr funk,tinniert Nun
doch. polemisch zugespitzt: Bittner irgert sich augenscheinlich weniger darﬁber. de
Otftsxder‘ zu sein, als der er sich selbst sieht und darstellt, als vielmehr deshalb w;:il :
ke:m In_mder (mehr) sein kann, obgleich dies daran liegt, daB diese Position im, Au, e:
bllle nicht mehr verfiigbar ist. Darin liegt das Exemplarische des vorliegenden Fafle
Bittncr vffeiﬁ dies dbrigens genau: "Ich bin tiberfliissig geworden. In jeder Hinsicht A?‘
ljadagoglk-Professor sowieso, da gibt’s ja schon zu viele. Aber auch als Anal t‘ikexf
iiberall kann ich héren und lesen, daB ich iiberholt bin, ein Fossil aus der Zzit d :
Jahrhund-ertwende" (Bittner 1985, S. 109). Ich pestehe ein zweites Mal etwas: Ich halfr
ef fiir einen wissenschaftlich beklagenswerten, mich personlich aber durchz;us befrief
lci:gezr:[ilen Zustand, dafB dies fiir uns.alle gilt. Mikrosoziologisch hat sich lediglich ein
: £ ’fortgelsetzt, den Theodor Geiger makrosoziologisch schon 1932 so beschreibt:
Die Zeften sind voriiber, als éffentliche Meinungen im wesentlichen im und vom Stanci
d.er Gebildeten gemacht wurden; voriiber die Zeit, in der dieser Stand reprisentativ fii
die Kultur seines Volkes war, Wenn ein Element der Gesellschaft des vorigen Jah !
hunderts dariiber klagen kann, dab es seines Ranges und seiner Bedeutung irf s;uzial:;ar 4
Gesamigefiige verlustig gegangen sei, so ist es der Stand der Gebildeten in viel hfihere::
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Grade, als die alten Besitzbiirgerstinde” (Geiger 1932, S. 100). Im Lichte dieser Fest-
stellung gewinnt ein Stofseufzer Bittners nach meiner Einschitzung in der Tat generelle
Bedeutung’: "Darum ist vielleicht auch fiir abgebaute Sinnvermittler noch nicht aller Tage
Abend. Tm Moment bleibt nur der Rat, die Sinnlosigkeit auszuhalten, ohne sie zu ideali-
sieren und zu propagieren und ohne sich allzu hiuslich in ihr einzurichten" (Bittner 1985,
S. 113). "Sinnvermittler"® - das ist offenbar das, was er sein will, aber das ist eine Rolle,
die im "schiedlich-friedlichen Nebeneinander von Heterogenem" (Bittner 1993b, S. 3)
nicht mehr gespielt werden kann.

Da dies in der Tat so ist, muB man es schon als unserids ansehen, daB Bittner der durch
die DGfE geschaffenen "fiktiven Einheit des Faches" die "faktische Pluralitit durch den
Zerfall in Kommissionen" nicht nur gegeniiberstellt, sondern diese Kommissionen auch
noch mehr oder weniger dafiir verantwortlich macht, daf eine Verstindigung nicht mehr
zustandekommt: "Die Kommissionen miissen als die eigentlichen Diskursverhinderer
gelten” (S. 13). Es kommt nach seiner Ansicht lediglich ein "Binnendiskurs" zwischen
wissenschaftlich Gleichgesinnten zustande: "z.B. Historische Kommission, Empirische
Erziehungswissenschaft, und vor allem: Kommission fiir Wissenschaftsforschung. Diese
suBerst riihrige und anspriichliche Gruppierung”, formuliert Bittner, "hat sich zu einer
Art Arbiter elegentiarum pidagogischer Wissenschaftlichkeit aufgeworfen; sie hat das
Wissenschaftsverstindnis der Padagogik etwas ungliicklich in Richtung auf 'immer
hochgestochenere (englisch wiirde man sagen: more sophisticated) sozialwissenschaftliche
Theoriebildungen® gelenkt" (ebd.)’. Mit anderen Worten: Bittner deutet an, die Institutio-
nen bezeichnen zu kénnen, von denen Tenorth behauptet: "Aber genau gesehen ...
kennen wir die Struktur erzichungswissenschaftlich-pidagogischer Kommunikation nicht,
weder Zentrum noch Peripherie, weder 'Innen’ und *Aulen’, kaum ’Oben’ und 'Unten’
(und schon gar nicht kennen wir die steuernden Instanzen, *Parlament’, 'Zentralkomitee’
oder 'Politburean’ des Faches)" (Tenorth 1990, S. 24). Bittner wird diesen Satz nicht
gelesen haben, sonst hitte er es sich sicher nicht nehmen lassen, ihn als Zeichen der
Verdringung zu deuten. Ein Indiz fiir die Richtigkeit der Behauptung Tenorths ist die
Tatsache, daB die Zeitschrift fiir Pidagogik sicher nicht das *Zentralorgan" der DGE ist,
sondern mehr eine Einrichtung zur rituellen Bestattung pidagogischen Wissens. Es 148t
sich zwar vermuten, daB zumindest einigen ihrer Herausgeber daran gelegen wire,
Opinion leader zu sein, aber das kann angesichts der Heterogenitit der Zunft und der
vorherrschenden partiellen Aufmerksamkeit ihrer desozialisierten Mitglieder iiberhaupt
nicht eintreten. Andererseits zeigt bereits eine oberflichliche Analyse der Schriftenreihe
der Kommission "Beitriige zur Geschichte und Theorie der Erziehungswissenschaft", ins-
besondere der Aufsitze in den Sammelbinden, daff in ihr eine offene wissenschaftliche
Kommunikation stattfindet, und zwar keineswegs nur ein "Binnendiskurs". Ich kann diese
hier nicht durchfiihren - und ich werde auch den weiteren Einwinden Bittners gegen die
Approbation "bestimmter Diskurswelten” durch die DGfE, gegen Diskursverwaltung und
Diskursbeherrschung nicht nachgehen, zumal sie letztlich daher rithren, daB er sich in
diesen Prozessen mit seinen Vorstellungen nicht durchsetzen konnte. Ich habe seine Kritik
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nur deshalb aufgegriffen, da sie unter dem Thema "Selbstthematisierung der Erziehungs-

wissenschaft" nicht iibergangen werden kann, vor allem aber deshalb, weil man daraus
mehr lernen kann, als es zunichst den Anschein hat,

Um dazu iiberzuleiten, greife ich zunichst noch eine Bemerkung Tenorths zustimmend
auf. Kurz vor der Stelle, von der das letzte Zitat stammt, stellt dieser fest, dal Wissen-
schaftsforschung Wissenschaft primér nicht nach ihrer theoretischen, sondern "nach ihrer
sozialen Geltung" begreife, und er setzt wenig spiter fort: "In Wirklichkeit ist jede
wissenschaftliche Disziplin niimlich nicht die zeitlose Manifestation einer giiltigen Idee,
sondern das Ergebnis einer gesellschaftlichen Anstrengung; und auch die wissenschaftli-
che Pidagogik ist letztlich nur das Produkt einer historisch gegebenen und sich ver-
dndernden erziehungswissenschaftlich-pidagogischen Kommunikation" (S. 23f.). Gerade
weil dies so ist, bezeichnet die Erfahrung Bittners eine entscheidende Verinderung, deren
Analyse sowohl fiir die Arbeit des einzelnen Wissenschaftlers als auch fii
ganzen von Bedeutung ist. Es geht dabei genaugenommen um die Bed
denen die erwihnte Kommunikation stattfindet -

r die Gruppe im
ingungen, unter
und welchen Zwecken sie folgt.

Ich nehme an, daf man den Wechsel am besten verstehen kann, wenn man sich mit dem
Anfang der 80er Jahre beschiftigt, dem Zeitpunkt also, als die Versuche, sich wissen-
schaftstheoretisch mit Hilfe fest abgegrenzter, vor allem aber auch erkenntnistheoretisch
und/oder handlungspraktisch begriindeter Paradigmen zu orientieren, leerzulaufen began-
nen (Hoffmann 1980, vgl. Béhm 1991, 8. 21). Es gab bis dahin bereits einen Pluralis-
mus, dem gesellschaftlichen Prinzip und der wissenschaftlichen Realitit entsprechend,
aber die Vertreter der Paradigmen bekimpften einander (Hoffmann 1994b, S. 191),
vordergriindig um der Wahrheit, Richtigkeit oder Gerechtigkeit, d.h. ihrer unterschiedli-
chen Erkenntnisinteressen willen. Tatsichlich ging es ihnen aber um eine bestimmte Form
der Macht. (Ich gehe im folgenden nur auf die externe, nicht auf die interne, d.h.
intradisziplinir ausgeiibte Macht ein, die selbstverstindlich auch exi
es heute auch noch, aber in einer anderen Weise, da sich inzwische
dab die Wissenschaft im allgemeinen und die Erziehungswissenschaft im besonderen
dafiir keine guten Karten mehr haben. Ich erinnere an die oben zitierte Feststellung von
Geiger (ber den Verlust der Meinungsfithrerschaft des Bildungsbiirgertums, an seinen
"Bedeutungsverlust”. Fritz K, Ringer hat dies auf "Die Gelehrten” zugespitzt und als den
“Niedergang der Mandarine" beschrieben. Mit Hilfe der "Ideologie der Bildung" hat sich
aus seiner Sicht “zwischen der primdr agrarischen Stufe der Gkonomischen Organisation
und der vollstindigen Industrialisierung” des Staates (Ringer 1983, S. 16) eine Elite ent-
wickelt, die diesen Status ihren Bildungsqualifikationen, nicht ihrem Besitz oder ererbten
Privilegien verdankt. Dieses "Mandarinentum"” verdringt die "bloB traditional” herr-
schende Klasse, d.h. den Adel, macht sich in der Verwaltung des Staates unentbehrlich
und legitimiert die sich verindernden Formen der Herrschaft in seinem Sinne®. Wenn
sich die konomischen Verhiltnisse so geiindert haben, daf "Parteifiihrer, Kapitalisten
und Techniker ... seine Fiithrungsrolle iibernehmen” (S. 22), schwicht sich der Einflug

stiert.) Darum geht
n herausgestellt hat,
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des Bildungsbiirgertums ab. "So wird das Mandarinentum Gefahr lay:'sn, vollsﬁ:;‘l;i
ird ei i hlaufen, die zu seinem Niedergang fii
i iert zu werden. Es wird eine Krise durc n, ; : ;
llz:r)ll:e(ebd ). Ich ziehe es vor, von Einflublosigkeit oder Entbehrlichkeit zu sp;e?:lenor
= ! . . Vi
und zumindest die erste ist langst "erreicht". Das DesmteresseAa]I: di;l ::v'l;is:n"s::maim,ﬁsﬁ—
i i haft, ist uniibersehbar. Allen
allem aber an der Erziehungswissenschaft, : e e
yf i i Anwendung hinauslaufenden For A :
schen", d.h. die auf Praxis und 2 e
: i i ind, werden politisch noch vo! p
"wahren" Gelehrten bis heute umstritten sind, _ : e
i i i stritten sind: Niemand denunzie:
ist verstindlich, dafi die Thesen Ringers um . " F
schaftlerinnen L:ﬂd Wissenschaftler ungestraft, anderen Zlclen. allls c:er Idfz:, dlzricmachtlmg
& itdt 1 inde und Methoden" verpflichtet zu sein, :
oder der "Idealitit ihrer Gegenstin ke e
ist die mi i ir ei he Nestbeschmutzung''. Fiir die Au
ist die mindeste Sanktion fiir eine solc it : s
i ie di i Padagogik (im engsten Sinne de
ht aber, daB sie die Geschichte der gogik (in : o
:lil;ltc befried;gend zu erkldren gestattet, wo die bisherigen Annahm‘en dresfnur }.)aus;:den
i Ibst dazu unternimmt, fithrt zu frappiere
delichten. Schon das, was der Autor se b daz : bstsa _ "
E}E:‘rrm :l‘;;nissen obschon er ,selbst Gottseidank kein Piidagoge ist und die Padagtl)gi:k nm"] ;er
Raide beha;ldelt (vgl. S. 328f., S. 358ff., S. 388). Dies lwzan.ndaucll]zenllesﬁ;:ll;:i gt :::1 o
ie Pa ik ist bi fiir die Ideologie der Bildung™ zus| .
nehmen: die Pidagogik ist bis heute ao . et
cisteswissenschaftlichen Richtungen haben sich ihr ganz zentral ge:wxdﬁle;a anteﬂe
'gdealistische Tradition und die historische Schule in Deutschland funktl'or?e e esS ey
;er Ideologie des Mandarinentums waren, wird deutlich, wenn man elt:;,c?rfl d};dcm =
ihre Idee der Universitit und ihr Bild v
i in denen deutsche Gelehrte nach 1890 i ; ;
l\h“:isst;;:schaft beschrieben haben" (S. 97). Es wird noch deutlicher, wenn man I?Th-]-l;::’
wie Bildung im AnschluB an Wilhelm Dilthey definiert und welche Aufgaben ihr il

tragen wurden®,

Im iibrigen, wer wie ich in den letzten 25 Jahren in verschiedenen Funktione;l 1{11 S:,nj:
: i i nentu
einer sogenannten Traditionsuniversitit gesessen hat, fiir den b:as;:tzt daséx:i;miinatxj":3 iy
iri itd h in seiner "gebrochenen" Form. :
noch empirische Qualitdt, wenn aucl : i
i i Mandarine Extra muros gesunken 1st, .
chts daran, daB die Bedeutung der : : e : -
Ii-ll'llren Einflu$ oft nur noch indirekt - iiber die Ausbildung - und fiir beschl;lanll(tehftet:: a::}
i il 0 inrich Roth, der lange Erfahrung darin i
tungsgremien - ausiiben kdnnen. Heinric 1 ' . L :
?:‘:r;u\l;fciie als Mitglied einer "symbiotischen Elite" zu wirken, sc‘hrmbt fc?s1gn.1ere|;:r
"Wissenschaftler mogen die Kompetenz haben, sie haben mc.:ht die Legggm;mr;m)
politische Entscheidungen. Bei Politikern mag es umgekehrt sein" (Roth - ve,rsu.cm m;
Es waren eben noch ganz andere Zeiten, als Eduard Spranger - 'man .15 ey
sagen: mit Hiilfe der Kollegen in den Philosophischen Fakultéten - die Universitits
der Lehrerausbildung verhindern konnte (Sandfuchs 1978, S. 60f£.).

ine i achst
Nach dem Zweiten Weltkrieg hatten es die alten Mandanne'm Westdc:ts::hlan:s ezrllxtlll;ac o
i iti dem starken Modernisierungstrend im w :
verstanden, ihre Positionen entgegen . o
i v hat sich damals sogar ein neues, a ;
uriickzuerobern; in Ostdeutschland dam i S
fypisches Manda;'inentum gebildet. Der zweimalige Anlauf zu einer Bildungsreform
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der BRD wire ohne eine Prolongierung der Definitions- und Direktionsmacht der "zu-
stindigen" wissenschaftlichen Eliten iiberhaupt nicht zu bewerkstelligen gewesen. Es kann
kein Zweifel daran bestehen, daff die Auseinandersetzung zwischen dem bis dahin
herrschenden und den seit den 60er Jahren damit und untereinander konkurrierenden
(kritisch-rationalistischen bzw. kritisch-emanzipatorischen) Paradigmen nur scheinbar die
Giiltigkeit von Erkenntnisinteressen zur Ursache hatte. Tatsichlich ging es um den
EinfluB anderer, bisher benachteiligter Gruppen innerhalb des Mandarinentums. Deshalb
muBte man den More philosophico (s.0.) verfahrenden Gelehrten die Wissenschaftlichkeit
absprechen, darum mubBte man das Ende der geisteswissenschaftlichen Epoche erkliren.
"Die Kommunikation erzeugt", schreibt Tenorth, "... auch die Obsoleszenzen, Moden
und Konjunkturen, fiir die unsere Disziplin so beriichtigt ist" (Tenorth 1990, S. 24), Man
muB nur hinzusetzen, daB auch die Verstindigung nicht ohne Grund, schon gar nicht um
ihrer selbst willen gesucht wird", Die "neuen” Richtungen sollten zugleich die Akzeptanz
padagogischer Theorie erhohen und emeuern. Da8 sie sie nicht entscheidend verbessern
konnten, liegt nicht an ihrer "Unwahrheit" oder "Unrichtigkeit" bzw. "Ungeeignetheit",
sondern schlicht an der zunchmenden "Entbehrlichkeit" dieser Art von Wissenschaft und
Herrschaft iiberhaupt (vgl. Habermas 1983; Pollak/Heid 1994). "Wir sind tiberfliissig
geworden", um bei leichter Abwandlung seines Diktums mit Bittner zu sprechen (s.o.,
Bittner 1985, 8. 109), aber natiirlich fiihrt das nicht dazu, daB§ von heute auf morgen alle
Universititen und Hochschulen abgeschafft werden®. In den neuen Bundeslindern ist
sogar das - nur scheinbar paradoxe - Phinomen zu beobachten, daff das pleichsam
doppelt, namlich politisch und sozial iiberholte Mandarinentum zunichst noch einmal
ausgetauscht wird, ehe es in seine zeitgemiile Bedeutungslosigkeit fallt. Man wird sagen
konnen, daB die genannten Institutionen und die meisten der Geistes- und Sozialwis-
senschaften dafiir ausschlaggebend waren und sind, daB sich nicht schon vorher aller Sinn
aufgeldst und individualistisch verstrent hat. Institutionen bewirken soziale Bindungen und
schaffen rituelle Daver, sie bewirken Verantwortung. Doch dies ist ein anderes Thema.
Mich hat an dieser Stelle vorzugsweise zu interessieren, ob die Auflosung der Para-
digmenordnung wirklich zur Befreiung, z.B. auch von der "Meinungsfiihrerschaft” der
Mandarine gefiihrt hat. Das geschah ein Stiick weit: Niemand muB heute die Zugehorig-
keit zu einer "Schule” nachweisen oder sich auf andere Weise konventionalistisch verhal-
ten, und deshalb kann auch Bittner nicht erwarten, daf der Diskurs auf die (Wieder-)Her-
stellung eines bestimmiten padagogischen Grundgedankens oder eines speziellen pid-
agogischen Konzepts hinausluft (s.o. "Menschenkunde’). Da aber einzelne weiterhin von
den bezeichneten Bediirfnissen nach Macht und Herrschaft umgetrieben werden, die
innerhalb des Mandarinentums in “gesellschaftlicher Anstrengung® organisiert wurden,
vermehrt sich einerseits jenes “Schamanentum”, das es in der Padagogik immer schon
gab und das in der Wissenschaft im Grunde zu aller Vorteil "diszipliniert” worden ist. Ich
werde dazu keine Namen nennen, da es ungerecht wire, zwei oder vier herauszugreifen,
obschon die Zahl selbst der "namhaften” - und sie sind hiufig bekannter als die strengen
Hiiterinnen und Hiiter des pidagogischen Wissens - immens grof} ist. Paul Feyerabend
sagt dazu in "Erkenntnis fiir freie Menschen” aber etwas Einschligiges, indem er bei
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s - "
Problemen dieser Art "Opportunismus” vorschlégt: "Eine pmh1§che Arr;;.lhys;en :Z?:le;t‘ii:n
trakte U i B, in dem sie eine verfahr
Uberlegungen - aber nur in dem Ausmab,
a\;:ider in Gang setzen kdnnen und auch dann ohne allzu grofle Erfurchth\for tgleln Ge.:?ted:ril;
; N g ik
ie die " " ei i Epoche als die allein giiltigen hinstelle !
die die "Denker" einer bestimmten ; : s o
i i i der Akademiker ein Luxus, den man s
Misere groB, dann sind die Scharaden rein : s g
niclsht leiiten kann" (Feyerabend 1980, S. 159)'6. Das ist eine ]?»e:grun(;l:niI ful;1 ::n;l:zl:n
i tabilisierender Faktor war das Man
kehr zum Schamanismus bester Art. Als s ; . M e
i i in Luxus - und die Mandarine waren meis ‘
im Gegensatz dazu keineswegs ein ; : . i g
i i timmt wird. Mandarine dienen un
Ruf, der auch durch ihre Karikatur bes . R
’ i ie selten zu dem Typ "autoritirer
nde nicht, ganz abgesehen davon, dab sie se ( : {
G;Jﬁren wie ir von Theedor W. Adorno u.a. beschrieben worden 1s.t (Adorno fj.a
%968) ;ie sind nicht Untertan, nicht Obrigkeit, sondern iibernehmen mne:(halb te:r;ers
i i orig fii i kterisierte - Verantwor-
i i horig fiihlen, die - oben charal
Gemeinwesens, dem sie sich zugel T et
i i i ir si "ei Rechnung" sozusagen, wie die Sci I
. Sie arbeiten nicht fiir sich, auf "eigene j :
';li];;gdie - um im Rahmen meines Gegenstandes zu bleiben - weder Wissenschaft (s.0.)
noch Erziehung soziale, sondern allein individuale Anstrengungen darstellen.

ion die Nei i i Elfen-
Andererseits verstirkt sich in dieser Situation die Neigung zum i{;cktzllg in :il';enei:xn
i i i 1t, geordnet, erklart und gedeutet - un !
beinturm, in dem das Wissen gesammelt, : Ly
i itisi ird, aus dem es aber nicht herauskommt, da s rinn
irgendwann auch kritisiert wird, - [heten it
iner "Niitzli it i Sinn" nicht iiberzeugt sind.
d Hiiter von seiner "Niitzlichkeit im gemeinen i ;
1g;wistoph Dahlmann beklagte schon vor iiber 150 Jahren als Gotlmge; (jmngitzf Ztolz:ls
i " - bei i Gesellschaft - "und den Bedarf dessel-
Uberheben iiber den Staat" - bei ihm synonym zu ‘ Ayl
i i i Rechtsgelehrsamkeit, welche, sic
ben": "Man vernimmt zu Zeiten von einer : '
Zweck, viel zu gut sei fir die Rechtsanwendung, von einer Gegenw;]x;t, Vl:-ldzcl:, slj::izc;t:l;
; i istorie, viel zu vornehm, um bis au
tanden zu werden, von einer Historle, vie : .
;f:g":: sgehc:n" (Dahlmann 21847, S. 291). Diese Gefahr ist deshalb besonders- groB,1 ;v;;l
ine di -Mentalitit (vgl. Ringer ;
i i die entsprechende Gralsburg-Men
ein grofer Teil der Mandarine ; : g g
ivi i kreich, wo das Mandarinentum an s
S. 98) kultiviert und tradiert. In Fran , . ! ;
im S;ttcl sitzt als bei uns, hat die Dialektik der Aufklirung jene .postmodzme Tdh:or;j
hervorgebracht, die mit Hilfe des Wissens (7) Theorien zu generlder:ttflorsszlt,an:egin
: Wirklichkeit zu sein und stattde: 1
icht den Anspruch erheben, Erfahrung der : o . ;
'l;‘ltfeorie als Kﬁnst Padagogik als Asthetik zu betreiben, um "Wirklichkeit zu erﬁnde:n u:
iner Weise" daﬂ,ihrcm "Konstrukt ... keine meBbare Wirklichkeit meflr ko.rresponfh;rt
tELe:nzf:n 198’; S. 55). Ich zitiere diesen Gedanken nicht, weil ich ihn dlsku"neren.moc (t;,
sondern nur, damit die Folgen des Verfalls deutlich gemacht werde;:ldl.(m:lnfml.2 u;:f aﬂ:
i ittlung i ist jede Strategie recht, auch die des Ru
Sinnvermittlung in der Hand zu behalten, is i
in di itd i Werner Jaeger vertrat vor 70 Jahren
in die Unmodernitit. Der Altphileloge o e
ise i i i ie Volksschullehrer an der Universitit ausg
terweise im Streit um die Frage, ob die ter | _ i B
i 1 "Wi d Empirie, dies Wort 1m antiken
sollten - die These: "Wissenschaft un . : ‘ A
:r‘:lft?;cher Erfahrung genommen, sind zwei grundverschiedene Dinge, und dle;N;ssen
schaft ist dort nicht am Platze, wo es auf Empirie ankommt ..." (Jaeger 1924, S. 9).
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El‘s kommt pidagogisch schon deshalb darauf an, weil Erziehung und Bildung' Praxi
sx.nd, oder auch Interaktion - und der Kommunikation bediirfen. Wo diese nichgt fu ?uj'ﬂs
niert (ob aus anthropologischen, historischen, praktischen oder theoretischen Grﬁn!;e <
mu? (?er Diskurs gesucht werden, wo immer er moglich ist. Die Intersubjektiviti kan)’
natiirlich auch "literarisch" erreicht werden, d.h. "medial" bzw. indirekt J‘r'f:rm'ltt tlt I}“
ka.nn aber auch direkt und unvermittelt verwirklicht werden. Die Pluralitit drsre}(, -
munikanden und der Kommunikate erzwingt, sofern es noch so etwas wie Wisse En:’_
geben soll, gleichsam eine Zunahme der Diskurse. Uber Kunst entscheidet dage s r..:i :
(ieschmack, und iiber den 1iBt sich bekanntlich nicht "streiten". Im Diskurs asi ge'n 'Ifr
il'urgcn Habermas eingefiihrt hat, werden keine Informationen ausgetausc’ht Wlf:dl "
problematisierte Geltungsanspriiche zum Thema gemacht." "In Diskursen such, So‘? ef“
pmb]enlwtisiertes Einverstindnis", das in der Interaktion bestanden hat oder d‘:;ii‘:l;lfllin
fhe'rw:se naiv vorausgesetzt wird, als "begriindetes Einverstindnis ... wiederherzustel-
en" ( a}:errnas 1971, S. 115). Dazu gehort allerdings die "ideale Sprechsituation”, d.h
systematische Verzerrungen der Kommunikation miissen ausgeschlossen werd : I ;
gestcfhe ein letztes Mal etwas, nimlich daB es mir sowohl peinlich ist daBr' }c1nd =
a]]sens' bek_annten Bedingungen referiere, als auch, daB ich nun auch l:lOCh bfhau 1;’55
ml:is, 51.5 frafen. auf die Arbeitsweise der Kommission Artbeitsgemeinschaft Wissenscil: efI:
zu', Mu 1§t.ke1rlle bessere Methode eingefallen, den Gedanken zu seinem Ende zu fﬁhri
und die Kritik Bittners abzuwehren, Zugegeben: Ich bin mir nicht sicher, ob sich in all :
entsprechenden Diskursen der beriichtigte "Zwang des besseren Argu;nents" S ‘i;}“
dlfrchge-setzt hat, aber man darf doch auch uneinsichtig sein? Zugegeben auch: M; : h ai
wird kein Einverstindnis erreicht und das fehlende wird sogar veréffcntlicht- I r:ic :
Fa‘ll setzen wir auf einen “"Gffentlichen” bzw. einen AuBendiskurs, wie (;lie: 'lesd'.a’m
Wlssenschaft'iiblich ist. Zugegeben drittens: Ich fiirchte, daf da od,er dort en::: der
verzerrend Twrksam wird, was Bittner ganz traditionell durchsetzen méchte: g"Df:r )
zelne und die Kraft seiner Argumente” (Bittner 1993b, S. 14). Das ist aber. en (fm-
v.ias Habermas mit seinem Verfahrensvorschlag ausschlieBen will, - und was ihg dau o
bis heute g?holfen hat, aus den meisten Diskursen als "Sieger" hc,rvorzugehcn'rgiee}z[:::;l:
gcr Au;mtat. Wirklich ideal s.imli un.scre Sprechsituationen also wohl nicht, aber sie sind
esser als der Ruf der Kommission in Wiirzburg, Man kann von ihnen herleiten i
das Kon_zept Habermas’ tiberholt ist. Es wird immer weniger moglich "Einverstﬁn;:l "E"m?
21.1 eljrmchen. Dadurch verlagert sich das Schwergewicht der Dis]'curse von derm\s’se
sta.m_il.gung auf die Klarung, z.B. von "MiBverstindnissen" iiber die unterschiedli her—
Postltu.m&.m und damit zu der der verschiedenen "Verstindnisse” Das macht ab C;“
Komr‘n.lssu.:unsarbeit nicht unnétig und schon gar nicht gefihrlich ;ondem eh e"_ :
Conditio sine qua non gegenwirtiger Wissenschaft. : i

Anmerkungen

1 Fi all, dah j i
Eﬁ;; Sgslilz;l”l, d.ﬂil jemand A'nstoll daran:: nimmt, dal ich in meiner Argumentation scheinbar
ki b ‘:'er e - und dnes_ nocl':\ einige Zeit bleibe, michte ich darauf verweisen, daf
gewesen ist, der seine eigenen Probleme veriffentlicht hat, da er sie als e;(em-
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plarisch fiir den gegenwirtigen Zustand der Erziehungswissenschaft ansieht. Ich tue dies
auch, allerdings auf eine etwas andere Weise.

9 Er verweist dabei auf Orte (Tiibingen, Marburg, Bielefeld), obschon dadurch alles eher

unklar wird, da er aus Tiibingen und Bielefeld kommt, und "die Bielefelder” ihm Gelegenheit

gegeben haben, in einer ihrer Verdffentlichungen (Baacke u.a. 1985) den "postmodernen

Nihilismus" zu beklagen (Bittner 1985), und zwar augenscheinlich gegen ihren “Trend".

Dies ist keineswegs selbstverstindlich, wie ich selbst erfahren habe. Wenn ich psycholo-

gisieren wollte wie Bittner, miifite ich vermuten, daf} alte Spannungen zwischen von Hentig/

Becker auf der einen und Rath/Hoffmann auf der anderen Seite dafiir verantwortlich sind,

dafs Outsider dort {iberhaupt nicht zur Kenntnis genommen werden. Es ist alles "relativ", wie

man weil}.

4 Ich kann darauf nicht weiter eingehen, vor allen Dingen auch nicht darauf, daf die Argumen-
tation Bittners an dieser Stelle daran krankt, dab er die paradigmatische Eigensinnigkeit seiner
Position nicht erkennt, d.h. daf die betreffende Erwartung nicht mehr als verbindlich zu ver-
mitteln ist.

5 Ich lasse dahingestellt, daft Bittner es gleichwohl ablehnt, von etwas "genuin Pidagogischem"
zn reden, weil aus seiner Siche, der ich voll zustimme, angesichts des fehlenden Konsenses
(s.0.) stets gefragt werden miifite, "welches" gemeint sei (Bittner 1983, S. 617). Er karikiert
die Sache, indem er bemerkt: "Die wahren Pidagogen sind eine Art exklusiven Ordens mit
einem besonderen Zeichen an der Stirn, das nur Eingeweihte sehen konnen. Ich selbst, von
Haus aus eher Psychoanalytiker als Pidagoge, konnte nie recht begreifen, wann ich in den
Augen der wahren Piidagogen wieder einmal das Kind bloB 'bei seiner Triebbestimmtheit
ertappt” und mich damit an dem Wesen des Padagogischen versiindigt ... hatte” (ebd.).

6 Dabei miiBte es sich um einen Hinweis auf Heinrich Roth und sein Konzept einer Realisti-
schen Erziehungswissenschaft handeln, auf einen Renegaten der Psychologie, der tibrigens
keine Schwierigkeiten hatte, den Unterschied zwischen Plidagogik und Psychologie zu erken-
nen, und der ihn zudem fiir derartig gravierend hielt, da er auf strikter Trennung bestand.

7  Auch diese Bemerkung stammt von Bittner: “Ich wiibte gerne", schreibt er in dem oben
zitierten Aufsatz, "ob die Einschitzung der Sinn- und Wertlosigkeit meines Tuns nur mein
personliches ... Problem ist, oder ein kollektives .... Dah in meinem persdnlichen Leiden
gtwas vom allgemeinen Leiden zur Sprache kommt?" (Bittner 1985, S. 111).

8 Den Ausdruck "Sinnvermittler” iibernimmt Bittner aus einem anderen Beitrag des Bandes
(Baacke u.a. 1985, S. 104). Das betreffende Ich-Ideal entspricht sowohl dem Ansatz der Gei-
steswissenschaftlichen PAdagogik, der es um den Sinn des Lebens und seiner Vermittlung
ging, als auch dem der Psychoanalyse (als der geisteswissenschaftlichen Psychologie).

9  Der letzte Teil des Satzes enthilt ein Zitat (BGhm 1991, 5.24), das im Kontext des Originals
nur indirekt etwas mit der Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung zu tun,
im Grunde aber keine kritische Bedeutung hat. Winfried Béhm, wie Bittner in Wiirzburg
titig, diskutiert vielmehr, welche Wege sich fiir eine "(W ieder-)Gewinnung der diszipliniren
Identitit der deutschen Pidagogik anbieten". Der erste, so sagt er, "besteht in dem Bemiihen,
immer hochgestochenere ... Theoriebildungen als mdgliche Bausteine fiir die Errichtung einer
piidagogischen Theorie zu verwenden" (ebd.). Dabei erwihnt Bhm als Beispiele den Radika-
len Konstruktivismus und die Systemtheorie. Peinlich fiir Bittner ist, daf Bohm das Ein-

dringen von Padagogik-Professoren u.a. aus der Psychologie in den 60er Jahren beklagt, die
*pidagogik im traditionellen Sinne entweder nur am Rande studiert oder - schlimmer noch
- iiberhaupt nicht kennengelernt” hatten (S. 20), und deshalb die Tradition nicht fortsetzen
konnten.

10 “Selbstverstindlich gibt es kein Dokument, in dem das symbiotische Verhiltnis zwischen den
Mandarinen und ihren Herrschern ... geschaftsmalig geregelt worden wiire" (Ringer 1983,
S. 110).

11 Wir kennen diesen Streit aus der Auseinandersetzung um die akademische und die wissen-
schaftliche Lehrerbildung/Lehrerausbildung, der Abwertung der praxisbezogenen Studien-
ginge und der Mifachtung der Fachhochschulen etc.

W
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12 Ringer hat zudem auch noch einige andere "Fehler" begangen, z.B. den, dafi er den Nieder-
gang von 1890 bis 1933 behandelt und mit dem politischen Problem der Gefiihrdung bzw.,
Zerstbrung der Weimarer Republik verkniipft. Obschon er zu einem sehr milden Urteil
kommt, steht dies der Aufnahme der von mir referierten These im Wege. Auch erdffnet er
das Buch mit ihr, in der richtigen Einschitzung, da# sich die wenigsten durch die fast 400
Seiten seines Textes durcharbeiten werden, um sie als Ergebnis zur Kenntnis zu nehmen (vgl.
Ringer 1983, 5. 9). Das Verfahren fiihrt aber zu dem Eindruck, es handele sich um ein gut
formuliertes Vorurteil zu einer Gesamtentwicklung (19, und 20, Jahrhundert), das nur fiir
eine kurze Zeitspanne etwas genauer belegt wird.

13 Den Begriff Ideologie gebraucht Ringer in einem allgemeinen Sinne, nicht in dem der Kriti-
schen Theorie. Der Sache nach Liuft aber vieles darin darauf hinaus.

14 Wie sich die betreffenden Verinderungen auf den Bildungsbegriff bzw. die Bildungstheorie
ausgewirkt haben, ist von mir schon friiher dargestellt worden (vgl. Hoffmann 1991).

15 Da und dort wird allerdings "abgewickelt", und zwar auch ohne Riicksicht auf den Grundsatz
der "Leistung"” innerhalb eines "Rankings", die éffentlich als bedeutsames Kriterium ausgege-
ben wird. Der Fachbereich Erziehungswissenschaften der Universitiit Gottingen, der - aus mir
keineswegs ohne weiteres einleuchtenden Griinden - in allen entsprechenden Umfragen vor
Wiirzburg rangiert, mit dessen Problemen ich mich oben ausfiihrlich beschiftigt habe, und
der auch im Lande Niedersachsen entsprechend placiert ist, wird nach dem Willen der zustin-
digen Landesregierung gegenwiirtig schrittweise aufgelsst,

16 Daf diese Fehlentwicklung die Psychologie noch mehr belastet als die Pidagogik, hingt wohl
mit der Schwere der seelischen Konflikte und der Hoffnungen auf ihre Behebung zusammen.
Schamanen setzen traditionell dort, wo sie iiberhaupt "Wissen" bemiihen, nicht auf Ideolo-
gien, sondern auf "Mythen", was schon deshalb wirkungsvoller ist, weil diese "hiufig
plausibler und der breiten Offentlichkeit gewill begreiflicher erscheinen als anerkannte
wissenschaftliche Theorien, denn sie stehen der Alltagserfahrung und kulturell bedingten
Vorurteilen niher als diese” (d.h. den wissenschaftlichen Verlautbarungen - D.H.; Merton
1985, §. 98).

17 "Die Themen des piidagogischen Wissens sind eindeutig Erziehung und Bildung, der Fokus
und Skopus dagegen ..., die Perspektive der Betrachtung also, sind prinzipiell frei" (Oelkers/
Tenorth 1991, S. 26).

18 Es ist fiir diese Bewertung belanglos, daB die Kommission "Wissenschaft iiber Wissen"
traktiert, denn auch iiber dieses besteht lediglich partiell Einverstindnis. Der Diskurs dacf
sich allerdings nicht auf die formalen Probleme des Metawissens beschrinken, z.B.: "Es wire
deshalb eine wichtige Verpflichtung, dariiber nachzudenken, welches Wissen wir bendtigen,
um das pluralistisch erzeugte Wissen um ein solches zu erginzen, das geeignet wire, die
ungewollten Nebenwirkungen des Primirwissens zumindest virtuell vorauszusagen” (Lenzen
1991, 8. 121). Aus meiner Sicht gehort dazu auch die Reduktion des Wissens. In diesem
Punkte stimme ich Bittner zu, der mit dem Hinweis auf die Sentenz "Du kannst auf dieser
Laufbahn nicht alle Wahrheit brauchen® Johann Heinrich Pestalozzis zur Beschriinkung
aufgefordert hat (Bittner 1982, §. 433; 1983, S. 613; Hoffmann 1994a, S. 26).
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ALEXANDER HESSE
Die preuBischen Lehrerbildner 1926 - 1941
Unmaligebliche Einladung zu einem Blick iiber den Tellerrand

1. Versdumnisse

1926, auf dem Scheitelpunkt der Weimarer Lehrerarbeitslosigkeit, schlof das Land
Preuflen seine letzten Seminare und erdffnete in Bonn, Kiel und Elbing die ersten "Piid-
agogischen Akademien" - spezielle Fach(hoch)schulen fiir kiinftige Volksschullehrer, die
anschlieBend an die Matura, in einem zweijihrigen Kurs zum staatlichen Examen fﬁh’rten.l
E_ber Bau von 30 Akademien mit einer Gesamtfrequenz von 9.000 Studenten war nach
einer 1928 erstellten Prognose der Berliner Kultusadministration nétig, um der Ver-
sorgung der Schulen mittelfristig zu gentigen. Nur 15, die Hilfte der in Aussicht genom-
menen Menge', ausgestattet mit einem strikten Numerus clausus und am Schluf gerade
2.700 Studienplatzen (1931/32), konnten bis 1930 gegriindet werden. Acht loste dag
Kz.lhinett unter Ministerprisident Otto Braun (SPD) angesichts von driickender Haushalts-
kn:-x? und Sparzwang zum 31. Mirz 1932 wieder auf, fiir die tbrigen sieben ordnete die
Regierung einen generellen Immatrikulationsstop an. Bernhard Rust (NSDAP), SA-Grup-
penfiihrer und Gauleiter von Sidhannover-Braunschweig, der im Februar 1933 zuniichst
kommissarisch in das Amt des preuBischen Erziehungsministers gelangte und gut ein Jahr
dfn'auf in Personalunion auch das Reichsressort fiir Erziehung, Wissenschaft und Volks-
bildung iibernahm, glich bis 1937 die Liicken, die die Weltwirtschaftkrise gerissen hatte

wieder aus’, 1941 schlieBlich fielen die 15 "Hochschulen fiir Lehrerbildung”, so der irr:
Mai 1933 verhingte offizielle "Ehrenname”, gegen das Votum des Ministers] dem drin-
genden Volksschullehrermangel zum Opfer. Mit einiger Verspitung richte sich nun die
von Anbeginn betriebene, durch die verschleppte Reservearmee unbeschiiftigter Pid-
agogen indizierte Politik, die Akademiekapazititen auf einem betont niedrigen Niveau
einzufrieren. Die hektischen Versuche, die seit 1935 registrierbaren personellen Vakanzen
zu schlieBen und die Reklametrommel fiir den Lehrerberuf zu riihren, trugen wenig

Friichte. Angesichts der Offnung der Universititen, der gldnzenden Karriereaussichten

angehender Akademiker und der Lockungen der Offizierslaufbahn lieBen sich Abiturien-

ten .kfium mehr gewinnen. Beinahe folgerichtig wurde so der Ausbildungsmodus "resemi-
narisiert”. Die in Dorfern und Kleinstidten iiber die Provinzen verteilten fanfjahrigen

"Lehrerbildungsanstalten” sollten fortan nicht mehr die Gymnasien sondern die lindlichen
Volks- und Mittelschulen als Rekrutierungsfelder erschlieBen und um Nachwuchs vor
allem in traditionell bildungsfernen biuerlich-handwerklichen Elternhiusern werben.

Im Moment hchster Personaldichte lehrten in der "héheren", akademisierten Lehrerbil-
?ung PreuBens 225 (1931) bzw. 342 (1939) hauptamtliche Professoren und Dozenten’

u‘berwiegend ehemalige Universitits-, Gymnasial- und (oft promovierte) Elementarlehrer’
ein Kompositum aus Theoretischen und Praktischen Pidagogen, Psychologen und Didakti:
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kern all jener Facher, die zum Lehrplan der Volksschule zéhlten: Vertreter der musischen
Disziplinen, des evangelischen und katholischen Religions-, des Deutsch- und Geschichts-
unterrichts, der Erd- und Heimatkunde sowie der Rechen-, Raum- und Naturlehre
(Mathematik, Physik, Chemie, Biologie), die 1933 durch den Zusatz von Rassenkunde
und Vererbungslehre ihre ideologische Akzentuierung erfuhr. Keiner der Akademie- und
Hochschul-"Piidagogen” besaB einen explizit (fach-) wissenschaftlich definierten Lehrauf-
trag. Thre Dienstpflichten orientierten sich wesentlich am edukativ-methodischen Part des
Berufsfelds Schule. Sach-Verstand, also das Beherrschen des "volkstiimlichen" Schul-
stoffs, wurde weniger vermittelt als vorausgesetzt und erklartermaBen der gymnasialen
Bildung anvertraut und angelastet. Dies spiegelt sich in den Vorlesungsverzeichnissen
(" Arbeitspline"). Cottbus etwa gruppierte sein Lehrprogramm unter die Rubriken "I.
Erziehungswissenschaft und ihre Hilfswissenschaften”, "II. Besondere Erziehungs- und
Bildungslehre” und "III. Berufspraktische Ausbildung"; hinzu kamen die obligaten
musischen Studiensegmente "Leibeserziehung" (IV.) sowie "Kunst- und Werkerziehung"

(V.).

Die Lehrerbildner sind heute nur noch vereinzelt und zumeist aus Kontexten bekannt, die
ihre damalige Stellung hochstens mittelbar tangieren. Sie haben in dem grobkornigen, auf
eine elitire Minderheit fixierten Weltbild, wie es die Pidagogik pflegt, keinen Platz. Es
1Bt sich kaum verhehlen, dal es fiir sie, die Vertreter einer subtilen Normalitit, die sich
gegen eine geschwinde Klassifikation in Forscher und Multiplikatoren, Vorbilder und
Haretiker, "Tater" und "Opfer" sperren, ein Interesse weder gab noch gibt. Die Disziplin
hat sich trotz vereinzelter Scharmiitzel unter Experten® in einer simplen, tibersichtlichen
Architektur ihrer Geschichte wohlig eingerichtet. Ihr "common sense” betrachtet die
Weimarer Republik nostalgisch verklirend als "pidagogisches Jahrzehnt", als eine
Periode vielfiltig verzweigter, von der Jugendbewegung beeinflufter Experimente und
Reformen. Er erklirt zugleich das "Dritte Reich" wortméchtig zur bildungs- und intellekt-
feindlichen Epoche der "Un"-, "Anti"- und "Pseudo-Pidagogik”, der "Verfihrung”,
"Vitalkorrektur” und "Zerstorung der Person”, um es sodann gemiB der Definition aus
dem Kontinuum des Faches auszugrenzen.

Als Protagonisten der Aera von Weimar gilt eine Handvoll "pidagogischer Giganten",
die, 1933 ins soziale Abseits gedringt, zwdIf Jahre spéter aus den Ruinen des Hitler-Staa-
tes zu den charismatischen Leitfiguren der Adenauerzeit reiissierten: die fiihrenden Kopfe
der geisteswissenschaftlichen Universititspadagogik. Die mephistophelische Rolle als
deren akademische Kontrahenten und Symbolgestalten der NS-Zeit spielen Ernst Krieck
und Alfred Baeumler, damals Ordinarien in Heidelberg und Berlin, die sich im Wett-
bewerb um die Gunst der Macht {iberdies selbst als Rivalen gegeniiberstanden. Thnen wird
in flinker GewiBheit eine Art Alleinvertretungspflicht oktroyiert: das Attribut "Hitlers
Pidagogen” tragen einzig und allein Krieck und Baeumler’, Bisweilen stellt man ihnen
unter dem gemeinsamen Etikett, die "offiziellen Pidagogen des NS-Regimes” zu sein,
recht fragwiirdige, wunderliche Sekundanten an die Seite®; Hans Schemm, den gelernten
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Volksschullehrer, der kurze Zeit die Amter des Gauleiters der Bayerischen Ostmark, des
Bayerischen Staatsministers fiir Unterricht und Kultus und des Reichswalters des NS-
Lehrerbundes auf sich vereinigen konnte, bevor er 1935 bei einem Flugzeugabsturz starb,
und den Krieck-Vertrauten Philipp Hérdt, einen Schulmann, der zuletzt als Dozent an der
badischen Lehrerbildungsanstalt in Heidelberg Karriere machte, dort friih verschied und
die Machtergreifung der NS-Bewegung gar nicht mehr erlebte. Mit diesem Kunstgriff der
Polarisierung - hier die Weimarer "Kathederpidagogen", dort die NS-"Chefideologen"”
- ist es der Disziplin gelungen, den Nimbus der Makellosigkeit zu wahren, dessen
schoner Schein nur von der Heimsuchung durch ein Duett mifiratener AuBenseiter getriibt
wurde®; damit eriibrigt sich jede Frage nach sozialer Gestalt und politischer Option, nach
Kollaboration und Komplizenschaft. Sie hat mit ihrer "Okkupationstheorie” jenes Ge-
schichtsdogma im kleinen verfestigt, welches im grofen der hessische Generalstaatsanwalt
und Hauptankliger im Frankfurter AuschwitzprozeR (1963/65), Fritz Bauer, bereits vor
mehr als 30 Jahren geiBelte. Man habe, so Bauer 1960, die sorgsame Analyse der
Vergangenheit "mit der billigen und wenig iiberzeugungskriftigen Begriindung beiseite
geschoben, das harmlose und nichtsahnende deutsche Volk mit seinen 70 Millionen sei
sozusagen iiber Nacht einigen abgefeimten Schurken zum Opfer gefallen und von ihnen
mit List, Tiicke, Propaganda und Gewalt {iberwiltigt worden"®.

2. Recherchen

Hinter der intakten, aber triigerischen Staffage von "Klassikern” und Renegaten herrscht
eine fast grenzenlose Willkiir und Beliebigkeit des Urteils. So wird ein Altonaer Akade-
mieprofessor postum einem unausgegorenen Faschismus-Vorwurf ausgesetzt, der 1933,
wie sich mit ein wenig Sachkenntnis bequem herausfinden 1aBt, als religidser Sozialist
und SPD-Mitglied den Staatsdienst verlassen mufite, Vice versa konnte einem Amts-
kollegen aus Frankfurt am Main, dem seit den endzwanziger Jahren die Referenz des
Spranger-Schitzlings anhaftet, auch ein politischer Frontwechsel nichts anhaben, den er
vollzog, als er sich 1932 als Deutscher Demokrat (DDP) behende der volkischen Bewe-
gung anschloB. Er, der "alte Kdmpfer" und Krieck-Intimus, stand zeitlebens im Ruf des
unbescholtenen "Reformpadagogen”. Wer immer der geisteswissenschaftlichen "Schule"
entsprang oder ihr zugerechnet wurde, dem konnte auch die hartnéickigste Anbiederung
an den Nationalsozialismus nur wenig schaden; ihm vermochte in schwierigen Zeiten sein
"soziales Kapital"'" Geltung und Status zu bewahren.

Diese Denkwiirdigkeiten offenzulegen und in schwankendes Terrain ein leidlich tragfihi-
ges Fundament zu setzen, soll ein biographisches "Datenhandbuch” helfen, das nach
langjéhrigen Erkundungen in den Sedimenten der Fachhistorie in Kiirze erscheinen wird!!.
Es verspricht schon durch die differenzierte Prisentation unbekannter Namen einen
Beitrag zu leisten, um Wissen und Diskurs iiber Lehre und Forschung der Zwischen-
kriegszeit zu beleben und "die" Pidagogik iiber den Kreis universitirer Notabeln hinaus
neu zu vermessen. Die Sammlung vereinigt die Berufs- und Lebenswege aller 595
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Professoren und Dozenten, die 1926 bis 1941 in der akademischen Lehrerbildung Preu-
fens, dazu in Danzig und Saarbriicken, unterrichteten. Trotz der (unerwartet) grofien
Zahl ist es gelungen, simtlich Lebensliufe mindestens in Umrissen zu rekonstruieren.
Um sie vergleichbar zu machen und die Basis dafiir zu schaffen, sie zu zeittypischen
Bildungslaufbahnen, Aufstiegsritualen und Karrieremustern zu verdichten, folgen sie
einem einheitlichen Darstellungsmuster, das die soziale Herkunft, die Zugehorigkeit zu
einer Konfession (unbeschadet des nach 1933 recht hiufig vollzogenen Kirchenaustritts),
die Schul- und Berufsbildung, den Berufsweg vom Beginn des Erwerbslebens bis zum
Eintritt in den Ruhestand, den Militir- oder Kriegshilfsdienst in beiden Weltkriegen samt
Kriegsgefangenschaft und Internierungshaft, die Mitwirkung in wissenschaftlichen
Gesellschaften, Berufsverbanden, Parteien und politischen Gruppierungen sowie die
Nobilitation durch Orden, Trophéien und Ehrenzeichen umschliefit.

War schon die Identifizierung der Personen und der Aufbau eines liickenlosen Namens-
registers (mit Hochschul- und Ficherindex) nicht unproblematisch, da mit dem "Hand-
buch der preuBischen Unterrichtsverwaltung” eine zentrale, gemeinhin verliBlich Quelle
nur bis ins Jahr 1932 existiert, so gestaltete sich Kompilation der biographischen Skizzen
als ebenso aufwendig wie langwierig. Die Lehrerbildner entstammen, von einem Dutzend
Ausnahmen abgesehen, den Geburtsjahrgangen 1875 bis 1910. Viele sind bereits im
zweiten und dritten Viertel des Jahrhunderts gestorben, andere auf den Kriegsschauplit-
zen in Europa und Nordafrika gefallen. Nur wenige Uberlebende haben im (geteilten)
Nachkriegsdeutschland ein Ma8 an Prominenz gewonnen, das erwarten lieB, man konne
ihnen durch die Sichtung und Priifung einer iiberschaubaren Auswahl von Zeitungen,
Vereins- und Verbandsorganen, Fachjournalen, Festschriften, Memoiren und thematisch
einschliigiger Spezialliteratur rasch auf die Spur kommen - zumal Anhaltspunkte fehlten,
wo mit der Suche zu beginnen sei. So sind neben Recherchen in Schul-, Hochschul-,
Stadt- und Staatsarchiven und Erkundungen bei Standesdmtern, dem Volksbund Deutsche
Kriegsgriberfiirsorge und dem Suchdienst des Roten Kreuzes, wo immer sich die Gele-
genheit fand, Zeitzeugen befragt worden. Durch ein "Schneeballsystem” von Empfehlun-
gen und Verweisen erschlossen sich, 1986 beginnend, Kontakte zu zahllosen Studierenden
der dreiBiger und frithen vierziger Jahre, die inzwischen selbst die Pensionsgrenze
{iberschritten haben, zu der kleinen Schar verstreuter, hochbetagt zwischen Kiel und
Miinchen residierender Dozenten und zu den Hinterblicbenen und Nachkommen ver-
storbener Kollegiumsmitglieder. Wie bei dem heiklen Sujet kaum anders zu erwarten, war
die Auskunflsfreude uneinheitlich, die Neigung zu Retusche und Vorzensur universal.

Trotz des Spektrums methodischer Varianten zeigen die Ergebnisse der Nachforschungen
einige ebenso unvermeidliche wie charakteristische Defizite: Wihrend sich die reinen
Berufswege in ihrer Grundfigur zumeist nachzeichnen lassen, offenbart die schriftliche
wie miindliche Uberlieferung daneben drei typische Tabuzonen, deren Aufklirung
letztlich unbefriedigend und mit einem gewissen Irrtumsrisiko behaftet geblieben ist.
Nicht {iberraschend stdft die Neugier dort auf ein kollektives Schweigen, wo sie frithere
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Sympathien fiir und Aktivititen in der NSDAP und ihren Gliederungen und angeschlosse-
nen Verbiinden betrifft; indes geben NS-Periodika dariiber in kleingedruckten Margina-
lien, Personalkolumnen und Tagungsberichten oft freimiitig Auskunft. Ebenso schwer
ergriindlich ist die Periode des Zweiten Weltkriegs; die beliebte Formel vom "Wehr-
dienst" oder "Kriegsdienst 1939-1945" suggeriert filschlich den Einsatz im Truppendienst
und unterscheidet bewuBt nicht zwischen regulirer Armee und Waffen-SS, zwischen
Frontkdmpfern, Wehrmachtsbeamten mit berufsnahen Spezialauftrigen, Militdrs in
riickwirtigen Stiben oder an der "Heimatfront" und nicht zuletzt freiwilligen oder
dienstverpflichteten Experten in Partei- und parteinahen Funktionen. Schlieflich wird je
nach individueller Betroffenheit das Wissen um Gefangenschaft, Internierung und Entna-
zifizierung unterdriickt; erst mit der Riickkehr in angestammte Positionen und Professio-
nen setzt in der Regel der offizielle Lebenslauf wieder ein.

3. Ergebnisse

Trotz der stérenden Desiderate sind die Chancen, die der biographische Fundus bietet,
erst in Ansdtzen identifizierbar. Schon eine vorlaufige Synopse, gepaart mit einer Rekon-
struktion der Lehrerbildungspolitik, verspricht und erlaubt bemerkenswerte Aufschliisse,
die manche Thesen und Theorien, welche fest zementiert und unverriickbar schienen, als
bisweilen absonderliche, kuriose Legenden entschliisseln. Weder waren die Pidagogi-
schen Akademien ein Hort bis ins Mark iberzeugter, standhafter Republikaner'?, noch
fand 1933 aus Griinden der personellen "Gleichschaltung” ein Revirement von 60%",
zwei Dritteln' oder gar 68%" ihrer Kollegien statt. Das beriichtigte "Gesetz zur Wie-
derherstellung des Berufsbeamtentums” beriihrte die "Bildnerhochschulen”, die als
dezimierte Uberreste den "Kulturabbau” von 1931/32 iiberdauert hatten, quantitativ nur
am Rande. DaB die Hochschulen fiir Lehrerbildung ihren Ersatz- und Erweiterungsbedarf
"vor allem" mit “Erziehern" der Nationalpolitischen Erziehungsanstalten, also des
parteinahen NS-Auslese-, vulgo: Eliteschulwesens, befriedigt hitten™, gehdrt ebenso ins
Reich der Fabel wie der Lehrsatz, sie hitten sich im Zuge eines linearen Verfalls der
Qualifikationsanspriiche direkt aus den Reihen der Volksschullehrerschaft neu rekrutiert.
Wenn auch ein politisch verursachter "Verdringungsproze” oder gar die "Umschichtung
des padagogischen Establishments" (Tenorth) abwegig ist, so bleibt gleichwohl unstrittig,
daB es sich bei den Lehrerbildnern nach 1933 um eine spezifische Auslese der pid-
agogischen Intelligenz handelte, die der Illoyalitit gegeniiber dem NS-Staat unverdichtig
war. Der Anteil der Parteimitglieder lag, soweit nachweislich, jenseits der 90%-Marke
und damit weit iiber jener Quote, die fiir vergleichbare Kohorten - Beamte, Lehrer und
Universititsprofessoren - bekannt ist'®, Die Zahl der Fiihrer und Amtstriger in SA, SS,
Hitlerjugend, NSD-Dozentenbund und NS-Lehrerbund erreichte ein ebenso ungewohnli-
ches Niveau, zumal man eine erhebliche Dunkelziffer in Rechnung stellen muf. Die
Dozentenschaft war doppelt qualifiziert und ambitioniert. Eine trennscharfe Demarkation
von Staats- und Parteisphire, von nicht-nationalsozialistischen Experten und "(Erzie-
hungs-)Funktiondren" der NSDAP, wie sie die vorschnelle Diagnose unterstellt, "zwi-
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schen den unterschiedlichen sozialen Orten - Parteiimtern, Parteischulen hie, Univer-
sitaten da - (gibe) es kaum Verkehr, die Teiloffentlichkeiten (nihmen) selten Notiz
voneinander"'?, lifit sich unter diesen Vorzeichen nicht ziehen. Wenn das Wort von den
eilfertigen "Bekennern” und "Geburtshelfern des Dritten Reiches"® die geistige Elite
jener Zeit treffend beschreibt, dann sicher zuerst den Kader der Lehrerbildner.

Wo sind sie geblieben, die "NS-gepriigten” Dozenten? Eine genaue Antwort findet sic-h
selbst dort nicht, wo das Vokabular Prizision vortduscht. Immerhin suggeriert die
wissenschaftliche Folklore, ob sie nun von Zisur, Hiatus und Stunde Null spricht oder
die "NS-Pidagogik" in den Kokon einer "singuliren Figuration" zu verspinnen (und
einzumotten) versucht, fiir 1945 einen personellen Neuanfang. Tatsichlich haben der
eilige Schlufstrich, der die Entnazifizierung suspendierte und eine "rehabilitierende
Mitlauferfabrik"® schuf, und die Rechtspraxis des Art. 131 Grundgesetz eine (fast)
liickenlose Reintegrationswelle unter den Staatsdienern ausgeldst und ihnen (manchmal
verspitet) den Weg in Positionen geebnet, die den verlorenen nach Rang und Gehalt
entsprachen. Ein Grofteil der Alt-Lehrkrifte konnte so seine Laufbahn unbeschadet an
westdeutschen Padagogischen Hochschulen und Universititen fortsetzen. Die ideelle
Denazifikation iibernahm die Padagogik im Schulterschlub mit den Fachdidaktiken selbst.
Wahre Heerscharen von Gelehrten arbeiteten seit 1945 an dem, was der unbeteiligte
Beobachter als serielle Produktion von Euphemismen zu bezeichnen gendtigt ist: an
operettenhafter Schonfirberei, wiirdelosem Geschmeichel, Mohrenwische und der Kunst
des Filschens. Die Sturzbiche gedruckter Wiirdigungen, Gratulationskuren und Nekrolo-
ge zu Ehren von akademischen Honoratioren, deren zweifelhaften Karrierestart die
Laudatoren nicht kennen wollen und deren Karrierengipfel sie umso ausgelassener feiern,
nehmen kein Ende - und haben lingst in seriése Lexika und Worterbiicher, das kanoni-
sierte Gediichtnis und Selbstverstindnis der Disziplin, Einzug gehalten™. Es ist nicht, wie
es die Idealtypik fordert”, die gesellschaftliche Lebensleistung, sondern ihre Fiktion und
{(ungewollte) Parodie, die durch solches Schrifttum verbreitet und tradiert wird.

Nachsicht und Gefélligkeit sind Mosaike eines kollektiven Entschuldungsprozesses unter
Freunden und Kollegen, der mit dem wechselweisen Ausstellen von "Persilscheinen”
begann und in einem dauerhaften Lobekartell seine Fortsetzung fand. Daneben wuchs der
Handel von Devotionalien zu einem Vehikel der Karriereplanung. Nach dem Gesetz des
*do ut des" wird verdffentlichte Demut, Hochachtung und Bewunderung der Schiiler
gegen die Protektion der akademischen Lehrer getauscht. "WeiB jemand", so die Fa}lstre-
gel des Wiener Kulturanthropologe Roland Girtler, "geschickt ein Minimum an wissen-
schaftlichem Ehrgeiz und Leistung mit der Freundschaft zu renommierten Professoren zu
verbinden, so kann er mit einer ehrenvollen Karriere rechnen ..."* Schon aus Eigennutz
hat der Nachwuchs ein vitales Interesse daran, das Genie seiner Mentoren in vollem
Glanz erstrahlen zu lassen, um sich anschlieBend in die Aura jenes Lichtes zu stellen, das
er selbst entziindet hat. Umgekehrt birgt die kritische Gefahrdung der Alten unwillkiirlich
das Risiko, die akademischen Weihen der Adepten zu entwerten und ihr Selbstkonzept zu
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zerstoren. Jeder Angehdrige der aufstrebende Generation unterliegt dem sozialen Mecha-
nismus, daB sich sein Prestige nach dem Ansehen seiner etablierten, allmihlich abtreten-
den Vordenker und Férderer richtet, Bedeutsames, ja unverzichtbares Instrument der
Selbstbehauptung ist daher in der Pidagogik (wie im Wissenschaftssystem insgesamt) ein
klug tariertes Gefiige von kollegialer Vernetzung und Verpflichtung. Solche Allianzen
miissen sorgsam aufgebaut und unaufhérlich verstirkt und verfeinert werden. Es bedarf
einer individuellen Strategie taktvoller Investitionen in stabile, niitzliche, also Profit
versprechende Verbindungen. Kein Wunder also, daB die Festkultur - ein ebenso dis-
kretes wie demonstrativ-zeremonielles Arrangement von Bezichungsarbeit und Imagepfle-
ge - die wirklichen Curricula vitae organisierter Nationalsozialisten nicht nur verheim-
licht, sondern die Jubilare mit leichter Hand zu Dissidenten und (verborgenen) Oppositio-
nellen stilisiert. Das professionelle Ethos der Wahrhaftigkeit, jene hochste "Statuspflicht”,
auf der urspriinglich Reputation und Privilegien der Wissenschaft basieren”, weicht so
ungeniert dem Vortritt eines geschiiftigen Opportunismus und der Arithmetik umseitiger
Vorteilsnahme. Es ist Tragik und Argernis gleichermafien, daf die vielstimmige Litanei
fiirsorglichen Beschweigens, die im Einzelfall noch verzeihlich erscheinen mag, ein
allseits harmonisches, distinguiertes Szenario der "Zunft" hinterlassen hat, das jeder
Empirie hohnspricht.

Ein exzeptionelles Beispiel solch notorischer Inbrunst bietet die Huldigung eines 1934 an
die Hochschule fiir Lehrerbildung Cottbus berufenen und spiter in Braunschweig titigen
Kunsterziehers, die sich offiziell als Wiirzburger Dissertation ausweist?®. Sie verwandelt
den Cottbuser Lehrkorper der mittdreiBiger Jahre, der sich selbst stets als padagogische
Speerspitze der nationalen Revolution betrachtete, kurzum in eine exklusive Ansammlung
heroischer Hitler-Gegner, die "z.T. sogar dem Kreisaver Kreis" nahestanden - und
verhilft damit dem Objekt ihrer wohltitigen Falschung zu einer Generalabsolution von
hohem Symbolwert. Dies gelingt nur durch eine haarstraubende Nonchalance im Umgang
mit den historischen Details. Das erste Treffen der Kreisauer Widerstandsgruppe fand
nach konstituierenden Korrespondenzen und Beratungen, die bis in den Sommer 1940
zuriickreichten, erst im Mai 1942 auf dem niederschlesischen Gut des Grafen Helmuth

James von Moltke statt. Zu dieser Zeit existierte die Cottbuser Hochschule bereits nicht
mehr,

Was bleibt? Allemal die GewiBheit, daB es viel Zeit und Geld kosten wiirde, wollte die
Padagogik ihre Versiumnisse nachholen und jene Mythen beseitigen, die sie selbst in 50
Jahren unentwegt kreiert und kultiviert hat. Nach aller Erfahrung scheint das Interesse
daran gering, das Mal der Empfindlichkeiten dafiir umso groBer. Das "Establishment”
hat in einer Mixtur von Vergessen und Lobpreisen Frieden mit seinen Vorfahren ge-
schlossen, kritisch auftretende Geister geben sich wissend und gelangweilt: "Grof war die
Zahl jener Hochschullehrer, die sich dem neuen Regime mehr oder minder freiwillig zur
Verfiigung stellten, ihre Ergebenheit und Linientreue zu beweisen verstanden. Sie haben
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entschieden dazu beigetragen, die damalige junge Generation fiir die Barbarei zu préparie-
ren. Es lohnt nicht, sich der einzelnen Namen zu erinnern."*
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RAINER KLEFFMANN
Pidagogen und Psychotherapie.
Grundsiitzliche Uberlegungen und berufsrechtliche Verhiiltnisse

1. Vorbemerkung

Hauptfachpidagogen haben ein offenes berufliches Profil, auf das sie theoretisch stolz
sein kdnnen, womit sie aber auch vor besondere Entscheidungen bei der Berufswahl und
Probleme bei der Berufseinmiindung gestellt werden. Nach aufen haben sie ein unklareres
Image als andere Professionen. Ursachen werden in der im Vergleich zu anderen Fakultd-
ten spiten Einrichtung des Diplomstudiengangs aber auch in einer unzureichenden,
moglicherweise mit Selbstunsicherheit und mangelnder Selbsteinschitzung einhergehenden
Berufspolitik gesehen. Nur so ist es verstandlich, daB sich selbst in zentralen Bereichen
pidagogischer Arbeit andere Berufsgruppen mit nicht-pidagogischen Kompetenzen
einrichten konnten - etwa in der Schulpsychologie oder bei der Fachaufsicht in Beratungs-
stellen, die durch Psychologen besetzt ist.

Die meisten Diplom-Piidagogen betreiben viel Aufwand, um Kompetenz in Handlungs-
feldern zu erlangen. Zum einen wirkt die schwierige und wechselvolle Berufseinmiindung
oft wie ein "schwarzes Referendariat" (ein Ausdruck, den Thiersch auf die Weiterbil-
dungsanstrengungen von Psychologen gemiinzt hat), andererseits macht der Markt der
Zusatzqualifikation deutlich, wie sehr ihnen an methodisch klaren, wirkungsvolles
Handeln und Ansehen versprechenden Qualifikationen gelegen ist. Vion Bahnmiiller u.a.,
auf die ich mich hier beziehe, wird aber auch herausgestellt, dab "offene Problemldsungs-
wege und Vorgehensweisen" auf dem Arbeitsmarkt durchaus gefragt sind (Bahnmiiller
u.a. 1988, S. 145). Pidagogen gehdren damit auch zum Potential jener Gruppen, die im
Bereich neuer selbstindiger und halbselbstindiger "Sozialunternehmen" titig werden
(Effinger/Korber 1994).

Fiir das Arbeitsfeld der Psychotherapie 18t sich gerade diese Tendenz beobachten. Die
bisherige sozial- und psychotherapeutische Versorgung der Bevolkerung durch soziale
Institutionen oder relativ sichere Niederlassungen im Rahmen kassenirztlicher Versor-
gungsmodelle treten zuriick gegeniiber selbstindigen und vielschichtigen ambulanten
Angeboten in durch Initiativen gegriindeten Beratungsstellen (z.B. in der Frauenbewe-
gung), in Kombinationen von Beratungs- und Weiterbildungsangeboten, als Supervisions-
institute und eben psychotherapeutische Praxen. Wahrend lange Zeit Beratung eher positiv
gegeniiber Therapeutisierung abgegrenzt wurde (Frommann/Schramm/Thiersch 1976)
wird heute versucht, Psychotherapie als Arbeitsfeld fiir bestimmte Berufsgruppen zu
reservieren. Diese Konkurrenz macht zusitzlich verstindlich, warum Bahnmiiller u.a.
gerade bei Arbeitsplitzen, an denen Arzte, Psychologen und Pidagogen mit demselben
Klientel arbeiten, ein eher schlechtes Klima feststellen (a.a.O., S. 142). Die Unterschei-
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dung von Beratung und Psychotherapie ist vorrangig berufspolitisch motiviert: Den Zu-
s:fimrnenbruch der Motivation und ein Verlust der Arbeits- und Beziehungsﬁt;igloeit bei
einem Klienten kann man sowohl als konflikthaft erlebte Lebenskrise als auch als neuroti-
sc-he Depression interpretieren. Das eine gehdrt dann aber in den Bereich sozialer Hilfe-
leistung und der offentlich oder privat finanzierten sozialen Beratung, das andere fithrt

zur Krankschreibung und zu einer von den Krankenkassen bezahlten Behandlung im
Rahmen der Gesundheitsversorgung.

Eine all_lgemeinc. Schwierigkeit fiir das Arbeitsfeld Psychotherapie scheint noch zu sein
dafy P.adagogcn im &ffentlichen Vorurteil nur fiir Kinder und Jugendliche zustindig sinc;
und sie selbst sich manchmal mehr als Sozialarbeiter verstehen und den universellen

Anspruch der Pidagogik als Wissenschaft - die Erziehung und Bildung des Menschen -
selbst aus dem Auge verlieren.

Vor diesem Hintergrund will ich das Verhiltnis der Padagogen zur Psychotherapie
betrachten und iiber die Rechtssituation fiir dieses Arbeitsfeld informieren. Dabei gehe ich
von der bisherigen Praxis aus, dab die Aus- und Weilerbildung zum Psychotherapeuten
nach einem abgeschlossenen Studium oder einer Berufsausbildung in Verbindung mit
Berufserfahrung als eigenstéindige Qualifikation erfolgt. Damit ist einer speziellen "Pid-
agogi-schen Psychotherapie” oder dhnlichen Konstruktionen, die nur die Unklarheiten des
Arbe:tslfeldes spicgeln, eine Absage erteilt. Ob psychotherapeutische Aus- und Weiterbil-
dung eine Aufgabe der Hochschulen werden sollte, will ich hier nicht diskutieren,

2. Psychotherapie und Erziehungswissenschaft

N:%ch einer verbreiteten Umschreibung von Strotzka wird Psychotherapie gefaBt als
"eﬂm bewulter um_i geplanter interaktioneller ProzeB zur Beeinflussung von Verhaltens-
storungen und Leidenszustinden, die in einem Konsensus (moglichst zwischen Patient
Therapel_n und Bezugsgruppe) fiir behandlungsbediirfti £ gehalten werden, mit psycholo i:
schen_ Mitteln (durch Kommunikation) meist verbal aber auch averbal, in’Richtung auf egin
definiertes, nach Moglichkeit gemeinsam erarbeitetes Ziel (Symptomminimalisierun
u_nd;‘oder Stl_'ukturinderung der Personlichkeit) mittels lehrbarer Techniken auf der Ba.sig
einer Theorie des normalen und pathologischen Verhaltens. In der Regel ist dazu eintsa

tragfihige emoti : Al
o % 1) ge emotionale Bindung notwendig." (zit. nach Forschungsgutachten 1991, S. 25

Die Frage, ob jemand einer Behandlung bedarf, ist demnach das Ergebnis einer Uberein-
kunft un‘d das entscheidende Medium ist die kommunikative und emotionale Beziehung
zum Patienten und evtl. seiner Bezugsgruppe. Es handelt sich um ein reflexiy bestimmite
Interaktion, in der die ndtigen Interventionen lernbar und theoretisch begriindet sind. Es
fallen zwar die Begriffe "Therapeut” und "Patient” sowie "normal” und "pathologiséh"

ab'er von Krankheit ist nicht explizit die Rede. Strotzkas Definition der Psychotherapif;
erinnert an das von Freud betonte "Junktim zwischen Heilen und Forschen", der notwen-
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digen Verbindung zwischen Erkenntnis und Therapie: "... man konnte nicht behandeln,
ohne etwas Neues zu erfahren, man gewann keine Aufklirung, ohne ihre wohltitige
Wirkung zu erleben” (Freud 1975, S. 347).

Um sich auf den therapeutischen Prozef mit einem Patienten einlassen zu konnen, mub
die Therapeutin/der Therapeut Mittel und Wege haben, die bei ihm selbst geweckten
affektiven Prozesse zu verstehen, zu verarbeiten und evtl. in den therapeutischen ProzeB
zuriickzugeben. In der Psychoanalyse ist das sogar das Kernstiick seiner Arbeit, aber auch
in der humanistischen Psychologie und in anderen Verfahren spielt es eine wichtige Rolle.
Die Vorbereitung auf therapeutische Arbeit besteht deshalb in einem moglichst um-
fassenden Wissen um den Menschen, seine Entwicklung, seine Absichten, seine Bezie-
hungen, seine Weltsicht und seine sozialen Verhaltnisse. Auch hier kénnen wir wieder
auf Freud zuriickgreifen, der sich vorstellte, daf an einer "psychoanalytischen Hoch-
schule" vieles gelehrt werden miiBte,

"was auch die medizinische Fakultit lehrt: neben der Tiefenpsychologie, die immer das
Hauptstiick bleiben wiirde, eine Einfilhrung in die Biologie, in méglichst groBem Umfang
die Kunde vom Sexualleben, eine Bekanntheit mit den Krankheitsbildern der Psychiatrie.
Andererseits wiirde der analytische Unterricht auch Fiicher umfassen, die dem Arzt ferne
liegen und mit denen er in seiner Tatigkeit nicht zusammenkommt: Kulturgeschichte,
Mythologie, Religionspsychologie und Literaturwissenschaften. Ohne eine gute Orientie-
rung auf diesen Gebieten steht der Analytiker einem groBen Teil seines Materials ver-
stindnislos gegeniiber (ebd., S. 336; vgl. auch Anna Freud 1980. Heute wiirde in diesem
Kanon sicher auf sozial- und medienwissenschaftliche Gebiete verwiesen).

Dabei kemmt es nicht so sehr darauf an, von welchem Grundberuf aus jemand Therapeut
wird, sondern dab die psychoanalytische Gemeinschaft sich nicht nur Giber eine Disziplin
begrindet und reproduziert. Entsprechend stand es fiir Freud auBer Frage, daB die
Psychoanalyse auch von Laien auf dem medizinischen Gebiet ausgeiibt werden sollte, d.h.
von Geisteswissenschaftlern (wie Theodor Reik, zu dessen Verteidigung bei einer An-
klage wegen "Kurpfuscherei” er "Die Frage der Laienanalyse” verfat hat), Padagogen
und anderen. Eine wichtige Leistung Freuds besteht darin, die Behandlung seelischer
Leiden aus dem medizinischen Kontext naturwissenschaftlich-kausaler Erklarungen und
dem gesellschaftlichen Kontext objektivierender Abgrenzungen von "gesund" und "krank"
genommen zu haben. Dabei geht es weniger darum, seelisch Leidende fiir gesund zu
erkliren, und sie damit ihrem Leiden zu iiberlassen, sondern um die Verdeutlichung der
Illussion einer objektiv feststehenden Abgrenzung zwischen krank und gesund bei Indivi-
duen und in der Gesellschaft (vgl. Lenzen 1991 und Fritz/Petzold 1992).

Piidagogen sind von ihrer Ausbildung und Berufssozialisation her mit der humanen
Entwicklung und den biographischen Verdnderungen von Menschen, den Prozessen in
Gruppen und der Bedeutung gesellschaftlicher Faktoren vertraut. Insbesondere werden sie
im Rahmen der Herausbildung ihrer beruflichen Identitit zur Selbstreflexion herausgefor-
dert. Das beginnt bei der Studienwahl, die oft mit sozialen Verdnderungen gegeniiber
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dem Herkunftsmilieu verbunden ist, setzt sich fort iiber die Konfrontation mit einem
fachlich und curricular eher wenig strukturierten Fachgebiet und der damit verbundenen
schwierigen Initiation ins Studium (Friebertshauser 1992), erfahrt Anregungen durch die
Auseinandersetzung mit der Aufgabe der Erziehung und Bildung mehrerer Menschen und
der dadurch angeregten Auseinandersetzung mit der eigenen Entwicklung, wird eventuell
unterstiitzt durch den Erwerb von Handlungskompetenzen und miindet schlieflich in einen
meist sehr unbestimmten und oft mit wechselnden Erfahrungen verbundenen Berufs-
anfang. Stellvertretend fiir Ansitze, die die Personlichkeitsentwicklung im Studium

bewuBt fordern sollen, seien hier Briick (1986), Trescher (1990) und Sticher-Gil (1994)
genannt.

Die Hintergriinde schlagen in ihrer Summe und fiir die Anforderungen in bestimmten
Berufsfeldern eher in eine Qualitit um. Sie sind, be- und verarbeitet, auf jeden Fall eine
gute Voraussetzung zur psychotherapentischen Titigkeit. Wenn wir der Arbeitsmarkt-
untersuchung von Bahnmiiller u.a. folgen, sind auch relativ viele Diplom-Pidagogen in
den Feldern "Beratung” und "Sozialpsychiatrie™ beschiftigt (a.a.0., S. 104), Allerdings
ist nichts iiber die Qualitit der Stellen ausgesagt; es wird sich haufig um die Arbeit mit
Randgruppen oder in Suchtkliniken handeln, die wegen der hohen Belastungen eine starke
Mitarbeiterfluktuation haben bzw. von anderen gemieden werden.

Grundsitzlich kénnen wir davon ausgehen, daf das Studium und die Berufssozialisation
von Pidagogen und das therapeutische Arbeitsfeld eine hohe Korrespondenz besitzen.
‘Wenn es trotzdem nur schwer zu einer Verbindung kommt, hat das berufspolitische und
rechtliche Griinde, denen ich im folgenden nachgehen will.

3. Rahmenbedingungen von Psychotherapie

Anfang der 70er Jahre wurde Psychotherapie in die Regelleistungen der kassenirztlichen
Versorgung aufgenommen. Die in dem Zusammenhang entstandenen und heute in Uber-
arbeitungen noch giiltigen Richtlinien und Vereinbarungen zwischen der Kassenrztlichen
Bundesvereinigung und den Leistungstragern sehen vor, daf psychoanalytische und
verhaltenstherapeutische Behandlungen, die von entsprechend ausgebildeten Arzten oder
von entsprechend ausgebildeten und anerkannten Diplom-Psychologen im Delegationsver-
fahren durchgefiihrt werden, in einem bestimmten Umfang von den Kassen bezahlt
werden. Das Schwergewicht dieser Regelung lag eindeutig bei der Kassenfinanzierung der
Psychoanalyse und im Gegenzug verpflichteten sich die im Dachverband Deutsche
Gesellschaft fiir Psychoanalyse, Psychotherapie, Psychosomaltik und Tiefenpsychologie
(DGPT) zusammengeschlossenen psychoanalytischen Ausbildungsinstitute, nur noch Arzte
und Psychologen zu ihren Ausbildungen zuzulassen. AuBerdem ist damit die Psycho-
therapie eindeutig als Verfahren zur Heilung von Krankheiten im Sinne der Reichsver-
sicherungsordnung anerkannt und in der Folge gewinnt die formale Unterscheidung
zwischen Psychotherapie und Beratung an Bedeutung.
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Fiir das Verstindnis der rechtlichen Seite dieser Unterscheidung ist es wichtig zu wissen,

daB unser Gesundheitswesen den Lindern untersteht und der Bund eim.: Rahn}engese-tzge—

bungskompetenz hat. In dem fiir die Zulassung zur psychotherapeutlsch—hgﬂkundhchen

Titigkeit von Diplom-Psychologen einschligigen ErlaB des Landes Ifl’ordrhem-WestfaJcn

von 1992 ist von psychotherapeutischer Behandlung zu sprechefl bei ‘ )

" a) psychoneurotischen, persénlichkeitsbedin_gten oder erlebnisreaktiven Storungf:n,h
b) seelischen Storungen aufgrund von Entwicklungen als Folge schwerer, chronischer

Krankheiten oder krisenhafter Entwicklungen, ' i . ) :
¢) Abhingigkeiten (ausgenommen Entgiftungsstadien und kérperliche Begleiterschei-

nungen), v

ferner, in Zusammenarbeit mit einem Arzt,
d) psychosomatischen Erkrankungen und
e) psychiatrischen Erkrankungen."

i i i i dtighei "die sich auf die Aufarbeitung,
Durch diesen RunderlaB nicht beriihrt sind Tétigkeiten, "die sich u _
Beratung und Uberwindung sozialer und individueller Lebenskonflikte durch padagogische
oder soziale MaBnahmen und Methoden beziehen" (RdErl d. MAGS v. 25.2.92 VB6-

0419.3.1).

In den Entwiirfen zur kiinftigen gesetzlichen Regelung psychotherapeut'ischer Tatigkeit
wird Psychotherapie knapper und im Gegensatz zu der eingan.gs angefuhrten ehef be-
schreibenden Formulierung Strotzkas definiert als "jede mittels wissenschaftlich begnfnde-
ter psychotherapeutischer Methoden vorgenommene Tétigkeit zur Feststellung, Heilung
oder Linderung von psychischen Storungen mit Krankheitswert". (Entwurf der Bunde:s-
regierung zu einem Psychotherapeutengesetz 1993, leicht geénderte Neufassung in
Psychologie Report 4/95)

Die Berechtigung zur Ausiibung der Heilkunde regelt in de_1.’ Bundesr.epuplik das Heil-
praktikergesetz (HPG) von 1939. Danach diirfen approbierte Arzte und in einem begrenz-
teren Rahmen anerkannte Heilpraktiker therapeutisch titig sein. Fiir Psy.cho.t.h.erapcuten
ist diese Regelung nicht anwendbar, da sie gar nicht auf somatischem Gcbllet t‘:mg werden
wollen und der Status als Heilpraktiker sie in kein gleichberechtigtes Verhiltnis zun.l Arzt
auf ihrem Gebiet brichte. Deshalb hat man die Hilfskonstruktion einer r'Erlaubnnls zur
psychotherapeutisch-heilkundlichen Tatigkeit" auf der Grum.ilage einer emgeschrankt:en
Uberpriifung nach dem HPG eingefiihrt, Danach miissen d%c Psych({therapt?utcn Ifeme
organmedizinischen Kenntnisse nachweisen und nennen sich hinterher nicht Hellpraktlkclar.
Sie haben das Recht, psychische Krankheiten in dem im ErlaB des Landes ?Iordrhel?-
Westfalen genannten Rahmen zu behandeln. Das drtliche Ordnungsamt, bei dem Hn
entsprechender Antrag gestellt werden muB, dberpriift die Antrz}gs_tfaller I]:‘ld entscheidet
in der Regel unter Hinzuziehung des Gesundheitsamtes. Wie die Uberpriifung gestaltet
wird, liegt weitgehend im Ermessen der Behorde.

In Anlehnung an die kassendrztlichen Psychotherapierichtlinien hatten die Bundeslander
sich Mitte der 80er Jahre darauf geeinigt, nur noch Diplom-Psychologen solche Erlaub-
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nisse zu erteilen, wobei in manchen Lindern die Vorlage des Diplomzeugnisses geniigte,
woanders immerhin auch eine tatsichliche psychotherapeutische Qualifikation nach-
gewiesen werden muBte durch Belege iiber bestimmte Ausbildungszeiten oder iiber die
Anerkennung als “Klinischer Psychologe BDP". Nordrhein-Westfalen erwartete eine
abgeschlossene psychotherapeutische Weiterbildung in einem vom Land anerkannten
psychotherapeutischen Weiterbildungsinstitut. SchlieBlich entstand die Lage, daB es
Psychologen gab, die weder wihrend noch nach dem Studium klinische und psycho-
therapeutische Kenntnisse erworben hatten, aber eine Erlaubnis zur heilkundlichen
Tatigkeit besaBen und daf es Pidagogen sowie andere Berufsgruppen gab, die als Ge-
sprachspsychotherapeuten, Gestalttherapeuten, Gruppenanalytiker usw. iiber Jahre hinaus
voll ausgebildet waren und nicht selten auch @iber langjahrige klinische Erfahrung in
Institutionen verfiigten, aber keine Chance bekamen, von den Behdrden eine Psycho-
therapieerlaubnis zu erhalten. In verschiedenen Einzelféllen und mit wechselndem Erfolg
wurde gegen Ablehnungsbescheide vor den Verwaltungsgerichten geklagt. So hat 1986
eine Soziologin die Erlaubnis erhalten, weil sie 10 Jahre lang an einer sozialpsychiatri-
schen Einrichtung gearbeitet hat und psychotherapeutisch ausgebildet war. Das Gericht
entschied, dafi sie mit ihrer klinischen Erfahrung "im Ergebnis eine psychotherapeutische
Ausbildung und Erfahrung besitzen kann, die nach Einschitzung der Kammer im Hin-
blick auf den Beruf des Psychotherapeuten hinter dem Kenntnis- und Erfahrungsstand
eines Diplom-Psychologen mit therapeutischer Zusatzausbildung nicht zuriickstehen muf".
{Verwaltungsgericht Minden 9 K 2337/85) In anderen Fillen haben Pidagogen Recht
bekommen, weil sie umfangreiche psychologische Studienanteile nachgewiesen oder sogar
ihre Diplomarbeit in Psychologie geschrieben haben (z.B. ein Diplom-Pidagoge vor dem
Verwaltungsgericht Hannover 1989. AZ - 32.40 Sz/Mu-).

Auch der Verfasser war mit einer Klage vor dem Verwaltungsgericht in zweiter Instanz
schlieBlich erfolgreich. Dabei ging es darum, als Erziehungswissenschaftler mit einer
psychotherapeutischen Ausbildung mit dem gleichen Recht zu einer eingeschrinkten
ﬁberprﬁfung nach dem HPG zugelassen zu werden, wie Diplom-Psychologen. Der Erfolg
dieser Klage beruhte im wesentlichen darauf, dah im Laufe des Verfahrens 1993 das
Bundesverwaltungsgericht in einem Urteil zugunsten einer Diplom-Pidagogin festgestellt
hatte, daB die eingeschrinkte I"Iberpriifung nach dem HPG ein zulissiges Verfahren ist
und fir den Antrag das "Berufsziel” entscheidend ist. "Fiir diese Gleichbehandlung (der
Diplom-Piadagogin mit einem Diplom-Psychologen, R.K.) ist nicht die Vorbildung
entscheidend, sondern die Gleichartigkeit der geplanten Betitigung" (BVerwG. Urt. v.
21.1.93-3C34/90 (Liineburg)). Dieses Urteil hatte zur Folge, daB nach und nach in allen
Bundesldndern auch wieder von anderen Berufsgruppen als Psychologen Antrige ent-
gegengenommen wurden. Vielfach wurden jedoch auch die ﬁberpriifungen verschérft und
auler nach Aktenlage wurde auch durch Klausuren und miindliche Priifungen entschieden,
Priifer sind hiufig Psychiater und es kommt ihnen wesentlich darauf an, daB ausreichende
diagnostische und methodische Kenntnisse nachgewiesen werden, um psychiatrische
Erkrankungen erkennen und evtl. an Fachirzte weiterleiten zu kdnnen. Sollte dieses

Beitrag: Kleffmann 97

Verfahren fortbestehen, vielleicht als zweiter Zugang zum Berufsﬂ?ld neben dem geplan-
ten Psychotherapeutengesetz, wire es wiinschenswert, interdisziplindr sachgerechte und
lindereinheitliche MabBstibe fiir die Uberpriifung zu entwickeln.

Berufsrechtlich und fiir eine interdisziplinir fundierte selbstindige Psyc.hotherapw ist dfe
jetzt wieder erreichte Rechtslage ein entscheidender Erfolg. Materiell bestehen die
Psychotherapierichtlinien fort und soll auch das g{?'pla.l’lte Psychotherapeutengesetz ;ien
Kreis derjenigen begrenzen, die psychotherapeutische Bcihandlungen _auch v?n : en
Versicherungen bezahlt bekommen. Die Aussichten der Paiiagogen, Tmt selbstandiger
psychotherapeutischer Titigkeit eine Existenz begriinden zu kcmnefu, bleibt :also begienzt.
Sie miissen in dem Fall privat abrechnen oder in Verhandlunge.:n mit den Le;stungstragem
(Krankenkassen, Rentenversicherungen, Sozialimter) zu erreichen versuchen, dafl d:ese
in Einzelfllen bereit sind, ihren Mitgliedern die Auslagen zu erstatten (das. sc.tg." Er-
stattungsverfahren™). Da sich das Sozialrecht im Wandel befindet u.nd. zur.Z‘,e:t ein "Ein-
kaufsmodell" favorisiert wird, bei dem nicht mehr die PsychotheraPienchthmen bestehen,
sondern Vereinbarungen mit den Versicherungen am Markt frel ausgehandelt werden
kénnen, weil man aber nicht, wie sich die Lage entwickeln wird.

4. Effizienzdenken im Gesundheitswesen und Veriinderungen der Psychotherapie

Es sollte nicht Tibersehen werden, daf die mogliche Liberalitat des Ei'nkaufs- oqer
Marktmodells bei der Psychotherapie durch die MaBnahmen zur K?stenexnsparung iny
Gesundheitswesen entstanden ist und daB auch, wenn die Zuschlige anders Vf:l'tellt
werden, letztlich die Minderung von Ausgaben erreicht wer‘dcn. soll. Unter c!lcsem
Vorzeichen haben vielleicht manche VorsorgemaBnahmen, wie die w1rksa"men Ve'rbmdun-
gen von stationdrer und ambulanter Behandlung, eine Chance. Auch kdnnen sich lang-
fristig vielleicht wieder interaktionell orientierte gruppenbem.gene Behandl-ungsverfahr'en
durchsetzen, aber in erster Linie geht es um Effizienz. Eine direkte Folge dieser Orlen.ue—
rung ist, daBf quantifizierende Therapieforschung, wie sie von Grawte u..a. vertreten w1'rd,
eine enorme Bedeutung erlangt hat und die Krankenkassen bereits jetzt schon keine
hochfrequenten Psychoanalysen (lber drei Sitzungen in der Woche) mt?hr bezahlen und
dafl Kurzzeittherapien sowie symptomorientierte verhaltens.therapquSche V‘erfahren
gegeniiber langerdavernden prozefibestimmten und strukturverindernden Therapiemetho-
den sich durchsetzen (vgl. zu dieser Auseinandersetzung Psyche _5/95: thuer - Frequenz -
Effizienz). Allgemein nimmt die Bedeutung der Verhaltenstherapie gegeniiber der Psyf:l'w—
analyse zu. Sie ist zwar dem Behaviorismus alter Schule ent\..vachsen (etlwa als kog.r.ntr;e
Verhaltenstherapie), aber folgt dem Ideal objektbezogener Wnssenscha.ft im gegenstindli-
chen Bereich (z.B. in Verbindung mit der physiologischen Psychologie ode"r als Verhal-
tensmdedizin) und in der Methode (Lernen als geplante 1_md meBbare .Veranderung der
Subjekte). Sie trifft sich hier mit z.T. manipulativ orienuerfen systemischen Verfahren
(bis hin zum Neurolinguistischen Programmieren, NLP). Diese etwas lfnappen At.lmer—
kungen mogen reichen, um auf die Gefahr aufmerksam zu machen, daB eine naturwissen-
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schaftlich orientierte Psychologie die Emanzipation der Psychotherapie von der Psych-
iatrie wieder aufhebt und sie als paramedizinische Technik etabliert. Dann gibe es ein
gewisses Recht, die Erlaubnis zur Ausiibung der Psychotherapie an einen curricular
durchorganisierten und klinisch aufgewerteten Studiengang Psychologie anzubinden und
die eher selbstreflexiven und intersubjektiv orientierten Pidagogen und vergleichbare
Berufsgruppen endgiiltig aus diesem Bereich zu verweisen,

5.  Gegenbewegungen

Gegen diese eher pessimistische Prognose der Entwicklung des psychotherapeutischen
Feldes gibt es eine Reihe von Gegenbewegungen, die sich erstens auf die psychotherapeu-
tische Versorgung der Bevilkerung, zweitens auf eine eigenstandige, interdisziplinir
begriindete Psychoanalyse und Psychotherapie und drittens auf die Kritik am geplanten
Psychotherapeutengesetz bezichen.

(1) Das Institut fiir Gruppenanalyse Heidelberg hat 1991 in einer ausfiihrlichen Stellung-
nahme zum geplanten Psychotherapeutengesetz die Versorgung der Bevdlkerung zum
Ausgangspunkt einer gesetzlichen Regelung gemacht. Dabei wurde sowohl auf die
Hemmnisse hingewiesen, die durch die berufspolitisch motivierte Unterscheidung von
Beratung und Therapie entstehen, als auch auf die Berufsgruppen verwiesen, die nach
einer Untersuchung von Fichter/Wittchen neben den Arzten bereits jetzt die psycho-
therapeutische Versorgung tragen, nimlich: Beschaftigungs-/ Arbeitstherapeuten, Diakone,
Diplom-Pidagogen, Diplom-Psychologen, Heilpddagogen, Heilpraktiker, Juristen,
Erzicher, Krankengymnasten, Krankenpfleger, Lehrer/Philologen, Sozialarbeiter-/pad-
agogen, Soziologen, Theologen/Pfarrer, Atem-, Sprach-, Stimmlehrer, C')kotropholugen
(gruppenanalyse 1/91, 8. 116ff.). Auch der Deutsche Arbeitskreis fir Gruppenpsycho-
therapie und Gruppendynamik (DAGG) hat in seiner Stellungnahme aus dem gleichen
Jahr u.a. verlangt: "Ein Psychotherapiegesetz muj Psychotherapie als das definieren, was
sie ist: eine eigenstindige wissenschaftliche Disziplin, deren Ausitbung einen selbstindi-
gen und freien Beruf darstellt. ... Fin Psychotherapiegesetz muf§ die bestehenden Ver-
sorgungs- und Ausbildungsstrukturen aufnehmen und die vorhandenen Madglichkeiten an
qualifizierten und hilfreichen Behandlungsmethoden ausschdpfen und auf dieser Grundlage
eine umfassende Weiterentwicklung ermoglichen, "

(2) Die psychoanalytischen Ausbildungsinstitute haben sich mit der Erfahrung ausein-
andergesetzt, dal ihre unmittelbare Anbindung an die kassenirztliche Versorgung sie
abhingig macht und die Psychoanalyse im Sinne einer "Medizinalisierung" (Paul Parin)
verandert. Sie haben deshalb Aktivititen entwickelt, ihre Ausbildung wieder in Richtung
Kinder- und J ugendlichenpsychotherapie, Gruppenanalyse, Supervision usw. zu erweitern
und dadurch auch wieder andere Disziplinen in den psychoanalytischen Diskurs ein-
zubeziehen. Die Deutsche Psychoanalytische Vereinigung (DPV) hat ihre Vollweiterbil-
dung wieder fiir weitere Berufsgruppen gedffnet.
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(3) Die Zahl der kritischen Beitriige zum Psychotherapeutengesetz von Berufsgruppen wie
Sozialpidagogen, Theologen, Suchttherapeuten, Farni]ienber.ater, Gestaltungs- un.d K“unst-
therapeuten ist nicht mehr zu iiberblicken. Ich mochte hier besonders auf die Ub;:r-
legungen zur Sozialarbeit und Psychotherapie von H-P Heekerens (1992 u. 1994)
verweisen, der ich einige Anregungen verdanke. Ein Teil der betroffenen Gruppen hat
sich in der Arbeitsgemeinschaft freier Psychotherapieverbinde (AGfP) zusammenge-
schlossen.

Mit der Darstellung der aktuellen Gesetzesplane schlieBe ich meinen Uberblick ab.

6. Das Psychotherapeutengesetz

Die Erlaubnis zur psychotherapeutisch-heilkundlichen Tétigkeit fiir Nicht—Arzt'e liber das
HPG ist eine unbefriedigende Hilfskonstruktion und solite bereits 1978 cllurch ein Psychc')—
therapeutengesetz abgeldst werden, das aber nicht zustande: gekommen ist. Vor allemddle
Psychologenverbinde haben weiter auf eine Regelung gedranfgt und 1983 hat das Bun. e:—
verfassungsgericht dem Gesetzgeber den Auftrag gegeben', eine angemessel.]c gesetzl}c e
Regelung zu treffen. Schliefilich hat die Bundesregierung in der letzteP I_fglslaturpel"loie
ein Psychotherapeutengesetz vorgelegt, das diese Anforderung fiir ; Psyf:hologmc e
Psychotherapeuten” und "Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeuten™ erfiillen sollte.
Von seiten der Psychologenverbinde (vor allem des Bunde_s ]?e-utscher Fsychologa.n
(BDP) und des Deutschen Psychologenverbandes) wurde fzs prinzipiell begml}t‘, aber die
Verpflichtung, vor dem Besuch des Psychotherapeuten eme? 'Arzt zu kons.ultu:ren (der
sogenannte "Arztvorbehalt") und eine vorgesehene Selbstbeteiligung fier Patienten an den
Kosten ihrer Psychotherapie wurden zuriickgewiesen. Im weselnthchen wegen dieser
Kostenbeteiligung haben die Oppositionsparteien das Gesetz scheitern lassen.

Auch aus der Sicht der hier diskutierten Uberlegungen ist das Gesetz nicht akzept.abel.‘ liis
erkennt und anerkennt weder die Bedeutung der Psychotherapie als ein‘er a.uﬁerunliver_snar
und postgraduiert entwickelten ei gcnstindiger}‘Disziplin, noch beriicksichtigt es d}f: v1e.,‘lejn
verschiedenen Berufsgruppen, die neben den Arzten bereits jetzt psychothcrapeutlsclll titig
sind. Fiir Padagogen hiilt es lediglich die Moglichkeit offen, Kinder-'und Jugendhfhen-
psychotherapeut zu werden. Darliber hinaus vermengt es berufsrechtliche Ffage:n ("Wer
darf was?") mit sozial- und leistungsrechtlichen Problemen ("Was und wer wird von wem
bezahlt?"). Es entsteht der Eindruck, andere Berufsgruppen als Psychologen jwerden m.'lr
deshalb ausgeschlossen, weil es sonst fiir die Krankenversicherung zu teuer wird oder fiir
die Arzte und Psychologen zuviel Konkurrenz entsteht.

Inzwischen haben die Linder Hessen, Nordrhein-Westfalen und Schleswigl—Holstein} f:inen
neuen Gesetzentwurf eingebracht, in dem der Arztvorbehalt und die Elgenbetclﬂhgurfg
gestrichen sind. Aber es bleibt bei dem Plan, ein Psychotherapeuten- und mc.ht ein
Psychotherapiegesetz zu schaffen. Wieder sollen nur die Berufe des "Psychologischen
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Psychotherapeuten" und des "Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeuten" zugelassen und
geregelt werden. Die Altersgrenze der Patienten, die Kinder- und Jugendlichenpsycho-
therapeuten behandeln diirfen, soll auf 21 Jahre heraufgesetzt werden. Der BDP hitte es
lieber gesehen, wenn es einen einheitlichen Beruf des Psychologischen Psychotherapeuten
gébe. Fiir die Vereinheitlichung gibt es gute Griinde - auch bei anderen Berufen erfolgen
Schwerpunkte und Spezialisierungen vor dem Hintergrund eines Grundberufs etwa als
Arzt oder Jurist. Aber er vertritt nur den Blickwinkel seiner Mitglieder und fordert
inzwischen auch, daB die Kinder- und Ju gendlichenpsychotherapeuten entweder Psycholo-
gen sein oder "eine entsprechende psychologische Grundausbildung” haben sollten
(Report Psychologie 4/95, . 7f.). Damit wiren der fachliche Alleinvertretungsanspruch
und die tendenzielle Gleichsetzung universitir gelehrter Psychologie mit Psychotherapie
auch fiir diesen Bereich besiegelt.

Eine Alternative zu den Bestrebungen in Deutschland ist die in Osterreich 1990 erreichte
Lésung. Dort sind berufsrechtliche Anliegen der Psychologen und das Arbeitsfeld der
Psychotherapie in getrennten Gesetzen geregelt. Das dsterreichische Psychotherapiegesetz
(PthG) sieht vor, daf jeder Psychotherapeut werden kann, der ein "psychotherapeutisches
Propideutikum” und ein "psychotherapeutisches Fachspezifikam" absolviert hat. Fiir
beide Teile sind umfangreiche zeitlich und inhaltlich festgelegte Anforderungen zu
erfillen. Wer Teile davon aus vorhergehendem Studium, aus Berufsausbildung oder
einschlagigen Titigkeiten bereits nachweisen kann, z.B. als Sozialpadagoge oder Arxzt,
bekommt sie anerkannt und seine Ausbildung verkiirzt,

In der Bundesrepublik scheinen die Weichen gestellt zu sein. Die Gesetzesplaner gehen
von einem Inkrafitreten des neuen Entwurfs bereits zum 1.1,1996 aus (Report Psycholo-
gie 4/95). Kritiken und Verbandsstellungnahmen an die Adresse der Fachgremien hat es
bereits viele gegeben. Die &ffentliche Diskussion zu dem Gesetz, ein anderer wichtiger
Faktor der Politik, ist dagegen kaum entwickelt. Von grofler Bedeutung konnten juristi-
sche Bedenken des Bundesrates werden, der bei seiner Ablehnung des ersten Entwurfs
u.a. darauf verwiesen hat, daf der Studiengang Psychologie nicht an allen Hochschulen
obligatorisch klinische Studien- und Priifungsanteile vorsiecht und von daher auch Ab-
solventen anderer Studienginge das Recht beanspruchen kénnen, in das Gesetz mitein-
bezogen zu werden (vgl. Heekerens 1994, §. 362).

Aus pidagogischer Sicht wire es eine Entwertung fachlicher Kompetenz, ein Verlust fiir
die Psychotherapie als Disziplin, eine Verarmung des methodischen Angebots sowie
weitgehende Ignoranz gegeniiber den an der psychotherapeutischen Versorgung bereits
unverzichtbar beteiligten Berufsgruppen, sollte der Beruf des Psychotherapeuten/der
Psychotherapeutin im Sinne des jetzt von Hessen, MNordrhein-Westfalen und Schleswig-
Holstein eingebrachten Entwurfs geregelt werden. Zugleich begrenzte es langfristig die
Erziehungswissenschaft um ein wichtiges humanes Erfahrungs- und Forschungsfeld. Die
Erzichungswissenschaft konnte es sich zur Aufgabe machen, Anspriiche an die Psycho-

Beitrag: Kleffmann 101

therapie von ihrer Seite zu begriinden und die interessierten Pidagoginnen und Padagogen
wiren gut beraten, dieses Feld aktiv zu besetzen.
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VII. TAGUNGSKALENDER

-1. Am 19./20. Juni 1996 findet ein Werkstattgesprich Weiterbildung der Weiterbildner
in Kooperation mit der Konzertierten Aktion Weiterbildung des Bundesministeriums
l'iir. Bilt-lung, Wissenschaft, Forschung und Technologie an der Otto-von-Guericke-
Unfvers?tit Magdeburg statt (Kontakt: Prof. Dr. Jirgen Wittpoth, Otto-von-Guericke-
Universitidt, Institut fiir Erziehungswissenschaft, Lehrstuhl fiir Medienpidagogik und

Erwachsenenbildung, Postfach 4120, 39016 Magdebure: T,
: ; ; Tel.: 0391/5590-280; J
0391/5590-281). : ; s b

2. fbm der Universitiit Rostock, Fachbereich Erziehungs- und Sportwissenschaften
Institut fiir Schulpadagogik, wird am 23./24. Tuni 1995 eine Tagung zur Grundschulfnr:
schung durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. Hans Joachim Schmidt, ebd., August-Bebel-Str
28, 18051 Rostock; Tel.: 0381/498-2660; Fax: 0381/498-2665). ) :

3. D%e Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt lidt ihre Mitglieder und
auch interessierte Giste fiir ihre nichste Arbeitstagung in Oldenburg vom 6. bis 9. Juli
1995 ein zum Thema: Forschungsmethoden - Forschungsstrategien bei der Zu.:r;am-
menar.heit. ll]ll.‘ den Liandern des Siidens (Kontakt und verbindliche Anmeldung bis zum
9. Juni mit Ubernachtungswiinschen (Hotelbestellung durch uns): Prof. Dr. Gottfried
Mergner, C.v.0. Universitit Oldenburg, Institut fiir Kommunikation in Migrationspro-
zessen, Ammerlander Heerstr, 114-118, 26111 Oldenburg; Tel.: 0441/798-4008, -2030).

4. Das 2. Forum der Arbeitsgemeinschaft Berufsbildungsforschungsnetz {(AG-BBFN)
findet vom 5. bis 6. September 1995 an der Humboldt-Universitit zu Berlin zum Thema
"Berufliche Aus- und Weiterbildung: Konvergenzen/Divergenzen, neue Anforderun-
genflalte Strukturen" statt (Kontakt: Prof, Dr. Peter Diepold, Humboldt-Universitit zu
Berlin, .Fachbereich Erziehungswissenschaften, Abteilung Pidagogik und Informatik

Geschwister-Scholl-Str. 6, 10099 Berlin; Tel.: 030/2093-3178; Fax: 2093-3198). ,

5. Die Arbeitsgruppe Pidagogik und Humanistische Psychologie veranstaltet ihre
Herbsttag.ung zum Thema "Lebendiges Lehren in der Hochschule" im evangelischen
Zentrum in Hamburg-Rissen (Iserbarg 1, 22559 Hamburg) vom 10. bis 12. September

1995 (Kontakt: Prof. Dr. Birgit Warzecha, Braunsbacher Wi i
: % 2 eg 19, 90427 Ni ¢ :
priv. 0911/3820759). : s

fﬁ. Die Kommission Schulpiidagogik/Didaktik fiihrt vom 11. bis 13, September 1995
ihre diesjihrige Schultagung zum Thema "Schulentwicklung in Jena, Thiiringen und in
dep neuen Bundeslindern" in Jena durch (Kontakt: Prof. Dr. Peter Fauser/Prof, Dr
Will Liitgert, Friedrich-Schiller-Universitit T ena, Institut fiir Erziehungswissenscha.ﬁen-
Otto-Schott-Str. 41, 07740 Jena; Tel.: 03641/630883, 631007; Fax: 631069). ’
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7. Die 17. Jahrestagung der International Standig Conference for the History of
Education (ISCHE) findet vom 13. bis 15. September 1995 zum Thema "Geschichte der
Erziechungswissenschaft" in Berlin statt (Kontakt: Prof. Dr. Harald Scholtz, ISCHE 17,
Freie Universitit Berlin, Institut fiir Allgemeine und Vergleichende Erziehungswissen-
schaft, Arnimallee 11, 14195 Berlin; Tel.: 030/838-2725, -2729, -6323; Fax: 030/838-
2725 ;dort auch weitere Informationen zum vorldufigen Tagungsprogramm; Tagungs-
gebithren DM 400,-).

8. Der 2. BundeskongreB Soziale Arbeit findet vom 14. bis 16. September 1995 an der
Universitit Tibingen statt. Der BundeskongreB Soziale Arbeit versteht sich als ein
{iberregionales Forum fiir Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler sowie Praktikerinnen
und Praktiker aus den verschiedenen Bereichen der Sozialen Arbeit und Erziehung und
wird im Turnus von 2 bis 3 Jahren veranstaltet. Im Mittelpunkt des Tagungsthemas
"Neugestaltung des Sozialen in der Konkurrenzgesellschaft" steht die Frage, wie das
Soziale im Bereich der Lebens- und Arbeitsverhiltnisse, der Geschlechterverhiltnisse, der
Generationenverhiltnisse sowie der Erzichungsverhiltnisse in Zukunft gestaltet werden
kann, welche Hindernisse zu iiberwinden sind und welche Perspektiven fiir die Soziale
Arbeit entwickelt werden konnen angesichts eines von verschiedenen Seiten geforderten
Wandels beistehender Sicherungssysteme und sozialer Dienstleistungsangebote (Kontakt:
Institut fur Erziehungswissenschaft I der Universitit Tiibingen, z.Hd. Heini Reinl,
Miinzgasse 22-30, 72070 Tibingen; Tel.: 07071/6750).

9. Die British Educational Research Association, European Educational Research Asso-
ciation, fithrt die European Conference on Educational Research (ECER 95) vom 14.
bis 17. September 1995 in der University of Bath, England, durch (Kontakt: ECER 95
Conference Secretary School of Education, University of Bath, Bath, BA2 7AY, Eng-

land).

10. Der Lehrstuhl fiir Wirtschaftspidagogik der Humboldt-Universitéit zu Berlin gestaltet
im Rahmen des Fourth International Congress of European Association of Company
Management and Economics (AEDEM) die KongreBsektion Business Education. Der
KongreB wird vom 17. bis 23. September 1995 an der Universitit fiir National- und
Weltwirtschaft in Sofia (Bulgarien) stattfinden und sich der Thematik der Zukunft des
Dualen Systems und seiner Transferierbarkeit in die ehemaligen sozialistischen
Linder Osteuropas widmen (Kontakt: Prof. Dr. Jiirgen van Buer, Humboldt-Universitit
zu Berlin, Philosophische Fakultit IV, Institut fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpid-
agogik, Abt. Wirtschaftspidagogik, Unter den Linden 6, 10099 Berlin; Tel.: 030/2093-
2086, -3171; Fax: 2093-3165).

11. Die Jahrestagung 1995 der Historischen Kommission findet zum Thema "Bilder als
Quellen der Erzichungsgeschichte" vom 18. bis 20, September 1995 im Pidagogischen
Landesinstitut Brandenburg (PLIB) in Ludwigsfelde bei Potsdam statt (Kontakt: Prof. Dr.
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Hanno Schmitt, Universitit Potsdam, Institut fiir Pidagogik, Lehrstuhl Historische
Péadagogik, Postfach 601553, 14415 Potsdam; Tel.: 0331/977-2063).

12. Die internationale Konferenz zum Thema "Education and Change" findet vom 18. bis
21. September 1995 an der University of South Africa, Pretoria, statt. Sie wird organi-
siert vom Dept. of History of Education, Unisa (Kontakt: Prof, J.H. Coetzee; Dept. of
History of Education, University of South Africa (UNISA), PO Box 392; Pretoria 0001
Rep. of South Africa; Fax: 27-12-4293551).

13. Die Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung und Bildungsrecht fithrt
ihre Jahrestagung 1995 am 22./23. September 1995 in Dortmund durch zum Thema
"Entstaatlichung von Schule - Chance oder Risiko fiir Qualitit?" (Kontakt: Prof. Dr. H.-
G. Rolff, Universitit Dortmund, Institut fiir Schulentwicklungsforschung, Rheinlanddamm
199, 44139 Dortmund; Tel.: 0231/755-5500; Fax: 755-5517).

14. Die Herbsttagung 1995 der Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschafisfor-
schung findet vom 28. bis 30. September 1995 in Frankfurt .M. zum Thema "Erzie-
hungswissenschaft und Wissenschaftspolitik" statt (Kontakt: Prof. Dr. Peter Menck,
Universitit - Gesamthochschule Siegen, Fachbereich 2, Adolf-Reichwein-Str. 2, 57068
Siegen; Tel.: 0271-740-4542; Fax: 740-2527; lokale Organisation: Dr. Edwin Keiner,
Universitit Frankfurt a.M., Institut fiir Allgemeine Erziehungswissenschaften, Feld-
bergstr, 42, 60323 Frankfurt a.M.; Tel.: 069/798-3536).

15. Am Bayerischen Schulmuseum Ichenhausen (Landkreis Giinzburg) findet vom 28.
September bis 1. Oktober 1995 ein Symposion "Kind und Medien" statt. Im Rahmen-
programm sind das "Puppenspiel Kaspari" und der Windsbacher Knabenchor vorgesehen
(Kontakt: Prof. Dr. Max Liedtke, Erziehungswissenschaftliche Fakultit der Friedrich-
Alexander-Universitét Erlangen-Niirmberg, Regensburger Str. 160, 90478 Niirnberg; Tel.:
0911/5302-519; Fax: 0911/5302-714).

16. Die Comeniusforschungsstelle im Erzichungswissenschaftlichen Institut der Hein-
rich-Heine-Universitét Diisseldorf fithrt in Zusammenarbeit mit der Deutschen Comenius-
Gesellschaft und geférdert von der DFG vom 29. September bis 1. Oktober 1995 im
Bildungshaus "Kloster Steterburg" (Salzgitter) ein internationales Kolloguium zum Thema
"Comenius und der Friede" durch. Als Referenten wurden Philosophen, Theologen,
Historiker, Pddagogen und Politiker aus der Tschechischen Republik, den Niederlanden
und der Bundesrepublik Deutschland gewonnen. Die Referate, Kurzbeitrage und Diskus-
sionsprotokolle werden unter dem Titel des Kolloquiums als Band 24 der Reihe Schriften
zur Comeniusforschung verdffentlicht werden (Kontakt: Prof. Dr. Gerhard Michel,
Comeniusforschungsstelle, Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf, 40225 Diisseldorf,
Universitdtsstr. 1; Tel.: 0211/311-2646, -3685; Fax: 0211/311-2134).
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17. Der 5. Berufspidagogisch-historische KongreB findet vom 4. bis 6. Oktober 1995 am
Lehrstuhl fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik der Ruhr-Universitiit-Bochum zum
Thema "Berufsausbildung und sozialer Wandel. 150 Jahre preuBlische Allgemeine
Gewerbeordnung von 1845" statt (Kontakt: Prof. Dr. Karlwilhelm Stratmann, ebd.,
Universititsstr. 150, 44780 Bochum; Tel.: 0234/700-4564; Fax: 700-4241).

18. Die Kommission Psychoanalytische Piidagogik fiihrt ihre Herbsttagung 1995 vom
20. bis 22. Oktober 1995 in Strafburg zum Thema "Die piidagogische Situation als
Wagnis" durch (Kontakt: Prof. Dr. Burkhard Miiller, Universitit Hildesheim, Institut fiir
Schulpidagogik, Marienburger Platz 22, 31141 Hildesheim; Tel.: 05121/883106; Fax:
867558).

19. Die Technische Universitiit Berlin, Institut fiir Fachdidaktik Geschichte und Sozial-
wissenschaften und Institut fiir Erziehung, Unterricht und Ausbildung sowie der Humani-
stische Verband e.V. veranstaltet vom 26. bis 27. Oktober 1995 einen internationalen
KongreB iiber "Moralische Entwicklung und humanistische Lebensorientierung"
(Kontakt: Prof. Dr. Peter Schulz-Hageleit, ebd., Franklinstr. 28/29, 10587 Berlin; Tel.:
030/314-73148 und Prof. Dr. Ulf Preuss-Lausitz, ebd., Tel.: 030/314-73205; Fax:
030/314-21117).

20. Die Gesellschaft zur Férderung miitterfreundlicher Grundschulentwicklung und das
Institut fiir Allgemeine Didaktik und Schulpiddagogik der Universitiit Dortmund fiihren
am 27./28. Oktober 1995 in Dortmund eine Fachtagung iber "Miitterfreundliche
Grundschulentwicklung - Herausforderung fiir die LehrerInnenbildung" durch
(Kontakt: Dipl.-Pad. Helene Luig-Arlt/Prof. Dr. Edith Glumpler, ebd., Emil-Figge-Str.
50, 44221 Dortmund; Tel.: 0231/755-2180, -2181).

21. Zu einem Workshop iiber "Historisch-pédagogische Frauen- und Geschlechterfor-
schung" an der Martin-Luther-Universitiit Halle-Wittenberg vom 11. bis 12. Novem-
ber 1995 wird um Anmeldungen und Angabe von Vortragsthemen gebeten (Kontakt:
Prof. Dr. Pia Schmid, ebd., Fachbereich Erzichungswissenschaften, Institut fiir Pid-
agogik, Franckeplatz 1, Haus 22, 06110 Halle; Tel.: 0345/25290; Fax: 0345/25290).

22. Am 16. und 17. November 1995 findet an der Universitiit Rostock, Fachbereich
Erziehungs- und Sportwissenschaften, Institut fiir Sportwissenschaft, ein Kolloquium
"Zur Technikoptimierung im Wasserspringen" im Horsaal des Instituts fiir Sportwis-
senschaft der Universitit Rostock statt (Kontakt: Dr. Regina Semmler, Ulmenstr. 69,
18057 Rostock; Tel.: 0381/498-2748/52; Fax: 0381/498-2747).

23. Die Herbsttagung 1995 der Arbeitsgemeinschaft Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung findet am 17./18. November 1995 an der Universitit - Gesamt-
hochschule Siegen zum Thema "Umgang mit verschiedenen biographischen Material-



106 Tagungskalender

bereichen in der erziehungswissenschaftlichen Biographieforschung" statt (Kontakt:
Dr. Imbke Behnken, Universitit - Gesamthochschule Siegen, Fachbereich 2, Erziehungs-
wissenschaft/Sozialpddagogik, Adolf-Reichwein-Str. 2, 57068 Siegen; Tel.: 0271/740-
2204; Fax: 740-2527).

24, Am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg findet vom 23.
bis 24. November 1995 eine internationale Fachtagung zum Thema "Mehrsprachigkeit
und Schule in Europa: historische und international vergleichende Aspekte" statt. Die
Tagung wird veranstaltet von der Arbeitsgruppe FABER (Folgen der Arbeitsmigration fiir
Bildung und Erziehung), Hamburg, und dem IMEN (International Mother Tongue
Education Network). Zur Eréffnung spricht Prof. Dr. Gunther Kress, University of
London. In weiteren Vortrigen und workshops werden die Ergebnisse einer international
vergleichenden Untersuchung tiber Unterricht in der jeweiligen Standardsprache vor-
gestellt, der in multilingual zusammengesetzten Schulen stattfindet (Kontakt: Prof. Dr.
Ingrid Gogolin, Universitit Hamburg, Institut fiir Schulpidagogik, Von-Melle-Park 8,
20146 Hamburg; Tel.: 040/4123-2127; Fax: 040/4123-2112).

25. Die Kommission Sportpidagogik veranstaltet ihre Jahrestagung 1995 vom 30,
November bis 2, Dezember 1995 in der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg zum
Thema "Sport und Schule im Umbruch - Herausforderungen fiir den pidagogischen
Umgang mit Sport, Spiel und Bewegung" (Kontakt: Prof. Dr. Ralf Erdmann, Deutsche
Sporthochschule, Koln, Institut fiir Sportpidagogik, Carl-Diem-Weg 5, 50933 Koln; Fax:
0221/4982-456).

26. Zum Thema "Verfinderte Kindheit - veriinderte Schule" wird am 4. Dezember
1995, 9.00 bis 17.00 Uhr im Landesinstitut fiir Schule und Ausbildung eine Koopera-
tionsveranstaltung der Ernst-Moritz-Arndt-Universitiit, Greifswald, vertreten durch
Prof. Dr. Toni Hansel, mit dem Landesinstitut fiir Schule und Ausbildung (LISA),
durchgefiihrt (Kontakt: Frau Martens, Landesinstitut fiir Schule und Ausbildung; Goethe-
str. 1, 17489 Greifswald).

27. Der Arbeitskreis Grundschule fiihrt am 7./8. Dezember 1995 den "Bundesgrund-
schultag" in Berlin durch (Kontakt: ebd., SchloBstr. 29, 60486 Frankfurt a.M.; Tel.:
069/776006).

28. Die Arbeitsgemeinschaft Medienpiidagogik veranstaltet ihre Herbsttagung 1995 zum
Thema "Lernen mit neuen Medien - Gemeinsames Arbeitsfeld von Medienpidagogik
und Informationstechnischer Bildung?" vom 8. bis 9. Dezember 1995 in Dortmund
(Kontakt: Prof. Dr. Stefan Aufenanger, Universitit Hamburg, Fachbereich 06, Institut 1;
Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg; Tel.: 040/4123-2130; Fax: 4123-2112 oder E-mai.:
AUFENANGER@ERZICIP.ERZWISS. UNI-HAMBURG.DE.

Tagungskalender 107

29. Die Deutsche Gesellschaft fiir Verhaltenstherapie (dgvt) veranstaltet vom 25.
Februar bis 1. Méarz 1996 einen Kongre8 fiir Klinische Psychologie und Psychotherapie
zum Thema "Vielfalt gestalten. Aufgaben und Formen psychosozialen Handelns"
(Kontakt: dgvt, Postfach 1343, 72003 Tiibingen; Tel.: 07071/41211).

30. Der 9. World Congress of Comparative Education ist auf das Jahr 1996 ver-
schoben worden; er findet nun in Australien statt (Kontakt: Prof. Dr. Wolfgang Mitter,
Deutsches Institut fiir Internationale Padagogische Forschung, Schlofstr. 29, 60484
Frankfurt/M.; Tel: 069/24708-107; Fax: 069/24708-444),

31. Der 17. KongreB der Comparative Education Societies in Europe, dessen deutsch-
sprachige Sektion die Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft in der DGfE
ist, findet 16. bis 18. Oktober 1996 in Athen statt. Das beim letzten Committee meeting
in Berlin beschlossene Thema lautet: "L’ Education et la structuration de ’espace euro-
péen: Centre - péripherie; nord - Sud; identités - altértiés" / "Education and the
structuration of the European space: Centre - Periphery; North - South; Identities -
Otherness" (Kontakt: Prof. Dr. Jirgen Schriewer, Humboldt-Universitit zu Berlin,
Institut fiir Allgemeine Padagogik, Abt. Vergleichende Erziehungswissenschaft, Unter den
Linden 6, 10099 Berlin; Tel: 030/2093-2196; Fax: 030/2093-2900).
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VIII. PERSONALIA

1. Prof. Dr. Dr. h.c. FRANK ACHTENHAGEN, Universitiit Gottingen, Seminar fiir
Wirtschaftspidagogik, wurde in die KMK-"Kommission zur Weiterentwicklung der
gymnasialen Oberstufe und des Abiturs" berufen.

2. Dr. K.-E. ACKERMANN, Wissenschaftliche Mitarbeiterin an der Heilpddagogischen
Fakultit, Seminar fiir Lernbehinderten-, Geistigbehinderten- und Eriehungsschwicrigkei-
tenpadagogik der Universitiit zu Koln, wurde nach einer Vertretungsprofessur (C 4)
Geistighehindertenpiidagogik im Fachbereich Sonderpadagogik der Piidagogischen
Hochschule Ludwigsburg/Reutlingen im Oktober 1994 auf die C 3-Professur fiir Heil-
und Sonderpidagogik des Fachbereichs Erziehungs-, Sozial- und Geisteswissenschaften
der FernUniversitiit - Gesamthochschule Hagen berufen.

3. Prof. Dr. KLAUS ALHEIM, bisher Universitit Marburg, Fachbereich Erziehungs-
wissenschaften, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Erzichungswissenschaft unter
besonderer Beriicksichtigung der Erwachsenenbildung und Weiterbildung an der Univer-
sitiit Hamburg abgelehnt und den Ruf auf die C 4-Professur fiir Erziechungswissenschaft,
insbes. Weiterbildung an der Universitiit - Gesamthochschule Essen angenommen.

4, Prof. Dr. GEORG AUERNHEIMER, Fachbereich Erziehungswissenschaften an der
Universitiit Marburg, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Allgemeine Erzichungs-
wissenschaft unter besonderer Beriicksichtigug der Interkulturellen Padagogik an der
Universitit zu Kéln angenommen. Er wird seine Lehrtitigkeit zum Wintersemester
1995/96 dort aufnehmen.

5. Prof. Dr. BEN BACHMAIR, Deutsches Jugendinstitut, Miinchen, hat am 1. Oktober
1994 die Leitung der Abteilung Medien und Kultur bernommen. Diese Abteilung VII
des DJI (frither "Medien und neve Informationstechnologien”) wurde seit dem Weggang
von Dr. Ulrike Six am 1. Oktober 1992 von Dr. Gerlinde Seidenspinner kommissarisch
geleitet.

6. AOR Dr. PETER BArDY, Universitit - Gesamthochschule Siegen, Fachbereich
Mathematik, hat einen Ruf auf eine C 3-Professur fiir Grundschuldidaktik/Mathematik im
Instititut fiir Grundschulpidagogik der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
erhalten.

7. Prof. Dr. JUORGEN BAUMERT, Institut fiir die Pidagogik der Naturwissenschaften an
der Universitat Kiel, wurde in die KMK-"Kommission zur Weiterentwicklung der
gymnasialen Oberstufe und des Abiturs” berufen.

8. Prof. em. Dr. phil. EDWARD JACK BIRKENBEIL, Univ.-Prof. fiir Erziehungswissen-
schaft an der RWTH Aachen, Institut fiir Erziehungswissenschaft, ist am 3. August 1994

Personalia 109

verstorben.

9. Prof. Dr. WERNER BLOY, Technische Universitiit Dresden, Institut fiir Berufliche
Fachrichtungen, ist in den Vorstand der Hochschultage berufliche Bildung e.V. gewihlt
worden.

10. Prof. Dr. GUNTHER BOHME, erster Vorsitzender der Universitit des 3. Lebens-
alters an der Johann Wolfgang Goethe-Universitiit Frankfurt a.M. e.V. und Emeritus
am Fachbereich Erziehungswissenschaften, wurde am 28. September 1994 in Riga die
Ehrendoktorwiirde der Universitit Lettland verliehen.

11. Prof. Dr. BERNHARD BoONz, Universitit Hohenheim, Institut fiir Berufs- und
Wirtschaftspidagogik, Lehrstuhl fiir Berufspadagogik, ist zum Ende des Wintersemesters
1994/95 in den vorzeitigen Ruhestand getreten (siche auch V., S. 62).

12. PD Dr. ILSE BREAMER, Universitit Bielefeld, Fakultit fiur Padagogik, AG 2
Sozialisation, hat den Ruf auf eine Professur fiic Allgemeine Padagogik an der Univer-
sitiit Graz angenommen.

13. Prof. Dr. WOLFGANG BREZINKA, Fachgruppe Erziechungswissenschaft der Sozial-
wissenschaftlichen Fakultit der Universitit Konstanz, ist am 15. Dezember 1994 in
Wien mit dem "Kardinal-Innitzer-Preis" ausgezeichnet worden. Der Preis ist mit DM
10.000,-- dotiert und wird an dsterreichische Gelehrte fiir ein hervorragendes Lebenswerk
auf dem Gebiet der Sozialwissenschaften verlichen.

14. Prof. Dr. WOLFGANG CONRAD, Evangelische Jugendheime Heidenheim, hat zum
1. April 1995 den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Deutsche Literatur mit dem Schwer-
punkt Literaturdidaktik an der Technischen Universitiit Braunschweig, Erziehungs-
wissenschaftlicher Fachbereich, angenommen.

15. Prof. Dr. PETER DiepOLD, Humboldt-Universitiit zu Berlin, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaften, Abt. Padagogik und Informatik, ist zum Vorsitzenden des Service-
Beirats fiir das Deutsche Institut fiir Internationale Padagogische Forschung gewdhlt
worden.

16. Doz. Dr. DRECHSEL, Technische Universitiit Dresden, Fakultit Erziehungswissen-
schaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, ist im Beirat Begabtenforderung berufli-
che Bildung beim Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft. Er ist Mitglied im
Landesbildungsbeirat des Freistaates Sachsen, AusschuB "Berufliche Bildung".

17. Dr. GERHARD DREES, Wiss. Angestellter an der Universitit Dortmund, Institut fiir
Allgemeine, Vergleichende und Berufspidagogik, hat zum Frihjahrstrimester 1995 die
Vertretung der Professur Berufs- und Betriebspidagogik an der Universitit der Bundes-
wehr Hamburg iibernommen.
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18. Dr. HERBERT EFFINGER hat zum 1. Mérz 1995 einen Ruf als Professor fiir Sozial-
padagogik/Sozialarbeitswissenschaft an der Evangelischen Fachhochschule fiir Sozial-
arbeit Dresden erhalten.

19. PD Dr. DIETER EULER, Universitit zu Kiln, Lehrstuhl fiir Wirtschafts- und
Sozialpadagogik, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Pidagogik (insbesondere
‘Wirtschaftspadagogik) der Universitiit Erlangen-Niirnberg erhalten (Nachfolge Prof. Dr.
KLAUS BECK).

20. Prof. Dr. WERNER FABER, Otto-Friedrich-Universitéit Bamberg, Lehrstuhl fiir
Erwachsenenbildung, ist zum Sommersemester 1994 emeritiert worden.

21. Prof. Dr. PETER FAULSTICH, Universitit - Gesamthochschule Kassel, hat den Ruf
auf eine C 4-Professur fir Erzichungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der
Erwachsenenbildung an der Universitiit Hamburg zum Sommersemester 1995 angenom-
men,

22. Dr. Gasy FLOSSER, Wissenschaftliche Angestellte an der Universitiit Bielefeld,
Fakultat fiir PAdagogik, erhielt den Forderpreis der Westfilisch-Lippischen Universitits-
gesellschaft fiir ihre Dissertation "Soziale Arbeit jenseits der Biirokratie. Uber das Mana-
gement des Sozialen".

23. Am 5. Februar 1995 ist Prof. Dr. JOHANNES FLUGGE im Alter von 90 Jahren
verstorben.

24. Prof. Dr. MARIA FOLLING-ALBERS, Universitiit Regensburg, Philosophische
Fakultat IT, Lehrstuhl Didaktik der Grundschule, hat den an sie ergangenen Ruf auf den
Lehrstuhl fiir Grundschuldidaktik an der Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen
abgelehnt.

25. Prof. Dr. REINHOLD FREUDENSTEIN, Fachbereich Erziehungswissenschaften und
Leiter des Informationszentrums Fremdsprachenforschung der Philipps-Universitiit
Marburg, ist von der "Fédération Internationale des Professeurs des Langues Vivantens"
zum Honorary Counsellor ernannt worden. Damit hat der internationale Fremdsprachen-
lehrerverband seine iiber 20jahrige ehrenamtliche Mitarbeit als Generalsekretir und
Schriftleiter des Weltverbandes gewirdigt.

26. Prof. Dr. LEONHARD FROESE, em. Prof. an der Philipps-Universitiit Marburg,
Fachbereich Erziehungswissenschaften, Forschungsstelle Vergleichende Erziehungs-
wissenschaft, ist am 9. Dezember 1994 im Alter von 70 Jahren verstorben (s. 1IL.13).

27. Prof. Dr. BARBARA GAEBE, Seminar fir Allgemeine Pidagogik der Erziehungs-
wissenschaftlichen Fakultit der Universitit zu Xoln, ist am 14. Mirz 1995 gestorben.
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28. Prof. Dr. HENZ W. GIESE, Pidagogische Hochschule Ludwigsburg, Fachbereich
Sprachen, Fach Deutsch, hat zum 1. Oktober 1994 den Ruf auf eine C 3-Professur fiir
Deutsche Sprache und deren Didaktik an der Technischen Universitiit Braunschweig,
Erziehungswissenschaftlicher Fachbereich, angenommen.

29. Em. o¢. Prof.Mag. Dr. RUDOLF GONNER, Institut fiir Erzichungswissenschaften der
Universitiit Salzburg, wurde fiir die Funktionsperiode bis 1996 als Vorsitzender des
Fachbeirates "Wissenschaft und Bildung" des Salzburger Landes-Kulturbeirates wiederge-
wihlt.

30. Prof. Dr. BENNO HAFENEGER, der am Fachbereich Erziehungswissenschaften der
Philipps-Universitit Marburg den Schwerpunkt " AuBerschulische Jugendarbeit" vertritt,
wurde zum Mitglied der "Programmbegleitenden Arbeitsgruppe” des hessischen "Jugend-
aktionsprogramms gegen Gewalt, Fremdenfeindlichkeit und Rechtsextremismus” beim
Hessischen Ministerium fiir Jugend, Familie und Gesundheit berufen.

31. Der Bundesbildungsminister hat am 25. Oktober 1994 dem ehemaligen Leiter der
Berufsbildungsabteilung, Dr. ALFRED HARDENACKE, das Bundesverdienstkreuz erster
Klasse fiir seine grofien Verdienste im Bereich der beruflichen Bildung iiberreicht.

32. Am 24. November 1994 ist Prof. Dr. KARL HECHT kurz nach Vollendung seines
91, Lebensjahres in Gottingen-Geismar verstorben. Karl Hecht war der Begriinder und
erste Direktor des TPN in Kiel.

33. Prof. Dr. HELMUT HED, Lehrstuhl fiir Pidagogik der Universitiit Regensburg,
wurde in die KMK-"Kommission zur Weiterentwicklung der Prinzipien der gymnasialen
Oberstufe und des Abiturs” berufen.

34. Prof. Dr. KLaus HEIPCKE, Universitiit - Gesamthochschule Kassel, Fachbereich
01, Erziehungs-Humanwissenschaften, ist am 6. Oktober 1994 verstorben.

35. Am 1. Dezember 1994 ist Prof. Dr. HANS HIELSCHER, Universitit Hamburg,
Fachbereich Erziehungswissenschaft, Geschiiftsfihrender Direktor des Instituts fiir
Grundschulpidagogik, im Alter von 56 Jahren gestorben.

36. Im Februar 1995 ist Frau Prof. Dr. ERIKA HOFFMANN, Nestorin der Friihpid-
agogik, hochbetagt in Gottingen verstorben.

37. Dr. MARIANNE HORSTKEMPER, Wiss. Angestellte am Seminar fiir Padagogik der
Universitiit Koblenz-Landau, Abteilung Koblenz, hat einen Ruf auf eine C 3-Professur
fiir Schulpddagogik an der Hochschule Vechta erhalten und angenommen.

38. Dr. SmBYLLE HUBNER-FUNK, Deutsches Jugendinstitut, Miinchen, Abteilung
Jugend und Politik, hat im Wintersemester 1994/95 eine Lehrstuhlvertretung im Schwer-
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punkt "Sozialisation und Erziehungsinstitutionen" am Institut fiir Soziologie der Univer-
sitiit Hamburg tibernommen.

39. Prof. Dr. JULIANE JACOBI, Universitiit Bielefeld, hat den Ruf auf eine C 4-Profes-
sur fiir Historische Sozialisationsforschung an der Universitiits Posdam angenommen.

40. Prof. Dr. BARBARA JURGENS, Pidagogische Hochschule Ludwigsburg, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften, hat zum 1. Oktober 1993 den Ruf auf eine C 3-Professur
fir Padagogische Psychologie an der Technischen Universitiit Braunschweig, Erzie-
hungswissenschaftlicher Fachbereich, angenommen.

41. PD Dr. DIETHELM JUNGKUNZ, Hochschuldozent im Fachbereich Erziehungswissen-
schaft/Psychologie, Arbeitsbereich Berufspiadagogik der Universitiit - Gesamthochschule
Siegen, iibernimmt im Sommersemester 1995 die Vertretung der C 4-Professur fiir
Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der Universitiit Hohenheim, Institut fiir Berufs-
und Wirtschaftspadagogik.

4_2. PD Dr. ELKE KLEINAU, Universitit Hamburg, vertritt im Sommersemester 1995
die C 3-Professur fiir Allgemeine Pidagogik mit dem Schwerpunkt Theorie und Ge-
schichte der Geschlechterverhéltnisse an der Universitit Bielefeld, Fakultit fiir Pid-
agogik.

43. Prof. Dr. DIETER KROPPENBERG, bisher Professor fiir die Pidagogik der Sprachge-
schidigten am Institut fiir Heil- und Sonderpidagogik im Fachbereich Erzichungswissen-
schaften der Philipps-Universitit Marburg, hat den Ruf auf eine C 4-Professur mit ent-
sprechendem Schwerpunkt an der Universitiit Koblenz-Landau angenommen und seine
dortige Lehrtitigkeit begonnen.

44:. Prof. em. Dr.Dr. h.c. TAMAS KURTHY, RWTH Aachen, Institut fiir Erziehungs-
wissenschaft, Sozialisationstheoretische Grundlagen der Erziehungswissenschaft, ist am
20. Juli 1994 verstorben.

45. PD Dr. VOLKER LADENTHIN, Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster,
Fachbereich Erziehungswissenschaft, Institut fir Theorie der Schule und der Bildungs-
organisation, hat Rufe auf eine C 4-Professur fiir Erzichungswissenschaft an der Pid-
agogischen Hochschule Karlsruhe und auf eine C 4-Professur fiir Erziehungswissen-
schaft an der Philosophischen Fakultit der Universitiit Bonn erhalten und die Verhand-
lungen mit der Universitit Bonn aufgenommen.

46. Prof. Dr, ALFRED LANGEWAND, C 3-Professor fiir Allgemeine Pidagogik mit dem
Schwerpunkt Historische Pidagogik an der Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen,
Institut fiir Pidagogik, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Allgemeine Péidagogik mit
den Schwerpunkten Historische und Systematische Pidagogik an der Universitiit Flens-
burg erhalten.
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47. Prof. Dr. ERiCH LEITNER, Universitiit Klagenfurt, Institut fir Unterrichtswissen-
schaft und Hochschuldidaktik, hat die wissenschaftliche Leitung des Instituts fiir Ver-
gleichende Bildungs- und Hochschulbildung in Wien iibernommen (Porzellangasse
2/2/41, A - 1090 Wien, Tel.: 0043/1/3194850-0). Das Institut ist eine Einrichtung der
Osterreichen Gesellschaft fiir Bildungsforschung und ist vornehmlich mit bildungswissen-
schaftlicher Forschungs- und Beratungstiitigkeit in den Lindern Mittel- und Osteuropas
befalit.

48. Prof. Dr. WOLFGANG LEMPERT, Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung,
Forschungsbereich Bildung, Arbeit und Gesellschaftliche Entwicklung, und Freie Univer-
sitiit Berlin, hat mit Vollendung seines 65. Lebensjahres seine Lehr- und Forschungs-
titigkeit formell beendet. Am 8. April 1995 fand aus diesem AnlaB im MPI ein wissen-
schaftliches Symposium zum Thema "Duales System am Scheideweg?" statt.

49. Prof. Dr. WILFRIED LxPPITZ, der seit 9.2.1994 eine C 3-Professur fiir Allgemeine
Piidagogik an der Hochschule Vechta, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie,
Sport, innehat, hat am 8. Februar 1995 vom Hessischen Ministerium fiir Wissenschaft
und Kunst einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Erziehungswissenschaft mit dem Schwer-
punkt Systematische/Vergleichende Erziechungswissenschaft der Justus-Liebig-Universi-
tit Gieflen erhalten.

50. Dr. CHRISTIAN LUDERS, Deutsches Jugendinstitut, Miinchen, hat am 1. Oktober
1994 die Leitung der Abteilung Jugendhilfe am DII iibernommen. Sie wurde nach dem
Weggang von Prof. Dr. Richard Miinchmeier an die Universitit Leipzig im April 1994
kommissarisch von René Bendit geleitet.

51. Dr. CHRISTINE MAYER, Hochschulassistentin an der Universitiit Hamburg, Institut
fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik, vertritt im Sommersemester 1995 eine C 4-Profes-
sur fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik ebd.

52. PD Dr. GISELA MILLER-KIPP, Universitiit der Bundeswehr, Hamburg, Fachbe-
reich Pidagogik, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Allgemeine Piadagogik an der
Universitiit Diisseldorf erhalten.

53. Prof. Dr. WOLFGANG MITTER, Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogi-
sche Forschung, Frankfurt a.M., wurde in die KMK-"Kommission zur Weiterentwick-
lung der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs" berufen.

54, Prof. Dr. HEINZ MULLER, emeritierter Professor fiir Allgemeine Didaktik und
Schulpidagogik der Universitiit - Gesamthochschule Siegen, ist am 15. Mirz 1995 im
Alter von 79 Jahren verstorben.

55. Prof. Dr. FRANK NESTMANN, Technische Universitiit Dresden, Lehrstuhl Beratung
und Rehabilitation, Direktor des Instituts fiir Sozialpidagogik und Sozialarbeit der
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Fakultdt Erziehungswissenschaften, ist in den Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir
Verhaltenstherapie gewahlt worden.

56. Prof. Dr. KARL NEUMANN, Universitiit Gottingen, Fachbereich Erzichungswissen-
schaften, hat zum 1. Mirz 1995 den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Schulpadagogik an
der Technischen Universitiit Braunschweig, Erziehungswissenschaftlicher Fachbereich,
angenommen.

57. PD Dr. NORBERT NEUMANN, Wissenschaftlicher Angesteliter am Institut fir All-
gemeine und Historische Erziehungswissenschaft der Westfilischen Wilhelms-Univer-
sitiit Miinster, wurde im Wintersemester 1994/95 und Sommersemester 1995 mit der
Vertretung einer C 4-Professur fiir Allgemeine Pidagogik am Seminar fiir Padagogik der
Universitiit Koblenz-Landau, Abteilung Koblenz, beauftragt.

58, Prof. Dr. phil. Dr. theol. h.c. KArL NipKOW, Universitiit Tiibingen, seit 1968
Professor fiir Praktische Theologie (Religionspidagogik) an der Ev.-Theol. Fakultit und
kooptiertes Mitglied der Fakultiit fir Sozial- und Verhaltenswissenschaften im Bereich der
Erziehungswissenschaft, ist zum 1. Oktober 1994 emeritiert worden.

59. Dr. BErRND OTT, ehemals Studiendirektor am Studienseminar Speyer, ist nach
seiner Habilitation in Karlsruhe am 22. Dezember 1993 zum Universititsprofessor fiir das
Fach "Berufspédagogik" am Institut fiir Berufspadagogik und Allgemeine Padagogik der
Universitit Karlsruhe (TH) ernannt worden.

60. 'Prof. Dr. Dr. h.c. HANS-UWE OTTO, Universitiit Bielefeld, Fakultit fir Pad-
agogik, wurde zum Vorsitzenden des Internationalen Beirates des Zentrums fiir Schulfor-
schung und Fragen der Lehrerbildung der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
gewdhlt.

61. Prof. Dr. SIBYLLE PETERS hat den an sie ergangenen Ruf auf eine C 3-Professur
fiir Berufspadagogik/Betriecbspidagogik an der Otto-von-Guericke-Universitit Magde-
burg, Fakultit fir Geistes-, Sozial- und Erziehungswissenschaften, zum 1. April 1994
angenommen.

62. Prof. Dr. Dr. h.c. FRANZ POGGELER, Aachen, hat seine 23.000 Binde umfassende
Sammlung historischer Schulbiicher - wohl die groBbte private Schulbuchsammlung in
Europa - dem Bayerischen Schulmuseum Ichenhausen gestiftet. Der Stiftungsvertrag ist
mit dem Bayerischen Nationalmuseum Miinchen, zu dessen Zweigmuseen das Ichenhause-
ner Museum zihlt, am 6.12.1994 abgeschlossen worden.

63. PD Dr. Gumo POLLAK, Oberassistent am Institut fir Pidagogik der Universitit

Regensburg, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Allgemeine Pddagogik der Univer-
sitéit Passau angenommen,
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64. Prof. Dr. FRIEDHELM PUTTMANN, apl. Prof. fiir Berufspidagogik an der RWTH
Aachen und langjihriger Dezernatsleiter fiir die beruflichen Schulen beim Kultusminister
des Landes Nordrhein-Westfalen, ist am 3. April 1995 verstorben.

65. AOR, PD Dr. JOST REISCHMANN, Universitiit Tiibingen, Institut fiir Erzichungs-
wissenschaft 11, Arbeitsbereich Erwachsenenbildung/Weiterbildung, hat zum Winterseme-
ster 1994/95 einen Ruf auf den Lehrstuhl fiir Erwachsenenbildung an der Otto-Friedrich-
Universitit Bamberg, angenommen.

66. Prof. Dr. PETER MARTIN ROEDER, Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung
Berlin, vollendet am 27. November 1995 sein 68. Lebensjahr und wird Ende November
1995 formell durch Emeritierung seinen Dienst im MPI beenden. Aus diesem Anlaf
findet am 8. Dezember 1995 eine Emeritierungsfeier in Berlin statt.

67. Prof. Dr. Lurz ROSSNER, Technische Universitiit Braunschweig, Seminar fiir
Sozialwissenschaft, ist am 23. Januar 1995 verstorben.

68. Dr. GUNTHER SANDER, Pidagogisches Institut der Johannes Gutenberg-Univer-
sitéit Mainz, hat vom 1. bis zum 31. Mirz 1995 im Rahmen des ERASMUS-Programms
"Soziale Dimension und Interkulturelle Ressourcen europiischer Migration” (EUROMIR)
cine Gastdozentur an der Abteilung "Economia, Istituzioni e Societa" der Universita di
Sassari (Sardinien/Italien) wahrgenommen.

69. Prof. Dr. HORST SCARBATH, Professor fiir Erziehungswissenschaft der Universitiit
Hamburg, wurde fiir weitere drei Jahre zum ehrenamtlichen Prisidenten des Instituts fiir
Interdisziplindre Kultur- und Medienforschung (IKM) gewihlt.

70. Prof. Dr. ULRIKE SCHILDMANN, Universitiit - Gesamthochschule Siegen, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaft, Psychologie, hat einen Ruf auf eine C 3-Professur Frauen-
forschung in der Behindertenpédagogik an der Universitit Dortmund, FB 13 Sonder-
erziehung und Rehabilitation, erhalten.

71. Prof. Dr. MICHAEL SCHWANDER, Pidagogische Hochschule Freiburg, hat einen
Ruf auf die C 4-Professur fiir Erzichungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Padagogik
des Primar- und Sekundarbereichs an der Justus-Liebig-Universitiit Gieflen erhalten.

72. Prof. Dr. PETER STORZ, Technische Universitiit Dresden, Fakultit Erziehungs-
wissenschaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, ist vom Sichsischen Staatsministe-
rium fiir Wirtschaft und Arbeit von Staatsminister Schommer zum Mitglied im Beirat
berufen worden.

73. Prof. Dr. GERALD A. STRAKA, Institut fiir interdisziplinare Alternsforschung,
Wissenschaftliche Einheit der Universitiit Bremen, ist vom Bundesminister fiir Bildung,
Wissenschaft, Forschung und Technologie in den wissenschaftlichen Beirat des Berichts-
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systems Weiterbildung berufen worden. Er hat eine Einladung der Korean Association of
Adult Education zum 1995 stattfindenden ersten " Asia-Pacific Seminar on Self-Directed
Learning" in Seoul erhalten.

74. Hochschuldozent Dr. GERNOT STREY, Universitit Gottingen, Seminar fiir Di-
daktik der Biologie und der Geographie, hat zum 1. Marz 1995 den Ruf auf eine C 3-
Professur fiir Biologie und deren Didaktik an der Technischen Universitit Braun-
schweig, Erzichungswissenschaftlicher Fachbereich, angenommen.

75. Prof. Dr. HEINZ-ELMAR TENORTH, Humboldt-Universitiit zu Berlin, Fachbereich
Erziehungswissenschaften, Abteilung Historische Erzichungswissenschaft, wurde in die
KMK-"Kommission zur Weiterentwicklung der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs”
berufen.

76. Prof. Dr. KLAUS-JURGEN TILLMANN, Fakultit fir Padagogik der Universitiit
Bielefeld, hat ab 1. April 1994 das Amt des Wissenschaftlichen Leiters der Laborschule
(Versuchsschule der Universitit) iibernommen.

77. Dr. JOHANNES WEISS, Oberstudienrat am Lehrstuhl fiir Sonderpidagogik der
Universitit Wiirzburg, hat den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Korperbehindertenpid-
agogik an der Pidagogischen Hochschule Reutlingen angenommen.

78. PD Dr. BERND O. WEITZ, Universitiit - Gesamthochschule Paderborn, Fachbe-
reich Wirtschaftswissenschaften, hat den Ruf auf die C 3-Professur fiir Wirtschaftslehre,
Wirtschaftsdidaktik an der Wirtschaftswissenschaftlichen Fakultit der Martin-Luther-
Universitiit Halle-Wittenberg angenommen.

79. Dr. HANS-JURGEN VON WENSIERSKI, wissenschaftlicher Mitarbeiter im Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg,
hat zum 1. April 1995 einen Ruf auf eine C 2-Professur fiir Sozialpadagogik an der
Fachhochschule Jena angenommen.

80. PD Dr. JOCHEN WISSINGER, AR am Lehrstuhl Schulpidagogik der Otto-Friedrich-
Universitiit Bamberg, vertritt auch im Sommersemester 1995 die vakante C 3-Professur
fiir Schulpddagogik und Allgemeine Didaktik im Fachbereich 2 der Universitit - Ge-
samthochschule Siegen.

8l. Zu Mitgliedern im Direktorium des Zentrums fiir Schulforschung und Fragen der
Lehrerbildung an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg wurden vom
Rektorat Prof. Dr. HEINZ-HERMANN KRUGER, Prof. Dr. MEINART MEYER, Prof. Dr.
JAN-HENDRIK OLBERTZ, Prof. Dr. HELMUT OBST, Prof. Dr. SIBYLLE REINHARDT
und Prof. Dr. HARTMUT WENZEL bestellt. Als geschilftsfiihrender Direktor wurde Prof.
Dr. HARTMUT WENZEL gewiahlt.

Aufnahme in die DGfE

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege sie anspricht, wie sie/er Mitglied der D_GfE werden
kann - oder wenn Sie aktiv Mitglieder fiir die DGfE werben - nutzen Sie bitte folgende
Information und Kontaktmdglichkeit.

"Die Aufnahme eines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen, daf es von
zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen wird. Wird der Vorschlag
von mindestens fiinf Mitgliedern des Vorstandes gutgeheifien, so erhilt das neve Mitglied
ein Einladungsschreiben. Es gilt hiermit als aufgenommen. '

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, daB wissenschaftlich ausgewiesene
Interessenten einen Antrag auf Mitgliedschaft stellen. Fir die Aufnahme gelten die
Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2, ‘

Das gleiche Verfahren gilt fiir die Bewerbungen aus dem Ausland. An die Stelle des
Vorschlages zweier ordentlicher Mitglieder konnen in diesem Falle auch Rffferenzgn
international bekannter Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler treten, die nicht Mit-
glieder der "Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft” sind." (§ 4 der DGIE-

Satzung)

Bitte fordern Sie die Antragsformulare beim Vorsitzenden der DGfE mit folgendem
Vordruck an oder telefonisch: 030/838-5295 bzw. durch Fax: 030/838-5889.

Bitte senden Sie mir ...
Aufnahmeformular(e)

Absender:

Herrn

Prof. Dr. D. Lenzen

Freie Universitit Berlin

Institut f. Allgemeine u. Vergleichende
Erziehungswissenschaft

Arnimallee 10

14195 Berlin



