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I. EDITORIAL

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft (DGFE) ist die Fachvereinigung fiir
Erzichungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Sie hat gegenwirtig ca.
1.600 Mitglieder. Thre Organe sind die Mitgliederversammlung, die alle zwei Jahre in
Verbindung mit dem DGfE-KongreB stattfindet, der Vorstand sowie die stindigen wissen-
schaftlichen Kommissionen und die Arbeitsgemeinschafien auf Zeit.

Die DGFE gibt seit 1990 das Mitteilungsblatt "Erziehungswissenschaft" heraus. Es enthilt
Mitteilungen und Berichte, Notizen, wissenschafiliche Beitriige, Tagungskalender und
Personalia und dient dem Informationsaustausch zwischen dem Vorstand, den Kommis-
sionen/Arbeitsgemeinschaften und den Mitgliedern. Dariiber hinaus will es auch die
fachlich interessierte Offentlichkeit iiber Entwicklungen in der Erziehungswissenschaft
informieren.

Die Mitteilungen und Berichte des Vorstandes und die Berichte der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften wenden sich vornehmlich an Mitglieder der DGfE.

Die Notizen aus der Forschung, der Wissenschafts- und Bildungspolitik, der Tagungs-
kalender und die Personalia wollen auch Nicht-Mitglieder iiber die erziehungswissen-
schaftliche Arbeit an Hochschulen und auBeruniversitiren Forschungseinrichtungen infor-

mieren.

Die Beitrége behandeln wichtige wissenschaftliche, padagogische und bildungspolitische
Entwicklungen und nehmen zu diesen aus der Sicht der Erziehungswissenschaft Stellung,

Mit Namen gekennzeichnete Informationen und Beitrige stellen nicht unbedingt die
Meinung der Redaktion und des DGfE-Vorstands dar.

Informationen iiber die DGfE sowie E-Mail an den Vorstand sind jetzt iiber das Internet
im World Wide Net méglich unter der Adresse: http://www .educat.hu-berlin.de/dgfe/
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II. MITTEILUNGEN UND BERICHTE DES VORSTANDES

1. Bericht iiber die Arbeit des Vorstandes
vom Juni 1996 bis Oktober 1996
(DIETER LENZEN)

L. Der Vorstand hat dic Vorstands-Kommission fiir Strukturberatung in der Erziehungs-
wissenschaft beauftragl, ein Konzept fiir die Evaluation erziehungswissenschaftlicher
Institutionen zu erarbeiten. Der Vorstand méchte damit eine sachliche Grundlage fiir die
zu erwartenden EvaluierungsmaBnahmen schaffen, die den speziellen Anforderungen des
Faches gentigt.

2. Das Berliner Finanzamt fiir Kérperschaften hat im Rahmen einer ﬂberprﬂfung aller
gemeinniitzigen Vereine die Gemeinniitzigkeit der DGfE aufgehoben, weil die aus den
60er Jahren stammende Satzung nicht mehr den Anforderungen geniigt, die heute an die
Anerkennung der Gemeinniitzigkeit zu richten sind. Der Vorstand hat einen Rechtsanwalt
und einen Steuerpriifer mit der Vorbereitung von Vorstandsentscheidungen unter dem
Gesichtspunkt beauftragt, welche Rechtsform unter den verinderten Bedingungen fiir die
DGIE die giinstigste ist. Fiir aile Mitglieder gilt auch weiterhin: Die Migliedsbeitrige fiir
die DGIE bieiben steuerlich als Beitrige zu einem Berufsverband voll absetzbar!

3. Aufgrund eines Gutachtens des Bundesrechnungshofes ist die Fortfiihrung des Fach-
informationssystems Bildung akut bedroht. Der Vorsitzende hat mit einer Note an die
beteiligten Ministerien gegen Absichten protestiert, FIS Bildung einzustellen.

4. Das Registergericht Hamburg hat gegen die im Protokoll der Mitgliederversammlung
vom 10. Mirz 1996 dokumentierte Satzungsanderung zum § 3 Satz 2 keine Einwinde
erhoben. Die Satzungsanderung gilt damit trotz des Einspruchs von Frau Prof. Dr. Luise
Winterhager-Schmidt als vollzogen. Um keine vollendeten Tatsachen zu schaffen, hat der
Vorstand dennoch beschlossen, die Neuregelung der Satzung im Vollzug auszusetzen und
keine nicht natiirlichen Personen als Mitglieder der DGIE aufzunehmen, um der Gruppe,
die gegen diesen BeschluB Einspruch erhoben hat, die Maglichkeit einzurdumen, eine
abermalige Satzungsinderung anlablich der Mitgliederversammlung im Mirz 1998 zu
beantragen. Diese Entscheidung ist dem Vorstand nicht leicht gefallen, weil er bereits
Jetzt zwei Aufnahmeantriige von fachnahen Vereinigungen ablehnen muBte. Es handelte
sich um den Verband der Pidagogiklehrer und -lehrerinnen und den Zentralschweizeri-
schen Beratungsdienst fir Schulfragen.

5. Anlablich einer ersten Konferenz mit den Vorstinden der Kommissionen und Arbeits-
gemeinschaften auf Zeit konnten gute Fortschritte bei der Erarbeitung eines Modells fir
die kiinftige Binnengliederung erzielt werden. Alle Mitglieder haben Gelegenheit, diese
Vorstellungen in den Mitgliederversammlungen der Kommissionen und Arbeitsgemein-
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schaften zu diskutieren. Danach soll eine endgiiltige Vorlage fiir die Mitgliederversamm-
lung 1998 erarbeitet werden. Der Vorstand bittet alle Mitglieder, von dieser Maglichkeit
Gebrauch zu machen, damit iiber die geplante Satzungsdnderung ein breites Meinungsbild
erstellt werden kann.

6. Aus gegebenem Anlafl weist der Vorstand noch einmal darauf hin, daB es nach der
Satzung der DGFE weder einzelnen Personen noch den Kommissionen oder Arbeits-
gemeinschaft gestattet ist, offentliche Erkldrungen unter Verwendung des Hinweises auf
die Zugehorigkeit zur DGfE abzugeben. Nach den Bestimmungen der Satzung (§ 10 A.bs.
2) ist dieses ausschlieBlich die Pflicht des bzw. der jeweiligen Vorsitzenden, der/die diese
Aufgabe entsprechend den Beschliissen des jeweiligen Vorstandes wahrnimmt.

7. Der Vorstand hat das Mitglied Prof. Dr. Christoph Wulf als Vertreter der DGfE in die
Deutsche UNESCO-Kommission entsandt.

8. Der Vorstand bittet noch einmal alle Mitglieder der Gesellschaft um Priifung, ob sie
dem "Call for Papers” fiir den 16. KongreB "Medien - Generation” folgen méchten. Die
Zahl der bisher eingegangenen Vorschlige fiir Roundtables und Foren ist extrem gering.
Auch fiir Nichimitglieder der DGIE besteht die Moglichkeit einer entsprechenden Anmel-
dung von Papieren.

9. Das Lokale Organisationskommittee fur den 16. Kongref in Hamburg empfiehit allen
Kolleginnen und Kollegen, die am 16. Kongref in Hamburg teilnehmen méchten, bereits
Jetzt Hotelbuchungen vorzunehmen, wenn sie auf eine campusnahe Unterbringung Wert
legen.

2. Vorwort zum 16. Kongrel} der DGfE: Medien - Generation
(DIETER L.ENZEN)

Zu den Masseninformations- und Kommunikationsmedien haben Eltern, Lehrer und
Erzieher von je her ein zwiespiltiges Verhiltnis. Dieses galt u.a. fiir die bildende Kunst
wie fir das Thealer, und die Ausweitung der Schriftkultur bot bereits am Beginn der
Neuzeit die Chance einer authentischen Verbreitung der Heiligen Schrift. Diese Moglich-
keit war jedoch mit einem Autorititsverlust der Kleriker verkniipft, deren Verbreitungs-
und Auslegungsmonopol verschwand. Eine der wichtigsten Voraussetzungen der Auf-
klirung war geschaffen, sich seines Verstandes ohne fremde Hilfe bedienen zu konnen.
Nicht anders war die Situation im 18. und 19. Jahrhundert, als dem Medium Schrift zur
Grundlage des Massenmediums Roman und der groBen Periodica avancierte. Dieses
Medium konnte - so als Bildungsroman - erbaulich und erzieherisch wirken. Der Preis
dafiir erschien indessen denen zu hoch, die befiirchteten, das unterhaltende Moment
mochte gegeniiber dem bildenden dominierend werden. Eine lange pidagogische Diskus-
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sion um die "Schundliteratur” hatte ihren Anfang gefunden. Die Liste medialer Innovatio-
nen lifit sich im 20, Jahrhundert verldngern: Der Film zwischen Kunst und Propaganda,
Rundfunk und Fernsehen zwischen Information und Indoktrination und heute ein multiples
Spektrum von Massenmedien, deren Bewertung zwischen Kreativicit uynd Imitation,
zwischen InformationsvermEttiung und Verdummung, Interaktion und Vereinsamung,
Realititsniihe und Simulationsverdacht changiert. - Und immer wieder vergleichbare
Diskussionen im Erziehungs- und Bildungswesen zwischen Abwehr und Sorge um den
Verlust der padagogischen Dimension auf der einen Seite und auf der anderen Auf-
nahmebereitschaft als neues Medium padagogischer Titigkeit selbst.

Das Rahmenthema "Medien - Generation” umschlieft mit seinen Lesarten unterschied]i-
che Aspekte dieses Zusammenhangs, der fiir das Erziehungs- und Bildungswesen immer
wieder und weiterhin wachsend eine Herausforderung darstellt. Sie resultiert auf dem
Eindruck, dafi im Gegensatz zu den historischen Vorstufen die Erscheinung der Mediali-
sierung heute global ist, daf sie alle Bereiche der Lebenswelt umfapi und daf} die heute
lebenden Menschen sich diesem ProzeB, ganz unabhiingig von ihrem Lebensalter, kaum
noch entziehen kénnen. Insofern sind wir heute mit einer qualitativ newen Generation von
Medien konfrontiert,

In diesem Sinne kénnen folglich die Zeitgenossen als Angehbrige einer Mediengeneration
verstanden werden, Gleichzeitig beobachten wir, daB die Jiingeren unter uns im Umgang
mit den neuen Medien mehr Selbstverstandlichkeit, Kompetenz und Leichtigkeit zeigen.
Sie sind die Mitglieder der newen Mediengeneration. Aus dieser Tatsache resultiert niche
selten ein Generationenkonflikt, mindestens eine intergenerationelle Differenz, die das
Generationenverhaltnis, das sich einst iiber den Tradierungsanspruch von Werten durch
die dltere Generation definierte, neu definiert: Die Teilnahme an medialer Information
und Kommunikation, das Verhaltnis von Medien und Generation wird zum intergeneratio-
nellen Differenzierungskriterium. Die Verhiltnisse scheinen sich umzukehren: Nicht ist
es mehr die iltere Generation, die mit ihren klassischen Medien, dem familialen und
staatlichen Erziehungs- und Bildungswesen Wissen und Werte hegt und vermittelt,
sondern die nachwachsende Generation verfiigt tendenziell iiber breitere Informations-
und andere Interaktionsmoglichkeiten als die iltere. Wenn die iltere Generation ihren
Tradierungsanspruch nicht aufgeben will, muB sie sich selbst in die Rolle der Lernenden
begeben, um die neuen Medien fiir sich zu erschlieien, eine besondere Aufgabe beispiels-
welse fiir die Erwachsenenbildung. Und sie bendtigt wissenschaftliches Wissen iiber
Voraussetzungen, Mabglichkeiten und Folgen des Umgangs mit den neuen Informations-
und Kommunikationsmedien.

Damit ist die Aufgabe der Erzichungswissenschaft in diesem Zusammenhang umrissen.

Sie beschafft und verbreitet Wissen dber das Verhélinis von Medien und Generation im

Hinblick auf

- den Wandel von Werten und Zielen von Erziehung und Bildung,

- die neuen Anforderungen der Wirtschaft an Ausbildung und Beruf wie deren Bewer-
tung,
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- die Nutzung der neuen Medien wie ihre personale Erganzungsbediirftigkeit in Kinder-
- g?;teh]:i’c‘s;].ci};;:czi::: g;rw:;%l’:d\igirir;ic:e:e:er sozialpddagogischen Arbeit wie ihre
- Ei(v)eigli?eg:gt?;: l:iumegranMgccr;il:n i?l Freizeit und .’Spon wie (.ieren. Ergidnzungsfunktion,

- d%e neuen Aufgaben fir Erwiachsetz:péé(:zlgl:fll;uu:;:n\::::;b&rllé?i;,

t 3:§ :;::?f?sir::nZ;ii?frilp:?ft:)sn;%:l::;?le:;];c&e; "II;ilgruppen (ethnische Minderheiten,
- gﬁﬁiﬁ;ﬁx@&i ‘zllggsg;fggc:he:, psychischen u1:1d sozialen Verdnderungsprozesse
- :«:213;1‘31;'365123: Zig“-‘;:f;:’é‘e::ss;'j :I:: diese Prozesse fiir das Selbstverstindnis der

Erziehungswissenschaft mit sich bringen werden.

Die Wahl der Stadt Hamburg als Kongrefiort intendiert, seinem Rghmenthel.na auch in
seiner Gestaltung gerecht zu werden. In Hauptvortrdgen, Symposien, Arbeltl:g.rup[.)c?(,i
Foren, Roundtables und anderen Veranstaltungsformen werden Forschungsergebnisse u; :
-vorhaben, historische und systematische Einschitzunlgen, Ideen, Bewerlnmgi::S 1:1 "
Prognosen vorgestellt und zur Diskussion gebt.'achl. ch.e Stadt Hamsurg ahs;) eremh o
groflen Medienzentren Deutschlands und der erzmhungswzsser.lsch:{ftllc. e Facl f-: o i
Universitdt mit seinem medienpadagogischen Schwerpunkt sind fiir ¢in solches Ereig

pradestiniert,

3. DG{E-Kommission fiir erzichungswissenschaftliche

Strukturberatung . . . .
Fachspezifische Bestimmungen fiir die Magisterpriifung mit

Erziehungswissenschaft als Haupt- und Nebenfach (Entwurf)
(LuTZ REUTER)

Auf der Grundlage der von der KMK im Zusammenwirke.n mit "df:r HRK am 15." l\:at:?
1991 beschlossenen "Allgemeinen Bestimmungen fiir Maglsterprutungsordn.ungeirll altJ:
die KMK eine Fachkommission (Prof. em. Geifiler, WM Dr. Huber [beldfl:)cebertn. ;

Bonn], stud. Bordan [U Bochum], MR Dr. Vélker IHessepl) m1t der Aufga Ie;ta;l;
"Fachspezifische Bestimmungen fiir die Magisterpriifwl‘g mit Ermehyn_gswmsegsc 'le i

Haupt- und Nebenfach" zu erarbeiten. Der Ent‘.,vurf dleser' Kommission Wu(ri e ar niCh.t
Mai 1995 vorgelegt. Die DGfE als erziehungswlssenschfaft?|cher Faclwe\rban v;.']a s
beteiligt; der Vorstand der DGfE hat von dem Kommmsn.onsen[\.vurf erst na;: tragh >
Kenntnis erlangt und alle Kommissionen der Gesellschaft informiert. Er h.at am:jc i
einer Stellungnahme vom 20. Oktober 1995 gegen das Vf:rf'allren protf:stlertbutnn o
Entwurf abgelehnt sowie im Winter 1996 die Strukturkommission der DGFE gebeten, fii
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das Stellungnahmeverfahren bei der KMK einen eigenen Entwurf zu erarbeiten.

Der nachfolgend abgedruckte Entwurf der Kommission (April 1996) beriicksichtigt die
lindergemeinsamen "Allgemeinen Bestimmungen fiir Magisterprﬁfungsordnungcu" sowie
- in eckigen Klammern - die bereits in einigen Lindern in Kraft gesetzte Eckdatenverord-
nung (z.B. GV. NW 1994, S. 139). Bestimmend war fiir die Uberlegungen der Kommis-
sion, daB die unterschiedlichen értlichen Gegebenheiten einerseits und die Unterschiede
zwischen dem Diplom- und Magisterstudiengang andererseits beachtet werden miiBten.
Der Magisterstudiengang zeichnet sich nach ihrer Auffassung durch Flexibilitit und
individuelle Gestaltbarkeit aus: er sollie daher den Universititen und vor allem den
Studierenden deutlich gréBere Handlungsspielrdaume als der Diplomstudiengang ein-
raumen. Der nachfolgende Text gibt die wichtigsten Regelungen des Entwurfs wicder.

Vorbemerkung: Durch die Magisterpriifung wird die Fihigkeit zu wissenschaftlichem
Arbeiten sowie die Kenntnis von Grundlagen, Methoden und Forschungsergebnissen im
Fach Erziehungswissenschaft festgestellt. {...) Die Magisterpriifung bildet einen akademi-
schen Abschluf, der die Absolventen/innen fiir lehrende, beratende, dispositive oder
wissenschaftliche Titigkeiten qualifiziert. Der Magisterstudiengang ist neben den ver-
bindlichen Anforderungen in den Grundlagen der Erziehungswissenschaft durch ein hohes
MaB an Flexibilitdt bestimmt. Im Rahmen der Jjeweils unterschiedlichen Angebote der
Universititen haben die Studierenden die Maglichkeit individueller Studiengestaltung.
Diese Flexibilitit ist geeignet, die Profilbildung der Universititen durch die Akzentuie-
rung ihrer jeweils spezifischen Studienangebote zu fordern, den Studierenden eine
interessengerechte und individuelle Gestaltung des Studiums zu ermdglichen und sie auf
unterschiedliche Beschiftigungsméglichkeiten vorzubereiten.

Die Fachspezifischen Bestimmungen fiir die Magisterpriifung in Erziehungswissen-
schaft massen im Interesse ihrer Real isierbarkeit eine variantenreiche Umsetzung garan-
tieren und die értlichen Angebote und Schwerpunktsetzungen beriicksichtigen. Die
Fachspezifischen Bestimmungen legen eine einheitliche Struktur des Magisterstudiengan-
ges und unverzichtbare inhaltliche und forschungsmethodische Mindestvoraussetzungen
fiir die Zulassung zur Zwischen- und Magisterpriifung im Haupt- und Nebenfach Erzie-
hungswissenschafi fest, bieten aber gleichzeitig hinreichend Raum fiir universititsspezifi-
sche Akzentuierungen und far angestreble Spezialisierungen. (...)

L. Allgemeines

§ 1 Struktur des Magisterstudiengangs, Ficherkombinationen und Umfang des Studiums
(1) Im Magisterstudiengang werden ein Hauptfach und zwei Nebenficher oder zwei
Hauptficher studiert. Erzichungswissenschaft kann gemih den artlichen Gegebenheiten
entweder als Hauptfach oder als Nebenfach oder sowohl als Haupt- als auch als Neben-
fach angeboten werden,

(2) Fiir die Kombination mit Erzichungswissenschaft als Hauptfach kommt jedes der in
einer universititsweiten Liste gefiihrte, nicht zur Erziehungswissenschaft gehorende Fach
in Frage.

(3) Der Umfang des Studiums betriigt im Hauptfach héchstens 80 172], in den Neben-
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fachern hochstens je 40 [36] Semesterwochenstunden, die in Pflicht-, Wahlpflicht- und
Wabhlbereichen studiert werden. ‘ .
{(4) Das Studium gliedert sich in ein Grundstudium von vier Semieslern, das durch f:nn§
Zwischenpriifung abgeschlossen wird, und ein Hauptstudium von fiinf Semestern, das mit
isterpriiffung abgeschlossen wird. 0

?:)r lr;iizgﬁitlicien Mgagis%erordnungcn legen fest, in welcher .FOI‘I‘I-‘-I dje Leistlungen fiir dl.e
Leistungsnachweise erbracht werden konnen. Gleiches gilt fir mogliche Teilnahmeschei-
ne.

I1. Erziehungswissenschaft als Hauptfach '

§ 2 Fachliche Zulassungsvoraussetzungen zur Zwischenpriifung im I“l.au_ptfacfh .

(1) Zur Zwischenpriifung kann nur zugelassen werden,‘wer sechs [Fyllt] Lms?ungsnac -

weise aus verschiedenen Studiengebieten des Grundstudiums der Erziehungswissenschaft
T hat. ;

?L:t; l?)ci:tUniversiLﬁ[en bestimmen nach den ortlichen Gegebenheilten, welche erziehungs-

wissenschaftlichen Studiengebiete fir das Grundstudium ausgewneser} werdenj. i

(3) Zu den Studiengebieten, in denen Leistungsnachweise zu erbringen sind, miissen

mindestens gehoren:

- Grundlagen der Erziehungswissenschaft, .

- Geschichte und Theorien der Pddagogik und der Erziehungswissenschaft,

- Grundlagen erzichungswissenschaftlicher Forschungsmethoden.

§ 3 Art und Umfang der Zwischenpriifung im Hauptfachl i : .
(1) Die Zwischenpriifung besteht aus zwei Teilpriifungen in zwei verschledfenen Studle[:-
gebieten des Grundstudiums. Die ortlichen Magisterordnungen konnen eines der Prii-
fungsgebiete als obligatorisch festlegen. ) ol ‘ 3

(2) Eine der Teilpriifungen besteht entweder aus einer schriftlichen Z.WIsch.cnprPfufigsﬁ
arbeit mit einer Bearbeitungszeit von sechs [vier] Wochen oder aus einer vierstiindigen
[dreistiindigen] Klausur, die andere aus einer miindlichen Priifung von etwa 40 [30]
Minuten Dauer.

§ 4 Fachliche Zulassungsvoraussetzungen zur Magister]l)rﬁfung im Hauptfach

(1) Zur Magisterpriifung im Hauptfach Erziehungswissenschaft k'ann_ nu.r zugelassen
werden, wer die Zwischenpriifung im Hauptfach bestanden und vier [drei] Leistungs-
nachweise aus den Studiengebieten des Hauptstudiums erbracht hat. _

(2) Die Universitaten bestimmen nach Mafigabe der i')rtlichep Gegebenhf::ten, welche
erziehungswissenschaftlichen Studiengebiete fiir das Hauptstudnum ausgewiesen weEdell.
(3) Zu den Studiengebieten, in denen Leistungsnachweise zu erbringen sind, miissen
gehoren;

- Allgemeine Pddagogik, _ '

- eines der anderen erziehungswissenschaftlichen Smdlengct?lcte. ) ‘

(4) Nach MaBgabe der értlichen Gegebenheiten kann c‘lie Teilnahme an einem Praktikum
im Umfang von etwa vier Wochen als Zulassungsbedingung \forgeseh'en werden. .

(5) Nach MaBgabe der ortlichen Gegebenheiten kdnnen die Magisterordnungen die
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Bildung von vertieft zu studierenden Schwerpunkten vorsehen. Das Praktikum soll in
diesem Falle einem der Schwerpunkte zugeordnet werden, i

8 5 Art und Umfang der Magisterpriifung im Hauptfach Erziehungswissenschaft

(1) Die Magisterpriifung besteht aus der Magisterarbeit sowie aus einer vierstiindigen
Klausurarbeit und zwei [einer| mindlichen Fachpriifung[en] von [je] 30 |60] Minuten
Dauer aus verschiedenen Studiengebieten des Hauptstudiums. Der ggf, gewdhlte Schwer-
punkt ist Gegenstand eines der Priifungsteile.

(2) Die Magisterarbeit muB ein erziehungswissenschaftliches Thema zum Gegenstand
haben; dieses wird nach der Zulassung zur Magisterpriifung ausgegeben. Die Bearbei-
tungszeit betriigt sechs [vier] Monate.

(3) Die anderen Priifungsteile im Hauptfach sollen erst abgelegt werden, wenn die
Magisterarbeit mit mindestens "ausreichend” bewertet worden ist.

Ill. Erziehungswissenschaft als Nebenfach

§ 6 Fachliche Zulassungsvoraussetzungen zur Zwischenpriifung im Nebenfach

(1) Zur Zwischenpriifung im Nebenfach kann nur zugelassen werden, wer insgesamt zwei
Leistungsnachweise aus verschiedenen Studiengebieten des Grundstudiums erbracht hat.
(2) Zu den Studiengebieten, aus denen ein Leistungsnachweis zu erbringen ist, muf
gehoren: Geschichte und Theorien der Pidagogik und der Erziehungswissenschaft.

§ 7 Art und Umfang der Zwischenpriifung im Nebenfach

(1} Die Zwischenpriifung besteht aus einer Prifungsleistung in einem Studiengebiet des
Grundstudiums, das nicht Gegenstand eines der Leistungsnachweise war.

(2) Die ortlichen Magisterordnungen legen fest, ob die Zwischenpriifung in Form einer

mindlichen Priifung von 30 Minuten Dauer oder als dreistindige Klausurarbeit durch-
gefithrt wird,

§ 8 Fachliche Zulassungsvoraussetzungen zur Magisterpriifung im Nebenfach

Zur Magisterpriifung im Nebenfach Erzichungswissenschaft kann nur zugelassen werden,
wer die Zwischenpriffung bestanden und insgesamt zwei Leistungsnachweise aus ver-
schiedenen Studiengebieten des Hauptstudiums erbracht hat. Einer dieser Leistungs-
nachweise mufi im Studiengebiet Allgemeine Pidagogik erbracht werden.

Sehen die drtlichen Magisterordnungen Schwerpunktbildungen im Nebenfach vor. so soll
der zweite Leistungsnachweis im gewihlten Schwerpunkigebiet erbracht werden.

§ @ Art und Umfang der Magisterpriifung im Nebenfach

Die Magisterpriifung im Nebenfach Erziehungswissenschaft besteht entweder aus einer
dreistiindigen Klausurarbeit oder aus einer miindlichen Prifung von etwa 30 Minuten
Dauer in einem Studiengebiet des Hauptstudiums, das nicht Gegenstand von Leistungs-
nachweisen war, Das Nihere regeln die értlichen Magisterordnungen.
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4. Weiterentwicklung des Mitteilungsblattes
der DGfE "Erziehungswissenschaft"
(WINFRIED MAROTZKI)

Zum 1. Januar 1997 findet ein Wechsel in der Redaktion des Mitteilungsblattes Erzie-
hungswissenschaft statt, mit dem auch ein Verlagswechsel einhergeht. Dc?r Vorstand de‘r
DGE hat die Tendenzen, die sich in den letzten Jahren in der redaktloncllen. Arb.elt
ohnehin zeigten, konzeptionell zusammengefaft: Die Hefte werden kiinftig zweimal '|m
Jahr mit einem Umfang von ungefihr jeweils 150 Seiten im Verlag Leske + Budrich
erscheinen und folgende Grundstruktur aufweisen:

I. Beitrdge: Programmatiken der Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften; I.)r?fessiml?-
theoretische und bildungspolitische Beitrage und Kontroversen in den Beltrage_r}, die
jeweils ungefahr 40 % des Heftumfanges ausmachen, sollen Entwwkl%u.sgen des ffwhes
(z.B. neue Ausdifferenzierungen oder Spezialisierungen), bildutlgspolltlsche Posttlonlen
und Entwicklungen dargestellt und diskutiert werden. Dariiber hinaus haben Kommis-
sionen und Arbeitsgemeinschaften die Moglichkeit, ihre Programmatik darzulegen.

1. Mitteilungen und Berichte des Vorstandes sowie der Kommissionenl und Arbeits-
gemeinschaften. Wie bisher sollen Mitteilungen und (Kurz)Berichte ein Drittel des Heftes

ausmachen.

HI. Notizen: aus der Forschung; zur Wissenschafts- und Bildungspolitik; zu Tag}mgen:
zu Personalia. Aufgrund der Entwicklung der letzten Hefte, die den heterogenen (,hargk-
ter dieser Rubrik zeigten, soll die Redaktion das Prisentationsformat stirker verein-
heitlichen. Weiterhin erweist es sich als notig, bei den Notizen zu Personalia folgende
Selektionskriterien einzufiihren: Die Aufnahme einer Notiz in das Mitteilungsbla?t soll nur
erfolgen bei: Ruferteilung, Rufablehnung, Emeritierung und Todesfille; Mlthr!.(un_g in
bildungspolitischen Gremien (ab Landesebene aufwirts); Bestellung zum Sachverstindigen
und/oder Gutachter durch Gremien (ab Landesebene aufwiirts).

Das Mitteilungsblatt Erziehungswissenschaft ist keine wissenschaftl ichej Ze.itschrift; es sol}
also keine Forschungsergebnisse publizieren. Es soll vielmehr den Mltg]lesier der' DGfb
als Kommunikationsplattform dienen und den Nichtmitgliedern Einblick in Aktivititen
und Entwicklungsrichtungen gewihren.

Newe Kontaktanschrift: Otto-von-Guericke-Universitat, Prof. Dr. Winfried Marotzki,
Institut fur Erziehungswissenschaft, StresemannstraBe 23, 39104 Magdeburg;. TeIA.:
0391/6714718; Fax: 0391/6714703; E-mail: 100542.353 1@comopuserve.com. Welterhm
stehen Thnen Frau Schotte (Sekretirin) sowie Frau Schwiering (zustiindig fiir die redak-
tionelle und technische Betreuung) zur Verfiigung.
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Die Hefte sollen jeweils im Mai und im November eines Jahres erscheinen. Ich werde
mich also gleich nach Weihnachten in iiblicher Weise an die Kontaktmitglieder der
Hochschulen wenden und die entsprechenden [nformationen fir das Mai-Heft 1997 bis
zum 1. Mérz 1997 erbeten. Unabhingig davon kénnen mir Informationen, Mitteilungen
und Beitriige aber auch jetzt schon direkt zugeschickt werden.

Ich méchte mich an dieser Stelle ganz herzlich im Namen des Vorstandes fiir die von
Adolf Kell geleistete Arbeit bedanken. Tn seiner zuverlissigen und seriosen Art hat er die

W(_aiter.cntwicklung des Heftes angebahnt und sich im hohen Mafe Verdienste erworben.
Sein bisheriges Wirken ist mir Verpflichtung.
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III. BERICHTE AUS DEN KOMMISSIONEN UND
ARBEITSGEMEINSCHAFTEN

0. Verinderungen in den Vorstinden

4. Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt"
Vorsitz: Prof. Dr. H. Bithler, Pidagogische Hochschule Weingarten, Kirch-
platz 2, 88250 Weingarten; Tel.: 0751/501-327, -211; Fax: 0751/
501200 (priv.: 07032/74016).

1. Kommission Arbeitsgemeinschaft fiir
empirisch-pidagogische Forschung
(DETLEF SEMBILL)

In den Berichtszeitraum fiel die Herbsttagung in Salzburg (A) vom 30. September bis 2.
Oktober 1996. Einladende und Organisatoren waren Volker Krumm, Jean-Luc Patry,
Hans-Jorg Herber, Josef Thonhauser und Franz Riffert.

Strukturiert war die Tagung in Symposien, freie Referate und Postersessions. Den drei
Schwerpunkten der Tagung zur Situationsspezifitit, zu Evaluationen und zum Inter-
nationalen Schulleistungsvergleich waren jeweils Hauptreferate vorangestellt. Es referier-
ten in der genannten Reihenfolge: Jean-Luc Patry, Frank Achtenhagen und Volker
Krumm.

Eine Vielzahl von Symposien wurden organisiert, die einmal mehr die Vielfalt der
empirisch-padagogischen Forschung aufzeigten: Situationsspezifitit (Organisation: Jean-
Luc Patry); Evaluation heute (Josef Thonhauser); Kindergarten und Familienerzichung
(Volker Krumm); Theoretische und methodische Perspektiven der Grundschulforschung
(Wolfgang Einsiedler); Interessenforschung in Studium und Beruf (Jirgen Abel); Bil-
dungsverliufe und psychosoziale Entwicklung im Jugendalter (Jirgen Baumert); Gewalt
und Schule (Volker Krumm); Anforderungen der Schule - Bewiltigungsstrategien der
Schiiler (Christiane Spiel); IEA TIMSS (Manfred Lehrke/Erich Ramseier); Schiilervor-
stellungen zu Biologie und Physik (Reinders Duit); Motivation und Interessen im Lernen
(Jurgen Mayer) und Lehr-Lern-Prozesse in der kaufmannischen Erstausbildung (Klaus
Beck).

Pramiert wurden sowohl die besten Abstracts (Gerhard Minnameier) als auch die drei
besten der 50 Poster (Gruppe Klaus Beck, Sigrid Liidecke, Gerhard Minnameier und
Andrea Zirkel; Christof Sczesny; Gruppe Detlef Sembill, Karsten D. Wolf und Eveline
Wuttke).

Die fachpolitischen Erdrterungen drehten sich im Kern um die Restrukturierungsvor-
schldge des Hauptvorstandes der DGfE. Hier werden gegenwirtig verschiedene Koopera-
tionsmodelle durchdacht und mégliche Partner kontaktiert. Verfolgt werden dabei drei
Ziele: (1) der empirischen Padagogik den ihr international angemessenen Stellenwert
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zukommen zu lassen; (2) dem "Sektionsdenken” nicht die gerade in der AEPF beispiel-
hgﬂe Nachwuchsfﬁrderung zu opfern; (3) die Sektion nicht nur als additive Verwaltungs-
Tmheit zu verstehen, sondern mit eigenaktivem und realisierbarem Handeln aufleben zu
assen.

Auch diese Tagung setzte neben fachlichen wieder soziale Akzente, fiir die nicht nur
das Ambiente der Stadt Salzburg und das Sonderkonzert des Collegium Vocale in hohen
Mafle unterstiitzend wirkien, sondern auch eine ganztigige Bergwanderung im Salzburger
Land, die unter der Regie von Josef Thonhauser quasi als Vortagung organisiert worden
war. 32(1) Neuaufnahmen - unter ihnen auch zahlreiche Kollegen und Kolleginnen aus
verschiedenen Fachdidaktiken - registrierte die Mitgliederversammlung in konzentriert-
geloster Stimmung.

Mit erwartungsfroher Spannung sehen alle 218 Mitglieder und ca. 100 Giste der
ndchsten Tagung in Dresden vom 16. bis 19. Mirz 1997 entgegen.

4. Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt
(HANS BUHLER)

Bei der letzten Sitzung der Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt in Halle
wurde der Vorstand neu gewhlt. 1. Vorsitzender ist Prof. Dr. H. Biihler, PH Weingar-
ten. Dessen Vorgiinger, Prof. Dr. G. Mergner, Oldenburg, wird weiterhin, sozusagen als
"outgoing", Mitglied des Vorstandes sein. Nachgerickt ist auBerdem Dr. A, Scheunpflug
Universitiit der Bundeswehr in Hamburg. ‘
Es ist bei diesem Wechsel nicht beabsichtigt, die von R. Nestvogel begonnene und von
W. Karcher und G. Mergner fortgefithrie, bewihrte Tradition der Kommissionsarbeit
umzukrempeln, denn die Mischung aus wissenschafilichem Austausch zwischen den
Kommissionsmitgliedern, Politikberatung und einzelnen Aktionen hat sich als typisch und
fruchtbar erwiesen. Trotzdem gibt es einige zusitzliche Arbeitsschwerpunkee, die in der
Zwischenzeit dréangender wurden und deshalb besonderer Aufmerksamkeit bédl'jrfen:
- Die Nachwuchsforderung hat besondere Prioritit, weil wir sonst riskieren, dafl wir
"Aligedienten’ uns gemeinsam in Richtung auf unser Altenteil zubewegen, ohne fiir die
potwendige Kontinuitit fiir diese wichtige Arbeit gesorgt zu haben. Dabei wird es
insbesondere gelten, Qualifizierungschancen und angemessen finanzierte Arbeit mit dem
Nachwuchs zusammen zu finden.
Vom 4. bis 6. Juli 1996 fand in Hamburg eine Sitzung statt, bei der neben der Nach-
wuchsforderung schwerpunktmifig "Materialentwicklung zu globalem Lernen” auf dem
P.rogrz_imm stand. Dort haben wir eine Initiative zur Nachwuchsforderung gestartet: Es hat
sich eine Arbeitsgruppe gebildet. die von Dr. B. Overwien, TU Berlin, koordiniert wird.
(Ein Teil der Finanzierung, erfolgt durch eine Privatinitiative aus der Kommission heraus,
bei der Lehrstuhlinhaber in einen Fonds einzahlen, um Nachwuchswissenschaflerlnnen
unbiirokratisch wenigstens einige Mittel zur Verfiigung zu stellen. Bis jetzt wurden bei
dieser Aktion 6.240,-- DM gesammelt).
Die Nachwuchsgruppe hat sich schwerpunktmiBig auf Lernprozesse von Erwachsenen im
informellen Sektor konzentriert. Dies ist eines der Themen, die beim Weltkongre8 zu
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Erwachsenenbildung, der 1997 von der UNESCO in Hamburg veranstaltet wird, eine
Rolle spielen wird. Wir sind bei der Vorbereitung dieses Kongresses mit der UNESCO
in stindigem Arbeitskontakt. Wir rechnen damit, daB unsere NachwuchskollegInnen bei
diesem Forum die Resultate ihrer Forschungsarbeiten direkt 6ffentlich vertreten kénnen.
Wir hoffen, daB dies eine der sinnvollen Formen der Nachwuchsforderung konkret sein
kann.

- Der Impuls aus der gesamten DGfE heraus, namlich innerhalb von zwei Jahren neue
Strukturen entstehen zu lassen, sollte fiir uns nicht als eine Bedrohung von Gewohntem
interpretiert werden, Vielmehr ist dieser Strukturwandel gerade fir uns wichtig, denn die
Mehrzahl der Kommissionsmitglieder sind nicht mehr nur ausschliefilich in der Bildungs-
beratung im Stden titig. Vielmehr haben die meisten von uns auf verschiedenen Wegen
den Appell aus dem Siden ernst genommen, nach dem nur der/diejenige dort mitarbeiten
sollte, der/die sich auch hier um gesellschaftlichen Wandel in Richtung auf mehr Gerech-
tigkeit sowohl in unserer Gesellschaft als auch weltweit bemiiht. Es liegt deshalb nahe,
daB wir mit der Kommission "Vergleichende Erziehungswissenschaft” sowie mit der
Arbeitsgruppe "Interkulturelle Padagogik" gemeinsame Arbeitsperspektiven entwickeln.
Erste Vorgespriache dazu fanden in Halle statt. Es ist zu hoffen, daf wir in nichster Zeit
gemeinsame Verfahren, Strukturen und Arbeitsschwerpunkte identifizieren kénnen. Dazu
findet am 20.11. in Hamburg ein Koordinationstermin statt. Fiir 1997 sind erste, gemein-
same Arbeitstagungen in der Planung.

Es bleibt abzuwarten, ob die Arbeitsgemeinschaft zur Frauenforschung die Perspeklive
aufnehmen kann, die sich bei der Vorstandssitzung in Hannover im September 1996
ergeben hat, nach der diese Arbeitsgemeinschaft auch in einer neuen Sektion ihren
sinnvollen Platz finden konnte. Aus unserer Kommission bestiinde dazu grofie Offenheit,
denn wir wissen und wir erfahren in unserer Arbeit, daf Sexismus als die weltweit am
weitesten verbreitete Form von Rassismus verstanden werden kann.

- Ein Spezifikum unserer Kommission innerhalb der DGIE diirfte sein, da wir von
Anfang an weltweite Arbeitskontakte hatten und deshalb auch beanspruchten, globale
Probleme im Bildungsbereich am ehesten friihzeitig zu erkennen. Dies war auch mit der
Idee verbunden, daff wir KollegInnen aus dem Siiden Zugang zu unseren Ressourcen und
gleichberechtigte Teilnahme am Diskurs ermoglichen miissen. Leider ist uns dies bisher
nur in Einzelfallen und selten kontinuierlich gelungen. Am ehesten fand dies da einen
konkreten Niederschlag, wo in Zusammenarbeit mit der "Deutschen Stiftung fir Inter-
nationale Entwicklung" in Bonn und Berlin in den letzten Jahren Internationale Kongresse
mit einer starken Beteiligung von Kolleglnnen aus dem Siiden veranstaltet wurden.
Konkret ist fiir 1997 ein Themenheft zum "Bild der Afrikaner von Europa" im Publika-
tionsorgan der Kommission, in der "Zeitschrift fiir Emtwicklungspadagogik und Inter-
nationale Bildungsforschung" (ZEP, lko-Verlag, Frankfurt) in Arbeit, bei dem sich
afrikanische Kollegen, vor allem aus Universititen, aber auch aus verschiedenen all-
gemeinbildenden Schulen, duBern werden. Dies wird ein konkretes Resultat unserer
Arbeitskontakte sein, bei dem afrikanische Kolleglnnen hier zu Wort kommen. Dererlei
Initiativen sollten noch um ein vielfaches vermehrt werden. Kontakte hitten wir genug,
zumeist fehlen uns dazu aber geniigend Zeit und finanzielle Mittel.
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8. Kommission Schulpiidagogik/Didaktik
(MEINERT A. MEYER/ELISABETH FUHRMANN)

(1) Die Mitgliederentwicklung der Kommission und Strukturreform

Die Zahl der Mitglieder der Kommission Schulpadagogik/Didaktik ist im Berichtszei-
traum weiter gestiegen. Sie liegt jetzt bei knapp 240. Auch der Anteil der Kolleginnen
und Kellegen aus den neuen Bundeslindern ist gestiegen. So erfreulich das Wachstum ist.
schafft es auch Probleme, weil die Kommission als ganze kaum mehr tagen kann. Wie
sich die Kommissionsarbeit zukiinftig entwickeln wird, bleibt deshalb abzuwarten. Dabei
ist auch von Bedeutung, dal auf der gemeinsamen Sitzung des DGfE-Vorstandes mit den
Vorsitzenden der Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften der DGE am 17. September
1996 in Hannover dariiber nachgedacht worden ist, ob dic Kommission Schulpidagogik/
Didaktik und die Kommission Schulpédagogik/Lehrerausbildung unter dem gemeinsamen
Dach einer Sektion "Schulpidagogik und Didaktik" (Arbeitsbezeichnung) koopericren
konnen. Wie die Binnendifferenzierung einer solchen “grofen" Sektion aussehen kann,
wird in der Kommission Schulpddagogik/Didaktik auf der néichsten Kommissionstagung
in Minster, Marz 1997, diskutiert werden.

(2) Forschungsinstitutionen

Das Zentrum fiir Schulforschung und Fragen der Lehrerbildung der Martin-Luther-
Universitit Halle-Wittenberg (ZSL) hat sich im Berichtszeitraum weiter etabliert. Es
veranstaltet regelmaBig universitire Kolloquien mit Erziehungswissenschaftlern, Fachdi-
daktikern und Fachwissenschaftlern und fahrt nationale und internationale Tagungen zu
Problemen der Hochschulforschung durch, Es kooperiert mit dem Landesinstitut fiir
Lehrerfortbildung, -weiterbildung und U nierrichtsforschung des Landes Sachsen-Anhalt
(LISA), Halle. Das ZSL hat eine Reihe von Drittmittelprojekten angeworben (u.a. ein
DFG-Projekt zu institutionellen Transformationsprozessen der Schulkultur, Leitung:
Werner Helsper, vormals Halle, Jetzt Mainz; und ein DFG-Projekt Lehrerbewuftsein und
Handlungsstrukturen, Leitung: Hartmut Wenzel: und ein Projekt zu im naturwissenschafi-
lichen Unterricht erworbenen Wissensstrukturen, Leitung: Michael Lichtfeldt). Weilere
Forschungsprojekte (u.a. Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, Leitung: Heinz-Hermann
Krager) sind in Vorbereitung).

(3) Publikationen
[m Beltz Verlag, Weinheim, erscheint die Kommissions-Reihe "Studien zur Schulpid-
agogik und Didaktik". Im Berichtszeitraum sind folgende Publikationen erschienen: Band
11: Frauke Stiibig: Schulalltag und Lehrerinnenbewuftsein. 1995; Band 12: Wiltrud
Dépp/Sylvie Hansen/Karin Kleinespel: Eine Schule fiir alle Kinder. 1996: Band 13: Hans
Werner Heymann: Allgemeinbildung und Mathematik. Weinheim 1996, In Vorbereitung
ist u.a. ein Band, der Schulportraits der von der Kommission besuchten auslindischen
Schulen liefern soll: Ingrid Kunze (Hrsg.): Schulportraits - Venlo, Jelling und London
(vorliufiger Arbeitstitel).

Die Vortrige des Hallenser Symposiums "Universalitit, Partikularitit und Differenz”
und des parallelen Symposiums "Pluralitit und die Allgemeinheit und Bildung" werden
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in einem pemeinsamen Band "Pluralitit und Bildung", den Ingrid_ Gogolifl,. Marianne
Kriiger-Potratz und Meinert Meyer herausgeben, bei Leske -+ Bu@rmh publiziert.

Die Enquéte-Kommission der DGfE: "Erziehungswissenschaft in den neuen Bundes-
lindern”, der Elisabeth Fuhrmann angehért, wird 1997 ihren AbschluBbericht unter del.n
Titel "Vom Wiinschbaren zum Machbaren” beim Deutschen Studien Verlag veroffentli-
chen.

(4) Stellungnahmen " '
Die Kommission Schulpadagogik/Didaktik hat im Laufe der Jahre eine Reihe von Resolu-
tionen verfaft: ; . :

- Stellungnahmen zur Bedeutung der Didaktik in Studiengédngen fir Diplompadagogen
(Werner Royl); _ "

- Positionspapier zur Reform der gymnasialen Oberstufe (Arbeitsgruppe mit Gudrun-
Anne Eckerle, Barbara Koch-Priewe, Moderation: Elisabeth Fuhrmann);

- Resolution zur Nachwuchsforderung im Bereich der Schulpidagogik/Didaktik (Hans-
Werner Heymann, Rainer Lersch, Barbara Schenk, Klaus-Jiirgen Tilmann, Modera-
tion: Meinert Meyer). ‘ ]

Derzeit beschaftigt sich eine gemeinsame Arbeitsgruppe der Kommiss‘ml? Schulpid-

agogik/Didaktik und der Kommission Schulpiadagogik/Lehrerausbildung mit einer Resolu-

tion zur Reform der Lehrerausbildung (Moderation: Fritz Bohnsack).

Wahrend der Kommissionsvorstand in der Vergangenheit Resolutionen, die von c!cr
Mitgliederversammlung gebilligt worden sind, an Adressaten im universit:‘s‘.renlund im
auBeruniversitidren Bereich (Kultusministerien etc.) versandt hat, liegt dem Vorsitzenden
der DGfE und dem Vorstand daran, daB zukiinftig Reselutionen mit Auienwirkung nur
noch durch den DGfE-Vorstand selbst veréffentlicht werden. Dies bedeutet in gewism.:r
Weise eine "Verschlechterung"” der bildungspolitischen Situation der Kommission, Ida el.n
schnelles Reagieren auf bildungspolitische Entwicklungen erschwert wird. Wle die
bildungspolitische Arbeit der Kommission zukiinftig fortgefiihrt werden kann, ist daher
derzeit unklar.

Als unzureichend betrachten wir die Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchst?s
im Bereich der Schulpiadagogik, der Allgemeinen Didaktik und der Fachdidaktilfen. Wi.r
sind uns auch dariiber im klaren, daf es keine schnellen Verbesserungen geben wird, weil
in den 70er und 80er Jahren die Nachwuchsforderung aufgrund der Streichung von
Zeitstellen unzureichend war, andererseits jetzt in den 90er Jahren und nach der Jahrtay~
sendwende sehr viele Schulpddagogik- und Didaktikprofessuren neu zu besetlzen sein
werden. Aufgrund der Kopplung von schulpraktischen Anforderungen und ermehungs-
wissenschafitlicher Qualifikation (Promotion, Habilitation) gibt es in unserelln Bere}ch
keine "Normalbiographien”. Es besteht deshalb die Gefahr, dal Ministﬁ:ri.en, die letztlich
die Verantwortung fiir die Berufung auf Lehrstiihle in unserem Belrelch h?.ben, 'dZ:IS
Argument, entweder fehle die Habilitation oder es fehle die Schu[!)ra:jzls, relativ zt?f“alllg
oder sogar willkiirlich einsetzen, um der jeweils priferierten Kandidatin/dem Kandidaten
den Ruf zu erteilen. i

Die Kommission hilt es deshalb fiir sinnvoll, wenn es in Ergiinzung zu den Aktha-
ten, die der Vorstand der DGfE angekiindigt hat (Rechtsgutachten Harro Planer, Papier
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von Adolf Kell etc.), zu Ubergangsregelungen kommt, die die linderspezifischen Vor-
schriften fiir die Berufung des Nachwuchses im Bereich der Schulpadagogik/Didaktik
durchsichtiger machen und die zugleich Nachwuchskriften, die Pddagogik im Hauptfach
studiert haben, auch die universitire Berufslaufbahn im Bereich Schulpiidagogik/Didaktik
erdffnet. Unseres Wissens wird in den verschiedenen Bundeslindern héchst unterschied-
lich pedeutet, was unter der Anforderung einer Zweiten Dienstpriifung und drei Jahren
Schulpraxis zu verstehen ist und wann und wie von dieser Vorschrift Gebrauch gemacht
wird. Fiir exemplarische [nformationen, wie die Ministerien verfahren, wiire der Vor-
stand der Kommission Schulpadagogik/Didaktik dankbar.

Wic in den Medien mehrmals publiziert, ist derzeit eine Hochschulrahmengesetz-
Novelle in Arbeit, die beziiglich der Schulpraxisanforderungen das alte HRG #ndern soll
und die auch andere pewichtige, die Existenz der universitiren Schulpddagogik und
Didaktik betreffende Anderungen in die Diskussion bringt, etwa die Verlagerung der
Lehrerausbildung (mit Ausnahme der Gymnasiallehrerausbildung) an Fachhochschulen.
Wir gehen davon aus, daf die DGFE die Entwicklung sorgfiltig beobachten und kom-
mentieren und daB der DGfE-Vorstand in diesen Prozef eingreifen wird.

(3) Tagungen

Die Kommission Schulpidagogik/Didakrik fiihrt regelmiBig im Frihjahr eine Theorie-

Tagung und im Herbst eines jeden Jahres eine Schultagung durch. Die Mitgliederver-

sammlung hat beschlossen, diese Praxis auch in Zukunft beizubehalten. Dabei fillt die

Theorietagung alle zwei Jahre auf den DGIE-Kongrefs, so daf sich jeweils fiir diesen

Termin die Kooperation mit anderen Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften der DGFE

in Symposien und die Durchfithrung von Arbeitsgemeinschaften anbieten.

Wir haben im September 1995 eine Schultagung in Jena durchgefiihrt ( "Schulentwicklung

in Jena, Thiiringen und in den neuen Bundeslandern”). Die verantwortlichen Organi-

satoren in Jena waren Will Liitgert und Peter Fauser.

Im Mérz 1996 waren wir auf dem Kongref der DGIE in Halle an zwei Symposien und

an einer Arbeilsgemeinschaft beteiligt:

- Symposium zur Schulautonomie in Kooperation mit der Kommission Bildungsorganisa-
tion, Bildungsrecht, Bildungsplanung: "Entstaatlichung von Schule - Chance oder
Risiko fiir Qualitit?" (Moderation: Hans-Giinter Rolff, Fritz Bohnsack, Dietlind
Fischer);

- Symposium "Universalitit, Partikularitit und Differenz - bildungstheoretische und
schulpadagogische Perspektiven fiir die Migrationsgesellschaft” (Moderation: Ingrid
Gogolin und Meinert Meyer);

- Arbeitsgemeinschaft der Enquéte-Kommission "Erzichungswissenschaft in den neuen
Bundeslindern” (Elisabeth Fuhrmann, Wolfgang Thiem u.a.).

Im September 1996 hat es in Bielefeld eine Tagung einer gemeinsamen Arbeitsgruppe
der Kommission Schulpidagogik/Didaktik und Schulpadagogik/Lehrerausbildung gegeben
(s.0.., Resolutionen).

Yom 12. bis 14. Oktober 1996 haben wir unsere Schultagung in London durchgefiihrt
(verantwortlich von unserer Seite: Ingrid Gogolin und Meiner Meyer, von seiten des
Institute of Education der London University: Gunther Kress und John Hardcastle).
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Thema der Tagung: "School autonomy and the National Curriculum: the English. expe-
rience of a European approach”. Wir haben Londoner Schulen besucht, die iiber\‘weg.end
von Immigranten- und Asylantenkindern besucht werden, um die Probleme, die diese
Schulen aufgrund der gesellschaftlichen Integration der Immigranten haben, zu erortern.
Die Schulbesuche am Vormittag wurden durch Referate von Mitglieder des Institute of
Education und von Mitgliedern unserer Kommission ergdnzt (Gunther Kress, John
Hardcastle, Chrispin Jones, Jorg Ramseger, Ingrid Gogolin, Meinert Meyer u.a.).

Yom 17. bis 19. Mirz 1997 fihrt die Kommission in Miinster im Franz-Hitze-Haus
eine Theorietagung zum Thema "Schule und Geschlechterverhéltnisse” durch (Mode.ra-
tion: Dietlind Fischer, Marianne-Horstkemper, Barbara Koch-Priewe, Ulf Preuss-Lausitz,
Klaus-Jiirgen Tillmann). .

Vom 17. bis 19. September 1997 (nicht - wie noch in der Einladung an die Kommis-
sionsmitglieder angegeben - vom 15.-17. September) fithrt die Kommission ihre néchste
Schultagung in Basel durch, Thema der Tagung: "Die Basler Orientierungsschule. (Kl. 5-
7): Schulreform auf dem Weg zum Haus des Lernens?” Moderation von seiten dey
Kommission: Hartmut Wenzel, Una Dirks; Kontaktpartner in Basel: Elmar Osswald. Mit
der Schultagung fiihrt die Kommission ihre vor fiinf Jahren begomlen:e P_raxis fort,
regelmaBig Schulen im In- und Ausland zu besuchen, die aus unterscluedl'lchen Per-
spektiven interessant sind. Bis jetzt sind auslindische Schulen in Venlo, Niederlande,
Jelling, Danemark, und - wie oben dargestellt - in London, England, besucht W(.)rden.

Fiir den ndchsten KongreB der DGE streben wir ein gemeinsames Symposium der
Kommission Schulpadagogik/Didaktik und Schulpiddagogik/Lehrerausbildung zZum vor-
ldufigen, noch salopp formulierten Thema "Neue Medien - alte Lehrer" (serigser:
"Medien-Generation und Lehrerbildung” an. AuBerdem haben Klaus-Jirgen Tillmann und
Witlof Vollstidt eine Arbeitsgruppe mit dem Thema "Lehrplantheorie - Lehrplanfor-
schung" angemeldet.

Fiir die Schultagung des Jahres 1998 erwiigen wir den Besuch einer deutschen Schule,
die im Rahmen des "Sonderpreises innovativer Schulen" (Bertelsmann-Stiftung) ausge-
zeichnet worden ist. Giinter Holtappels hat seine Bereitschaft erklirt, sich an der Vor-
bereitung dieser Tagung zu beteiligen. . ,

Insgesamt ist festzustellen, daff wir die Umsetzung einer unserer Zielsetzungen, die
“Internationalisierung” der Kommissionsarbeit durch die Besuche auslandischer Schulf;:n
und durch die Gewinnung von auslindischen Erzichungswissenschaftlerinnen als Kommis-
sionsmitgliedern erfolgreich vorantreiben konnten.

(6) Personalia ; .
Die Kommission Schulpadagogik/Didaktik fiihrt eine Habilitanden-/Habilitiertenliste, in
die sich universitire Mitarbeiter, die an Habilitationsprojeklen arbeiten, und habilitierte
Kolleginnen und Kollegen, die an Gastprofessuren etc. interessiert sind, eintragen
konnen. In der Liste werden jetzt knapp 30 Personen gefithrt. Es gibt regelmaBig An-
fragen von Kolleginnen und Kollegen, die fiir Gastprofessuren und fiir Lehrstuhlbesetzun-
gen um Auskunft nach potentiellen Bewerberinnen und Bewerbern bitten. ‘o
Die Mitglieder der DGfE sind herzlich eingeladen, dem Vorsitzenden der Kommlsspn
Kandidaten mitzuteilen oder diese aufzufordern, sich bei ihm zu melden, damit sie in die
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Liste aufgenommen werden konnen. Dafir ist es nicht erforderlich, daB die Interessenten
(schon) Mitglieder der Kommission Schulpidagogik/Didaktik sind. Uber die Liste ist es
schon mehrfach zu erfolgreichen Vermittlungen gekommen. Die Zahl der Interessenten
auf der Liste verringert sich dementsprechend immer wieder.

Aus Anlah des 70. Geburtstages von Prof. Dr. Lothar Klingberg wurde am 19. April
1996 in Potsdam ein Symposium durchgefiihrt, das sich mit Fragen der Allgemeinen
Didaktik und der Fachdidaktik in den neuen Bundesldndern beschiftigte.

15. Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
(ALFRED SCHAFER)

Mit ihrer Regensburger Tagung, die vom 11. bis 13. Oktober 1996 stattfand, hat sich die
Kommission einem neuen Schwerpunkithema zugewandt, das auch noch die nichsten
Tagungen bestimmen wird: der Frage nach der Bedeutung anthropologischer Ansitze zur
Subjektkonstitution fiir die padagogische Theoriebildung.

Der erst Zugang zu diesem Thema erfolgte im Rahmen einer Vergewisserung der traditio-
nellen Zugriffsweisen der erziehungswissenschaftlichen Reflexion auf die philosophische
Anthropologie. Gerhard Mertens (Regensburg) eroffnete dic Tagung mit einer Bilanzie-
rung der Diskussion um eine pidagogische Anthropologie in den 60er und 70er Jahren
und einem Ausblick auf verbliebene Problemstellungen. Im Anschluff daran gab Jorg
Zirfas (Berlin} einen Uberblick auf eine kritische Bewertung der Diskussion um die
pidagogische Anthropologie der 60er Jahre. Dafi anthropologische Entwirfe, die um
ihren eigenen konstruktiven Charakter wissen, dazu konzipiert werden, eine bestimmte
bildungstheoretische Perspektive abzusichern, zeigte Ursula Reitemeyer-Witt (Miinster)
in einem Vortrag iiber *Rousseaus hypothetische Rekonstruktion der menschlichen Natur
als bildungstheoretischer Entwurf einer zukiinftigen Gesellschaft’. Thomas Gatzemann
(Berlin) widmete sich einem Vergleich der anthropologisch-bildungstheoretischen Im-
plikationen der Ansitze von Martin Heidegger und Franz Fischer. Im Zentrum standen
dabei die unterschiedliche Akzentuierung des Verhaltnisses des Subjekts zur Welt und die
sich daraus ergebenden Maglichkeiten und Probleme einer bildungstheoretischen An-
schluBreflexion. Hartmut Meyer-Wolters (Kdln) verwies in seinem Vortrag iiber Eugen
Fink auf die Moglichkeit einer Anthropologie, die die Endlichkeit und gleichzeitige
Unabschliebbarkeit der anthropologischen Fragestellung zum Ausgangspunkt nimmt.
Meyer-Wolters stellte "Eugen Finks koex istenziale Anthropologie als Versuch (dar), das
Prablem der Selbstbestimmung als Schicksal unabschlieBbarer Selbst- und Weltauslegung
2u denken” - ein Versuch, der seine Konsistenz vor dem Hintergrund des Denken Nietz-
sches gewinnt., Wilfried Lippitz (GieBen) referierte iiber Martinus J. Langevelds "Integra-
le Padagogik im Zeichen ihrer Pluralisierung’. Lippitz stellte dar, wie sich der phdnome-
nologische Ansatz Langevelds trotz der ihn kennzeichnenden Intention auf eine ein-
heitliche philosophische wie methodische Ausrichtung in theoretisch heterogene und
plurale Argumentationszusammenhénge auflost. Anselm W. Miiller (Trier) fragte nach
der Einheit der Bildung als Thema der Anthropologie. Er zeigte, daf es von anthropolo-
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gischen Denkansétzen ausgehend kaum eine Moglichkeit gibt, die Einheit jener spezifi-
sche teleologischen VerfaBtheit, die fiir 'Bildung’ kennzeichnend sei, zu fassen.

Die Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie hat als einen Bestandteil ihrer
Tagungen vorgesehen, dafl auslandische Giste oder Mitglieder der Mission die bildungs-
und erziehungsphilosophische Diskussion ihres Herkunftslandes darstellen. Auf der
Regensburger Tagung referierte daher Sven Erik Nordenbo (Kopenhagen) iiber die
bildungsphilosophische Diskussion in Danemark.

Auch auf den beiden Tagungen der Kommission, die fiir 1997 vorgesehen sind, wird
das Thema der Bedeutung anthropelogischer Reflexionen fiir die padagogische Theoriebil-
dung auf der Tagesordnung stehen. Auf der Friithjahrstagung, die auf Einladung von Jan
Masschelein in Leuven stattfinden wird, wird es dabei vorwiegend um kulturelle und
historische Einbindungen anthropologischer Konzepte wie moglicher pidagogischer
Beziige gehen. Es ist geplant, dieses Thema unter Einbeziehung von Referenten aus
a|~1deren Disziplinen zu verhandeln. Die Herbsttagung 1997 wird sich dann mit den
Einfliissen neuerer technischer Entwicklungen sowie neuerer biologischer und verhaltens-
okologischer Forschungen auf die Konzipierung 'des’ Menschen beschiftigen.

18. Kommission Psychoanalytische Pidagogik
(GERD E. SCHAFER)

Dif:: ﬁrbeit zur Kommission erstreckte sich in den Jahren 1994 bis 1996 im wesentlichen
aut‘dne Vorbereitung und Durchfithrung, sowie auf die Aufarbeitung der Kongref-Sym-
posien und Arbeitstagungen:

- Das Symposion 18 des Dortmunder Kongresses: Psychoanalytische Padagogik in
Europa: Geschichte, Institutionen, Handlungsformen.

- Das gemeinsam mit der Kommission "Erziehung in frither Kindheit" veranstaltete
5ymposmn 13 des Hallenser Kongresses: "Wem gehért das Kind? Fritherziehung
zwischen Eltern, Staat und Markt".

- Die Herbsttagung 1994, die vom 28. bis 29. Oktober 1994 zum Thema "Verwahr-
losun.g - Devianz - antisoziale Tendenz, Stringe zwischen Sozial- und Sonderpid-
:;goc,;gik am Fachbereich Sonderpadagogik der PH Ludwigsburg in Reutlingen statt-
and.

- Die Frithjahrstagung 1995, 5. bis 6. Mai 1995 zum Thema "Psychoanalyse und
Sonderpéddagogik” an der Universitit Mainz.

- Die Herbsuagung 1995 zum Thema "Die pidagogische Situation als Wagnis", die vom

. .291. bis 22. thober 1995 an der Universitit Strasbourg abgehalten wurde.

Die lagun_gsbeltrﬁge wurden bzw. werden in eigenen Tagungsbidnden oder in Auswahl im

Jahrbuch fiir Ps.yc.imanalytische Padagogik verdffentlicht, das in enger Zusammenarbeit

mit der Kommission herausgegeben wird und im Herbst im 8. Jahr in der Folge er-

scheint.

' Al.le Tagungen und Symposien spiegeln drei Tendenzen, denen die Arbeit der Kommis-

sion in den letzten Jahren verpflichtet war und weiterhin ist:
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- die Verkniipfung psychoanalytisch-padagogischer Fragestellungen mit anderen Teil-
disziplinen der Erziehungswissenschaft (Sozialpadagogik, Sonderpadagogik, Allgemei-
ne Pidagogik, Pddagogik der frithen Kindheir);
das Ankniipfen an "Klassiker" der psychoanalytischen Padagogik (Aichhorn, Bernfeld,
Bettelheim etc.) zu verbinden mit aktuellen Fragen padagogischer Theorie und Praxis;

- die Einbeziehung von Diskussionen und Ansitzen anderer Linder (Frankreich, Eng-
land, Holland, USA, Osterreich, Schweiz).

Vom 28. bis 20. Oktober 1996 fand die diesjihrige Herbsttagung unserer Kommission in
Bremen statt. Sie widmete sich dem Thema "Liebe und HaB in der Padagogik - Zur
Aktualitit Bruno Bettelheims". Vorbereitet und durchgefiihrt wurde sie von den Mit-
gliedern unserer Kommission, Burkhard K. Miiller und Franz Josefl Krumenacker, in
Zusammenarbeit mit der Universitit Bremen, Annelie Keil und Jirgen Blandow. Das
Thema brachte es mit sich, auch Gastredner von der Orthogenic School in Chicago, der
ehemaligen Wirkungsstiitte Bettelheims, einzuladen. So referierten mit Leslie Cleaver
(Ausbildungsleiterin) und Peter G. Mayers (Director of Residential Care), ehemalige
Mitarbeiter Bettelheims. Zudem war es gelungen, die Biographin Bettelheims, Nina
Sutton (Paris), zu einem Vortrag zu gewinnen. Um diesen Kern herum widmeten sich
Beitriige von Mitgliedern der Kommission, sowie weiteren Gasten drei Schwerpunkten:
dem Zusammenhang von Lebensschicksal, Persanlichkeit und Werk Bruno Bettelheims,
der Untersuchung praktischer Fragen psychoanalytischer Pidagogik ausgehend von
Bettelheims  milieutherapeutischem  Standpunkt, sowic dem Anregungspotential des
Bettelheimschen Ansatzes fiir eine theoretische Standortbestimmung im Dialog von
Psychoanalyse und Pidagogik. Die Referate und Diskussionen erdffneten auch neue
Forschungsperspektiven. Wihrend sich die Diskussion Bettelheims bisher vorwiegend auf
die besondere Akkomodation des riumlichen und des personalen Milieus an die sub-
jektiven Besonderheiten jeden einzelnen Kindes richtete, kristallisierte sich wahrend der
Tagung ein zweites wesentliches Thema heraus, das noch der ausgiebigen Untersuchung
harrt: die Rolle, welche die Aggression im Rahmen dieses Milieus spielte; dies jedoch
nicht nur hinsichtlich der Vorwiirfe, die nach Bettelheims Tod von verschiedener Seite
erhoben wurden, sondern mehr noch hinsichtlich des Versuchs, Aggressionen einen Raum
der Bewiltigung zu geben. Die Kommission hat sich deshalb entschlossen, dem Thema
der Aggression und der Gewalt noch eine weitere Tagung im Herbst 1997 zu widmen, die
dieses Thema auch iiber Bettelheim hinaus diskutieren wird.

Das Interesse an dieser Bettelheim focussierenden Tagung war auBergewohnlich grob,
so dab sie, sowohl inhaltlich als auch von der Zahl der Teilnehmer her, als ein heraus-
ragendes Ereignis in der Reihe der bisherigen Veranstaltungen der Kommission gelten
darf.

Die Friihjahrstagung 1997 der Kommission findet vom 7. bis 9. Mirz 1997 in Wien
statt. Sie widmet sich dem Thema: "Psychoanalytisch-padagogische Erzichungsberatung.
Kontaktadresse: Univ.Doz. Dr. Wilfried Datler und Mag. Johannes Gstach, Arbeits-
gruppe fir Sonder- und Heilpidagogik des Instituts fiir Erzichungswissenschaft, Garnison-
gasse 15, A - 1096 Wien; Fax: 00431/4066131,

Ferner ladc der Arbeitskreis fiir Psychoanalytische Padagogik e.V. in Frankfurt vom
25. bis 27. Mai 1997 zu einer Tagung mit dem Titel "Multikulturelle Erziehung und
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Psychoanalytische Pidagogik” ein (in Zusammenarbeit mit der Stadt Frankfurt und der
Hessischen Stiftung fiir Friedens- und Konfliktforschung). Ort: Johann W. Goethe-
Universitiat, Frankfurt a.M., Aula. Kontaktadresse: FAPP - Leipziger Str. 10, 60487
Frankfurt a.M.

Am 26. September 1996 konstituierte sich die Arbeitsgemeinschafl Psychoanalytische
Padagogik {APP) in Wien in Kooperation mit der Sigmund Freud-Gesellschaft, des Alfred
Adler-Instituts und des Wiener Arbeitskreises fiir Psychoanalyse. Vorsitz: Dr. Helmuth
Figdor, stellv. Vorsitz: Dr. Wilfried Datler, beide Mitglieder der Kommission "Psycho-
analytische Padagogik".

Zum DGFE-KongreB in Hamburg wird in Zusammenarbeit mit der AG Anthropologie
ein Symposion vorbereitet. Eine AG zum Thema Generationen ist ebenfalls vorgesehen.

19. Arbeitsgemeinschaft Pidagogische Anthropologie
(CHRISTOPH WULF)

Rechtzeitiz zum Herbsttreffen der Arbeitsgemeinschaft Piddagogische Anthropologie
erschien in der Reihe "Padagogische Anthropologie” im Deutschen Studien Verlag der
von Eckart Liebau und Christoph Wulf herausgegebene Band "Generation. Versuche iiber
eine pidagogisch-anthropologische Grundbedingung”. Der Band enthilt die Ergebnisse
der Erlanger Tagung von 1995. In den vier Kapiteln des Bandes Generation als Problem,
Generationsbeziehungen, Kindheit und Generation, ein pidagogischer Generationsbegriff?
befinden sich 18 Untersuchungen. Der Band bietet zahlreiche Anregungen zur Bearbei-
tung des Themas des nichsten DGIE-Kongresses "Medien - Generation" in Hamburg.

Die Arbeitsgemeinschaft Padagogische Anthropologie hat ihre diesjihrige Herbsttagung
zum Thema "Bildung und Gedéchtnis" vom 25. bis 27. Oktober 1996 an der Freien Uni-
versitit in Berlin durchgefiihrt. Das Thema wurde mit Hilfe von 16 Referaten in vielen
Dimensionen und Perspektiven bearbeitet. Die Publikation der Ergebnisse ist fiir das
Frithjahr 1997 in der Reihe "Padagogische Anthropologie" geplant.

Im gleichen Zeitraum werden auch die Ergebnisse des mit der Kommission Historische
Pidagogik auf dem DGfE-KongreB in Halle durchgefiihrten Symposions "Bildung und
Arbeit als Strategien der Vervollkommnung" ebenfalls in der Reihe "Pidagogische An-
thropologie™ erscheinen.

Die Mitgliederversammlung der Arbeitsgemeinschaft Pidagogische Anthropologie
befaBie sich mit den Vorschlagen des Vorstands zur Reform der Struktur der DGfE und
stimmte diesen im Grofien und Ganzen zu.

Vom 24. bis 26. Oktober 1997 findet die ndchste Tagung der Arbeitsgemeinschaft Pid-
agogische Anthropologie an der Universitit Magdeburg statt. Ihr Thema lautet: "Raum -
Riume”. Auf der Tagung geht es um die pidagogisch-anthropologische Bedeutung des
Raums. Interessenten an diesem Thema sind herzlich eingeladen, sich anzumelden und
gegebenenfalls einen Vorschlag fir ein Referat zu machen, Anmeldung an: Prof. Dr.
Christoph Wulf, Institut fiir Allgemeine Piddagogik, Arnimallee 11, 14195 Berlin; Fax:
030/838-6698.
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21. Arbeitsgemeinschaft Medienpiidagogik
(STEFAN AUFENANGER)

Seit der Tfigung in Halle hat die AG sich nun konsolidiert und die anstehenden beiden
ngungen im Dezember dieses Jahres und Februar niichsten Jahres vorbereitet Unter dem
Titel "Modellversuche im Bereich schulischer Medienerziehung" werden an‘1 6. und 7
Dezember 1996 in Nirnberg Erfahrungen iiber medienpidagogische Projckte- aus e-‘
tauscht. Aufenanger, Lampert und Vockerodt werden iiber den Versuch bericlnenlgan
H_amburger Grundschulen Lehrerinnen und Lehrer fir die Medienwelten von il;ren
.E‘(_mdern zu sensibilisieren und sich sowie den Unterricht fiir die Medienerlebnisse zu
otfflen. Spfmhel, Kleber und WinkImann tragen ihren Ansatz einer integrativen Medien-
er%ael}ung in der Hauptschule vor, Tulodziecki, Eickmeier und Schaepe diskutieren di
Mogl:cvhkeitcn einer differenzierten Medienerziehung als Element allgemeiner Bildun )
EI.IICI‘I in der Med ienerziehung oftmals vernachlissigten Aspekt stellt Jutta Werme vog:
Hdriimhetik als Beispiel integrativer Medienerziehung im Deutschunterricht. Als Autor:;
einer Lernsoftware thematisier Schénweiss das Problem der Fehlerregul icruné als Beitra
der neuen Medien zur Humanisierung der Bildung. Die Tagung soll vor allem unter dEIg
Aspekt des Austausches von Erfahrungen stehen, :
Im Anschluf an eine groBe Tagung der Universitic - Gesamthochschule Paderborn und
der Bertel.smann Stiftung sowie der Heinz-Nixdorwaliftung zum Thema "Neue Medien -
l:leue Autgab.en fir die Lehrerbildung" wird die AG Medienpidagogik ebenfalls Gast in
Iaderb.orn sein. Das von Gerhard Tulodziecki 2usammengestellte Programm wird sich
zum einen flut‘ die vorangegangene Tagung beziehen, zum anderen aber auch eigene
Themen aufgreifen. Unter anderem werden folgende Themen diskutiert: Rczeptionffor
scllqng. Wertungsprobleme in der Medienerziehung, Theorie der Medienpidago: ik‘
Schulcr-St_:haIer~Kommunika[ion am Computer, Neue Medien im Unterricht E].liwifklill‘;
von Mu‘lnmediamf’rogramme fiir die Schule sowie die Initiative ’Schule‘n ans Nf:tz'c
;\uskqn[t uber das genaue Programm kann entweder Prof. Dr. Gerhard Tulodziecki Fﬁ
2, Universitit Gesamthochschule Paderborn, Warburger Str. 100, 33008 Paderborn (T gl
0§25 l;f603~582 oder Fax: 05251/603-243) oder der AG-Sprecher geben. Insgesamt zei e};
d]?.heldel.l Tagungen, daf die AG sich mit akwellen Themen beschiftigt und esgihr
i;ei tti]rggéif];f]]g ;g;(i):::znl'(rels von Interessenten auch auBerhalb der Hochschulen zu einer
Anschrift des Sprechers: Prof. Dr. Stefan Aufenanger, FB 06/Institut 1 Universitit
Hamburg, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg (Tel.: 040/4123-2130, Faﬁ;.: 040/4123-

2112; E-mail: aufenanger@erzici i i
12: ; P.crzwiss.uni-hamburg.de: WWW:hitp://w i
um-hamburg.deIMedien/homepage.Iltm}. . ra
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23. Arbeitsgemeinschaft Pidagogik und Humanistische Psychologie
(GERHARD GLUCK)

Selbstandige Arbeitstreffen und dffentliche Tagungen der AG seit September 1994: (vgl.
unseren ersten AG-Bericht in Erziehungswissenschaft 11 (1995), S. 40-42). Zwei jeweils
dreitigige mehr interne Arbeitstreffen der Gruppe im September 1994 und Mirz 1995
dienten dem Kennenlernen der Mitglieder und der Klirung des Selbstverstindnisses. Dazu
wurden jeweils alle in diesem Bereich uns bekannten publizierenden Kolleglnnen infor-
miert und eingeladen (ca. 30-40). Jeweils etwa |5 nahmen teil. AuBerdem berichteten die
Mitglieder tiber ihre aktuellen Projekte und ihre hochschuldidaktische Praxis.

Nachdem der Vorstand der DGE dem Status AG auf Zeit im Januar '95 befristet bis
Mirz 1996 zugestimmt hatte, fanden formelle Wahlen im Mirz 1995 bei der MeiBner-
Tagung statt. Zum Sprecher wurde Prof. Dr. Gerhard Gliick (Ko6ln) gewihlt, in den
weiteren Vorstand als "Beirat”: Prof. Dr. Volker Buddrus (Chemnitz-Zwickau) und Prof.
Dr. Birgit Warzecha (Niirnberg, jetzt Hamburg). Bei einer erncuten Wahl auf der
September-Tagung wurde Prof. Dr. Heinrich Dauber (Kassel) anstelle von Prof. Buddrus
in den Beirat gewihlt.

Diese erste offentliche Tagung der AG in Hamburg-Rissen wurde in den DGfE-Mit-
teilungen angekiindigt. Vom 10. bis 12. September 1995 wurden acht Beitrige aus den
Arbeitsfeldern der Mitglieder und Géste zum Rahmenthema "Lebendiges Lehren in der
Hochschule™ vorgestellt und diskutiert (20 Teilnehmerlnnen). Dieses Treffen fand direkt
im Anschluff an die Jahrestagung der Gestaltpidagogischen Vereinigung GPV zum Thema
"Den Riicken stirken. Schule gestalten aus heutiger Sicht" im selben Tagungshaus statt.
Drei Mitglieder unserer AG hielten Vortrage bei dieser Vereinigung der vorwiegend in
Schule, Weiterbildung und Sozialarbeit aktiven und humanistische Methoden weiter-
tragenden Kolleglnnen. Fiir die Herbsttagung dieser Gruppe vom [2. bis 14. September
1997 in Weilburg (Hessen) wird es voraussichtlich wieder eine dhnliche Beteiligung durch
Vortriage und Workshops von Mitgliedern unserer AG geben.

Ein weiterer wichtiger Kooperationspartner bei Tagungen ist die Kommission Schul-
pidagogik/Lehrerbildung geworden: Vier Beitrdge aus unserem Kreis ergénzten deren
Tagung "Professionalisierung und Strukturwandel in der Lehrerbildung" vom 30. Juni bis
L. Juli 1995 an der Universitait Potsdam. Beim Halle-KongreR der DGfE (Mirz 1996)
wurde ein gemeinsames Symposium angeboten.

Die Herbsttagung der AG mit dem Thema "Was ist (fiir mich) Humanistische Pidago-
gik?" fand vom 30. August bis 1. September 1996 im Zentrum fiir Okologie, Jugend- und
Erwachsenenbildung in 37290 Meifiner-Germerode statt. Es referierten iiber Quellen der
Humanistischen Pidagogik die Prof.es Dr.es Heinrich Dauber und Hedwig Ortmann. Ein
Rundgesprich aller TeilnehmerInnen soll redigiert im ersten Aufsatzband der AG er-
scheinen. Dr. Manfred Affeldt zeigte an der Methode "Mein inneres Team" ein Stiick der
neuen Hamburger Referendarausbildung in personaler und sozialer Kompetenz.

Die Frithjahrstagung der AG ist fir 18. bis 20. April 1997 wiederum in MeiBner-
Germerode festgelegt worden. Anmeldungen sollten bis 31. Januar 1997 an Prof. G.
Glick gesandt werden: Universitit Kéln, Seminar fiir Pidagogik, Abt. fiir Allgemeine
Didaktik und Schulpddagogik, Gronewaldstr. 2, 50931 Koéln; Tel.: 0221/470-4909, Fax:
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0221/470-5046.

Eine 3- bis 4tagige Hospitation der AG bei der gestaltpidagogisch konzipierten
Modellschule: Gymnasium und Realgymnasium in Graz ist fir die 39 Waoche, 22. bis
26. September 1997, geplant. Anmeldungen (begrenzte Teilnehmerzahl!) bis 20.4. 1997
an: Prof. Dr. Jérg Biirmann, Johannes-Gutenberg-Uni Mainz, FB: 11, Hochschuldidaktik,
Co[onel—Kleinmann-Weg 2 (SB II), 55099 Mainz; Tel.: 06131/39-5994, 3894, Fax:
06131/3893.

Eine tragfihige Kooperation mit der Gruppe "Confluent Education”, einer Teilgruppe

der AERA in den USA, ist seit Mitte 1994 durch personliche Besuche und Tagungsteil-
nahmen aufgebaut worden,

Publikationen der AG: Bei der Herbsttagung 1995 wurden als Herausgebergruppe die
Profes. Dres. Jirg Biirmann, Heinrich Dauber und Giinther Holzapfel gewihlt mit dem
Auftrag, eine Buchreihe "Beitrige zur Humanistischen Psychologie und Pidagogik" auf
den Weg zu bringen. Ein Konzept mit einer Reihe von 10 Titeln mit Beitriigen vieler
Gruppenmitglieder liegt vor, die Realisierung der ersten vier Binde bei Klinkhardt ist
gesichert; ein Verlagsvertrag fiir eine Jdhrliche Publikation mit wechselnden Herausgebern
ist auf der Buchmesse 1996 abgeschlossen worden.

Als erstes Arbeitsgruppenergebnis wird ein Aufsatzband "Humanistische Pidagogik in
Schule, Hochschule und Weiterbildung* Anfang 1997 erscheinen, Jorg Biirmann wird
zusammen mit Jiirgen Heinel einen Sammelband zu "Wege zu verindertem Unterricht.
Gestaltpidagogik und Lehreralitag" herausgegeben und von Heinrich Dauber erscheinen
in Kiirze die zwei Monographien "Grundlagen Humanistischer Pidagogik. Integrative

Ansiitze zwischen Therapie und Politik" und "Lernfelder der Zukunft. Perspektiven
integrativer humanistischer Padagogik".

24. Arbeitsgemeinschaft Umweltbildung
(GERHARD DE HAAN)

Die Arbeitsgemeinschaft Umweltbildung wurde vom Vorstand der DGfE im Oktober
1995 genehmigt und eingerichret.

Der Einladung zu einer konstituierenden Sitzung der AG Umweltbildung waren 21
Personen gefolgt. Zur Zeit hat die AG 44 Mitglieder; Prof. Dr. Gerhard de Haan, Freie
Universitit Berlin, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie und Sportwissen-
schaft, wurde zum Sprecher gewihlt. Als Stellvertreter/in wurde Prof. Dr, Kleber,
Bergische Universitit Gesamthochschule Wuppertal, Fachbereich Erziehungswissen-
schaften, gewihlt.

Die Funktion der AG Umweltbildung wurde vorliufig wie folgt bestimmt: Die AG soll
ein Forum des Austausches sein, das der Hebung des wissenschaftlichen Niveaus der
Auseinandersetzung und Forschung zur Umwelthildung dient. Die AG soll ein Forum fir
die gemeinsame systematische Weiterentwicklung von Konzepten zur Umweltbildung, -
inklusive ihrer Umsetzung, Verbreitung und Etablierung in den Bildungseinrichtungen
sein. Die AG soll ein organisatorischer Rahmen sein, aus dem heraus die Dringlichkeit
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und das Anliegen der Umweltbildung in allen Sektoren des Bildungssystems und in der
i spolitik vertreten werden kann. _
Bll:i;(l)tllgge::ge Themen wurden als dringliche Aspekte der AG-‘:\rbeit genannt: a) Strategien
zur Evaluation von Modellversuchen in der Umweltbildung; m-sbesonder.e: Entwwk.lungs-
forschung zur Umweltbildung; b) die Funktion der Umv_veltblidung h'e1 der Etablierung
von UmweltbewuBtsein bzw. Riickbeziige der Umweltbildung auf die UmweltbewuBt-
seinsforschung; c) die Etablierung von Umweltthemen in derl Lehre_ und Forschung der
Hochschulen; d) die Etablierung eines Forschungsverbunde?s: e) Sondleruu_g von zentralen
kiinftigen Themen und Konzeptionen der Umweltbildung; insbesondere: die Releva::z. dt?l'
Diskussion um die "nachhaltige bzw. zukunfisfihige Entwicklung der _G‘e,se‘l‘]schaft ; die
Relevanz der Lebensstilforschung fir die Umwe]thi]dung; _f) Begriffsklarungen upd
Riickbeziige der Umweltbildung auf die Idee der A!lgemembl.tdung; g) Amlfropologle,
Ethik und Umweltbildung; h) (adressatenspezifische) Vermittlungsmechanismen und
-schwierigkeiten in der Umweltbildung. Die Liste ist als unabgeschlossen anzuseher.a. .
Es wurden vorlaufig fir die Arbeit der AG folgende Schwerpunkte beschlos:v.en, die im
Turnus von 1/2jdhrlichen Treffen bearbeitet werden sollen: (1) Ultnweltbllt!ungsfor-
schung/Forschungen zum UmweltbewuBtsein: state of art; (2.) nachhaltige EHIW|c!<Iung -
wie macht man dieses Konzept in und durch die Umweltbildung; (3) Umweltbildung/
Okologie in den Hochschulen: Verankerung in Lehre und Forschung.

Im Rahmen des 15. Kongresses der DGfE wurde am 13. M‘iirz 1996 in .Hallfa eine
Arbeitsgruppe mit dem Thema "Individuelle und gesellschaftliche H.emmj.uss'e in der
Umweltbildung” mit vier Referaten durchgefithre. Im Ansch!uB fand eine M[Fg]lEdBWET*
sammlung der AG Umweltbildung statt, auf dem organisatorische und II?ha‘t|lChﬂ Fragen
besonders zum ersten thematischen Symposium im Juni 1996 vorangetrieben wurden.

Am 29./30. November 1996 ist eine Tagung der Arbeitsgruppe Umweltbildung in der
Universitit Lineburg (vorbereitet von D. Bolscho und G. Michelsen) zum Thema
"Umweltbildung und Hochschule" durchgefiihrt worden.

Es wurde anliBlich des Symposiums im Juni 1996 in Berlin angereg.t, eine ”Winterumw.:r-
sitat fiir Postgraduierte” zu Methodenfragen in der Umweltbildungsforschung im
Februar oder Mirz 1997 durchzufithren. Die Veranstaltung solItF Klausgrcharakter
haben und auf fiinf volle Arbeitstage ausgelegt sein. In Frage kiime eine Ausema?ndcrset-
zung mit den quantitativen und qualitativen ME{hOdE'.l"l dgr Umwelt'bewuﬂtsems— ur}d
Lebensstilforschung sowie den Forschungsmethoden, wie sie aktuell in c?er Umw‘eltbi.]-
dungsforschung benutzt werden. Die Berliner Forschungsgruppe Umweltbildung wird die
Maéglichkeit der Durchfithrung priifen.

Fiir den Herbst 1997 ist im Kontext einer Veranstaltung des EXPO 20.{)? in Kooperati.or:
mit dem Deutschen Hygiene-Museum Dresden zum Thema "Sustainability Gges P.ubhc
ein weiteres Symposium der AG Umweltbildung in Aussicht genommen, Es W.’.!I‘(l S.lCh der
Frage nach der Bedeutung der Debatte um das sustainable development fiir die Um-
weltbildungsforschung und -praxis widmen.
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IV. NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

Frauen und Geschlechterforschung

Zum 1. September 1996 wurde mit Drittmitteln des Bayerischen Staatsministeriums die
Forschungsgruppe "Frauen und Geschlechterforschung” an der Universitiit Augsburg,
Lehrstuhl fiir Pidagogik, Prof. Dr. Hildegard Macha, gegriindet (Forschungsschwer-
punkte: Karpersozialisation, Fiihrungsqualititen, friihe Kindheit).

Alternative Wohnformen zur Anstalt

Im Arbeitshereich Wirtschafispidagogik des Instituts fiir Wirtschafts- und Erwachsenen-
pidagogik (Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie und Sportwissenschaft) der
Freien Universitit Berlin wird zum 31.12.1996 die Begleitforschung zum Bundesmodel|-
projekt Alternative Wohnformen zur Anstalt abgeschlossen.

Organisationsku]turanalyse

Unter der Leitung von Prof. Dr. Walter Diirr und der Mitarbeit von Dipl.-Pid. Petra
Aisenbrey als Projektkoordinatorin/wissenschaftliche Mitarbeiterin, Freie Universitiit
Berlin, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Psychologie und Sportwissenschaft, Institut
fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpidagogik, wird seit dem 15. August 1994 eine Organi-
sationskulturentwicklungsanalyse in Zusammenarbeit mit dem AWO-Zentrum Dosse-Part
(Wittstock an der Dosse, Land Brandenburg) durchgefiihrt.

In Kooperation mit der Leitung, den Mitarbeitern und den Bewohnern des Dosse-Parks
wird der Verlauf des Enthospitalisierungsprozesses dokumentiert. Kriterium ist die
jeweilige Selbststabilisierung von Individuen (Leitungsmitglieder, Mitarbeiter des Dosse-
Parks und Mitarbeiter des Unterstiitzten Wohnens, sowie Bewohner des Dosse-Parks und
Teilnehmer am Unterstiitzten Wohnen), Wohngruppen (in den Gemeinden), Wohnberei-
chen (in der Einrichtung) und Anwohnern. Grundlage der wissenschaftlichen Auswertung
sind bislang 200 protokollierte Tnterviews mit beteiligten Personen, bzw. Wohngruppen:
Vollerhebung bei allen Teilnehmern am Unterstiitzten Wohnen und den dazugehdrigen
Mitarbeitern, sowie der Leitungsebene und eines Wohnbereiches (Teilerhebung) des
Dosse-Parks (Ersterhebung und Zweiterhebung. (Das Projekt wird durch das Bundes-
ministerium fiir Arbeit und Sozialordnung (Bonn) und das Ministerium fiir Arbeit,
Soziales, Gesundheit und Frauen des Landes Brandenburg finanziert. Zwischenberichte

fiir die Jahre 1994 und 1995 liegen vor, der AbschluBbericht iiber die Gesamtlaufzeit ist
in Vorbereitung, )

Mathematikstudium fiir Schiiler

An der Freiem Universitit Berlin, Fachbereich Erzichungs- und Unterrichtswissen-
schaften, Institut far Grundschul- und [ntegrationspidagogik, Prof. Karin Kohtz, wird
ein Projekt Mathematikstudium fiir Schiiler und Schiilerinnen an der Freien Univer-
sitiit Berlin und der Humboldt-Universitiit zu Berlin durchgefiihrt (Triger: Deutsche
Gesellschaft fiir das hochbegabte Kind e.V.; Forderung durch Bundesminister fiir Bil-
dung, Wissenschaft, Forschung und Technologie, Forderungskennz.: B 3902.00 B:

Laufzeit: 1991 - 1997; Gesamtleitung: Prof. Karin Kothz; Wissenschaftliche Leitung;
Prof. Dr. Erhard Behrends, Freie Universitiit Berlin, Prof. Dr. Josef Nietzsch, Hum-
boldt-Universitit zu Berlin, Prof. Dr. Gernot Stroth, Martin-Luther-Universitit Halle-
Wittenberg).

Interpretative Unterrichtsforschung in der Grundschule .

Am Institut fiir Grundschulpidagogik und Integrationspidagogik des FB 12 der Freien
Universitit Berlin wird unter Leitung von Prof. Dr. Gétz Krummheuer ab 1. Oktober
1996 das Forschungsprojekt Rekonstruktion von *Formaten kollektiven Argumentie-
rens’ im Mathematikunterricht der Grundschule durchgefiihrt (Férderung: DFG;
Laufzeit: 2 Jahre. Die aus der Vorstudie hervorgegangenen Erkenntnisse werden in Kiirze
in dem Buch mit dem Titel “Narrativitit und Lernen. Mikrosoziologische Studien zur
sozialen Konstitution schulischen Lernens” beim Deutschen Studien Verlag erscheinen).

Pidagogische Qualitiit in Kindergiirten : .

In den meisten européischen Lindern sind Versuche zu beobachten, die p;‘idagogisc‘he
Qualitiit in Kindertagesstiitten empirisch zu erfassen. Dabei stiitzt man sich im ch.eltall
auf einige wenige Instrumente (Ratingsverfahren), die - zumeist in den USA ent\_wckell
- einer nationalen und kulturspezifischen Anpassung bediirfen. Besonders im Hinblick auf
internationale Vergleiche zur pidagogischen Qualitit stellt sich die Frage, inwieweit
durch nationale Adaptionen dieser Instrumente und ihre Anwendung durch nationale RaLe.r
mit ihrem jeweiligen kulturspezifischen Hintergrund Mefiergebnisse beeinflufit werden mit
der Konsequenz, daB sic zwar auf der Oberflichenebene von Punktwerten, aber kaum
mehr in einer Tiefenstruktur vergleichbar sind. Das Forschungsvorhaben von Prof. Dr.
W. Tietze, Freie Universitit Berlin, FB Erziehungswissenschaft, Psycho]ogifz und
Sportwissenschaft, Institut fir Sozial- und Kleinkindpidagogik, Erfassung pk‘dagf)gxscher
Qualitiit in Kindertagesstiitten. Probleme kulturvergleichender Forschung im R_ah—
men eines deutsch-schwedischen Vergleichs geht dieser Fragestellung im Rahmen einer
experimentellen  Versuchsanordnung nach, wobei Qualititseinschitzungen durch ein
deutsches und ein schwedisches Forscherteam in beiden Lindern vorgenommen werden.
(Der Austausch der Forscher und die wechselseitigen Besuche werden durch den DAAD
gefordert. Das Projekt liuft iiber 2 Jahre.)

Reform der Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern

An der Fachschule fiir Sozialpidagoegik des Oberstufenzentrums Uckermark in Templin/
Brandenburg und der Beruflichen Schule fiir Sozialpadagogik der Stadt Schwerin/Meck-
lenburg-Vorpommern wird gegenwiirtig der BLK-Modellversuch zur Weiterentwicklung
der Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern unter besonderer Beriicksichtigung
von Reformbestrebungen und fachlichen Entwicklungen in der Praxis durchgefiihrt
(Laufzeit: 1.4.96 bis 31.3.99).

Yor dem Hintergrund einer Situationsanalyse zur gegenwirtigen und absehb_arcn
zukiinftigen Situation der ErzieherInnen-Ausbildung, zu verinderten Qual.iﬁka'tlonls-
anforderungen und Reformansitzen in Deutschland unter Einbeziehung der Situation in
anderen europdischen Landern soll ein auf Innovation vorbereitendes Ausbildungskonzept



3 ’
2 Notizen aus der Forschung

Methoden des Lehrens und Lern i ifizi
. ens sowie modifizierten Struk isati
slehe‘n im Zentrum der Arbeit des Modellversuchs. g
2 iiﬁex;ss?izhaftllrc‘:lle l;eglcitung wird auf der Grundlage von Prinzipien handlungs
T Bildungsforschung unter Leitung von Prof. Dr. Jii i :
Mitarbeit von Dipl.-Pid. Angeli i i TS e
: - Angelika Kriiger und Dipl.-Soz.Piid. Eri i
Freie Universitiit Berlin wahr, i : i L
senommen. Eine enge Zusammenarbeit mit d

; : i : : em ebenfal]
von der Freien Universitit begleiteten Projeke "Kindersituationen", das auf der Grundlagz

dariiber gewiihrleistet (Kontakt: Maod
: ? ellversuch WERA., ¢/o Co i ati
trum, Prinzregentenstrafe 2, 10717 Berlin: Tel. u, Fax: 030!71”71211[;];;}' ot e

Sl:lr.nweltkmmnunikation und Lokale Agenda 21
Ue;nit ﬁf;xiust l99§ bl? September 1998 evaluiert die Arbeitsstelle fiir Umweltbildung und
weltkommunikation der Freien Universitiit Berlin die Lokale Agenda 21 - Initiati

[11] de‘ Ol unen pCL
' 1 .
ven ]l 1] K mmune S iel n BEIIIII Das I ro Ekl W']d vyom U[llweltbu]ldesan”

Analyse von Unterrichissituationen
; : ; . phische Fakultit IV, Institut fir Schul-
pDe:.dagogléll:nd Padagoglschn.s Psychologie, Abteilung Schultheorie und Didaktik, wird vin
h. SC. _r. Dammschneider, Prof, Dr. J. Diederich und Dr. P. W::lltelj
::::hmfspro;ckt Zur Analyse von Unterrichtssituationen des Typs Einiibung i
v c v - )
Fﬁhigk:?;:la;ge;;tﬁzlz:lg ll:]l't {;(RAUM) durchgefiihrt, das die Systematisierung der
, N diesen Situation zeigen (sollen), und von Lehr i i
S - technike
denen das unterstiitzt werden kann, analysieren soll (Datenerhebung von Februar I9IQLS It]:i]s[

Januar 1996; T ipt i
e ranskripte werden derzeit entsprechend codiert;

ein For-
n ’kriti-

Forderung durch die

Ilj:zr:ﬁlfseinfiihrun;g.;aal«)m:ept fiir Erwachsenenbildner
wo ]“Is)trt W:I"trud _Gleseke, Humboldt-Universitit zu Berlin, Philosophische Fakultit
2 . fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpe‘idagogik, Abt. Erwachsenenbildungl
Katholischen Bundesarbej i ¥
s ‘ eltsgemeinschaft fiir
fﬁr:‘gif::ﬁ;:i:ﬁﬂi (KBE)),Elionn und der Deutschen Evangelischen Arbeilsgemeinschaft
tidung (DEAE) ein Projekt zur Entwicklun
Behs . g und Erprobung eines
7l,3elrr121fieunﬁ’l_I'lrungsklr.inzept.% fiir hauptberufliche Erwachsenenbildner durch ( Lagu fzei:
2 1/2 Jahre (August 1996 bis April 1999: Finanzierung durch das :

- | Bitdasiie i s :
Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie). e o

Notizen aus der Forschung 33

Formelle und informelle Verfahren zur Sicherung des Kindeswohls

Am Institut fiir Sozialpidagogik der Technischen Universitit Berlin wird unter Leitung
von Prof. Dr. Johannes Miinder und unter Mitarbeit von Ass. Ursula Kirber u.a. ein
Forschungsprojekt tiber die formellen und informellen Verfahren zur Sicherung des
Kindeswohls zwischen Jugendhilfe und Justiz durchgefithrt. Das Forschungsvorhaben
wird mit einer Laufzeit von drei Jahren von der Volkswagen-Stiftung gefardert (1.4.96-
31.3.99);

Jibhrlich werden in der Bundesrepublik bei den Vormundschaftsgerichten etwa 12.000
Verfahren verhandelt, die sich inhaltlich auf das Kindeswohl im Sinne des § 1666 BGB
beziehen. Diese Verfahren haben meist schwerwiegende Folgen fiir die betroffenen Eltern
und Kinder, denn bei Problemen wie z.B. MiBhandlung, Vernachldssigung oder sexuel-
lem Mifbrauch werden die Kinder - gegen den Willen der Eltern - auBerhéuslich unterge-
bracht. Dieser formal-juristische Eingriff steht meist am Ende einer langen Kette von
sozialpddagogischen Angeboten und Leistungen, die die Jugendhilfe im Rahmen ihrer
Aufgaben erbringt. Jugendamt und Vormundschafts-/Familiengericht sind von ihrem
gesetzlichen Auftrag her wechselseitig verpflichtet, das Kindeswohl bei dessen Gefihr-
dung im familialen Konflikt zu sichern. Dabei hat jede Institution besondere Aufgaben zu
erfiillen. Die maBgebliche rechtliche Schnittstelle des Zusammenwirkens beider Institutio-
nen bildet § 50 111 SGB VIII.

Unbestimmte Rechtsbegriffe im Familien- und Jugendhilferecht signalisieren, daB es
bei der Anwendung der Rechtsnormen bei vergleichbarem sozialen Sachverhalt eine
erhebliche Spannbreite der Gestaltungsmoglichkeiten gibt. Wie diese Maglichkeiten
genutzt werden und wie die Zusammenarbeit beider Institutionen faktisch aussieht, ist
bisher systematisch noch wenig untersucht, Die letzte grofe Untersuchung zum Kindes-
wohl, zugleich eine Pionierarbeit auf diesem Gebiet (Simitis u.a. 1979), datiert aus der
ersten Hilfte der 70er Jahre. In den vergangenen zwei Jahrzehnten sind wichtige Ver-
anderungen im Familien- und Jugendhilferecht erfolgt, die die Rahmenbedingungen fiir
Jjugendhilferechtliches und justizielles Handeln auf dem Gebiet des Kindeswohls neu
strukturierten. Die Deskription und Analyse der Handlungsmuster beider Institutionen soll
Aufschluf iiber Sichtweisen, Professionalitit, Standards und Schwierigkeiten der beteilig-
ten Akteure bei der Sicherung des Kindeswohls geben.

Die Untersuchung soll sichtbar machen, wie Jugendhilfe und Justiz den Begriff des
Kindeswohls und dessen Gefahrdung definieren und welche MabBstibe bei den unter-
schiedlichen Tatbestinden wie MiBbrauch, Vernachlissigung, MiBhandlung usw. jeweils
angelegt und in das Verfahren eingebracht werden. Daran schliefit die Frage an, iiber
welche Losungs- und Gestaltungskompetenzen die Vormundschaftsgerichte in Fillen der
Kindeswohlgefidhrdung verfiigen, wie die Kooperation zwischen Jugendhilfe und Justiz
wihrend und nach Abschluf des Verfahrens beschaffen ist und welche Stellung die
Betroffenen - Sorgeberechtigten und Kinder - in diesem Prozefi einnehmen. Ein besonde-
res Interesse gilt schlieBlich der Frage, welche Sachverhalte aufgrund der vom KJGH
gegebenen Ermessungs- und Handlungsspielrdume der Jugendhilfe im vorgerichtlichen
Raum bleiben und in welchen Fillen, und mit welchen Intentionen, es zur Anrufung des
Gerichts durch die sozialpidagogischen Fachkriifte kommt.
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Die Untersuchung stiitzt sich sowohl auf qualitative als auch auf quantitative Methoden
der empirischen Sozialforschung. In einer ersten Erhebungsphase werden in einem
grofistidtischen Raum Jugendamrsakien und Gerichtsakten zu gleichen Fillen eines
Jahrgangs ausgewertet und daran anschliefend sozialpadagogische Fachkriifte und Vor-
mundschaftsrichter mittels halbstandardisierter Interviews zu Verstindnis und Vorgehens-
weisen bei Kindeswohlgefihrdung befragt. Diese Befragung wird in einer zweiten
Untersuchungsphase auf verschiedene Stadee und Gemeinden der Bundesrepublik ausge-
dehnt. Ein eigener Untersuchungsteil widmet sich der Sichtweise der Betroffenen (Kon-
takt: Technische Universitit Berlin, Institut fiir Sozialpidagogik, Sekr. 4-7, Franklinstr.
28/29, 10587 Berlin, Tel.: 030/314-73274 oder 314-22770).

Entlastung studierender Eltern

Prof. Dr. Dieter Timmermann, Universitiit Bielefeld, Fakultat fur Pidagogik, AG 6,
bearbeilet ein Projekt Be- und Entlastung von Familien mit Kindern im Studium und
Ausbildung, das vom Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung des Landes Nord-
rhein-Westfalen finanziert wird (14 Monate).

Selektionsentscheidungen im Lehrerhandeln

Am Lehrstuhl Schulpidagogik des Instituts fiir Piidagogik der Ruhr-Universitiit Bochum
wird unter der Leitung von Prof. Dr. E. Terhart seit dem 1. Oktober 1996 ¢in von der
DFG antragsgemiB als einjihriges Pilotprojekt bewilligtes Forschungsvorhaben zum
Thema Selektionsentscheidungen als Problembereich professionellen Lehrerhandelns
durchgefiihre. Projektmitarbeiter ist Thomas Langkau, M.A.

Pilotprojekt Hochschuldidaktik

Das an der Technischen Universitiit Braunschweig bis Mirz 1997 laufende, mit Mitteln
des Niedersichsischen Ministeriums fiir Wissenschaft und Kultur geforderte Pilotprojekt
Hochschuldidaktik wird, unter Aufstockung der ministeriellen Férderungsmittel, um drei
lahre verliingert. Dabei soll die Arbeit ausgedehnt werden auf die Beratung und Unter-
stiitzung der hochschuldidaktischen Initativen an den Hochschulen Niedersachsens. Die
koordinierende Titigkeit im Projekt liegt bei Dr. Jiirgen Osterloh, die Leitung bei Prof,
Dr. Karl Neumann (Kontaktadresse: Pilotprojekt Hochschuldidaktik, TU Braunschweig,
Postfach 3329, 38023 Braunschweig; Tel.: 0531/391-4286, -4285: Fax: 053 1/391-4215).

Schulentwicklungsberater

Seit fast 20 Jahren arbeiten Mitarbeiter des Instituts fiir Schulentwicklungsforschung IFS,
Universitiit Dortmund, im Konzept der Organisationsentwicklung von Schulen und
Schulverwaltungen. Sie fiihren vor diesem Hintergrund Lehrer-, Schulleiter- und Schul-
aufsichtsfortbildungen in mehreren Bundeslindern durch und erforschen im Projekt
“Lernkultur von Sekundarschulen” (und davor im Projekt "Weiterentwicklung von
Schulprogrammen in der Grundschule") die Gelingens- und Miflingensbedingungen
schulischer Organisationsentwicklung. Vor diesem Hintergrund hat das 1FS ein Aus-
bildungskonzept Fiir Schulentwicklungsberater (SCHUB) erarbeitet. Das Ausbildungs-
konzept SCHUB wird von 1995 bis 1997 in Schleswig-Holstein sowie im Schweizer
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Kanton Wallis praktiziert, evaluiert und fortentwickelt (Projektbearbeitung: AOR Dr.
Karl-Oswald Bauver, Dr. Claus G. Buhren, Dipl.-Pid., Soz.-Pid. Detlev Lindau-Bank,
Dipl.-Pdd. Sabine Miiller, Prof. Dr. Hans-Giinter Rolff; Laufzeit: Oktober 1995 bis Mé'?rz
1997; Finanzierung durch Institut fiir Praxis und Theorie der Schule, Kiel sowie Erzie-
hungsdirekton des Kanton Wallis).

Gewalt an Schulen in Ostdeutschland

Die Forschungsgruppe Schulevaluation der Technischen Universitiit Dresden fiihrt unter
Leitung von Prof. Dr. Wolfgang Melzer im Rahmen des SFB 227 eine empirische
Untersuchung zur Gewalt an ostdeutschen Schulen durch. Schwerpunkte sind Befragun-
gen von Schillern und Lehrern in den Jahrgidngen 6, 8, 9 bzw. 10 der Sekundarschulen
(Mittelschulen, Gymnasien, Forderschulen) im Freistaat Sachsen.

Mittlerweile liegen die Untersuchungsdaten von 3. 147 Schiilern und 311 Lehrern vor.
Die Ergebnisse zeigen im Gewaltbereich - im Gegensatz zu anderen Aspekten des
Schulalltags - deutliche schulformspezifische Unterschiede, aber auch enorme Differenzen
zwischen den einzelnen Schulen der jeweiligen Schulform.

Weitere Untersuchungsziele richten sich auf (1) die Analyse der Ursachen von Gewalt
in der Schule und - im Zusammenhang damit - der Unterschiede zwischen einzelnen
Schulen, Jahrgangen und Klassen; (2) den Ost-West-Vergieich (eine Paralleluntersuchung
in Hessen wurde von Prof. Dr. Klaus-Jirgen Tillmann, Universitit Biclefeld, durch-
gefiihre); (3) die Untersuchung der spezifischen Bedingungen in Ostdeutschland, die durch
den Transformationsprozeff entstanden sind sowie (4) die bestehenden Priiventions- und
Interventionsmdglichkeiten.

Im Gegensatz zu den erheblichen Ost-West-Unterschieden einer friiheren Schulleiterbe-
fragung weisen die vorliegenden Befunden der Individualbefragungen der Schiiler - nach
einer ersten Durchmusterung - darauf hin, daB sich die Problemlagen im Gewaltbereich
in Ost- und Westdeutschland weitgehend angeglichen haben (Weitere Informationen: Dr.
Wilfried Schubarth, Tel.: 0351/463-3226, oder die Mitarbeiter/innen des Projektes:
Kerstin Darge, Manuela Miihl, Parviz Rostampour, Tel.: 0351/463-3070; Forschungs-
gruppe Schulevaluation der TU Dresden).

Wissenschaftliche Begleitung: Schulqualititsindex

Der BLK-Modellversuch Die Mittelschule im Freistaat Sachsen wurde bis Mirz 1997
verlingert. Die Wissenschaftliche Begleitung wird von der Forschungsgruppe Schuleva-
luation der Technischen Universitit Dresden unter Leitung von Prof. Dr. Wolfgang
Melzer wahrgenommen. Die Schwerpunkte der Untersuchung liegen im Bereich der
Profilierung, der Differenzierung und der Gestaltung des Fremdpsrachenunterrichts. Im
Rahmen einer Reprasentativbefragung, in die auch Gymnasien als Vergleichsschulen
einbezogen waren, wurde ein "Schulqualititsindex" entwickelt, der bei der Realisierung
von Konzepten zur Schulentwicklung eingesetzt werden kann {Weitere Informationen:
Darit Stenke, Angela Stumpp; Forschungsgruppe Schulevaluation der TU Dresden; Tel.:
0351/463-4970).
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Betriebliche Aus- und Weiterbildner

An der Technischen Universitit Dresden, Fakultit Erziehungswissenschaften, Institut
fiir Berufspadagogik, wird in Zusammenarbeit mit dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung,
dem Bildungswerk der Sichsischen Wirtschaft e.V. (bsw) - Projektabteilung Chemnitz,
der [HK Dresden, dem Berufsfortbildungswerk GmbH (bfw) und Universitit der Bundes-
wehr Hamburg, Fachbereich Padagogik unter der Leitung von Prof. Dr. G, Wiesner ein
Projekt Berufsbegleitende Fortbildung betrieblicher Aus- und Weiterbildner - Multi-
plikatorenwirkung im Praxisfeld (mfu 2) durchgefiihrt,

Beschreibung/Ergebnisse: Aufgabenbereich 1: Konzipierung eines Inhaltskomplexes fiir
betriebliche Weiterbildner im Ergiinzungsstudium "Berufliche Erwachsenenbildung";
Ergebnisse: Studienkonzept in Form eines weitgehend "offenen Curriculums”; Evalua-
tionskonzept fiir die StudienmaBnahme:

Aufgabenbereich 2: Erarbeitung und Realisierung von Fortbildungsbausteinen fiir Perso-
nal mit Weiterbildungsverantwortung in Unternehmen: Ergebnisse: Bausteinprogramm zur
Fortbildung fir Ausbilder, qualifizierte Fachkrifte, Personalentwickler und Fiihrungs-
krifte im Unternehmen; Erprobung ausgewahlter Bausteine in Unternehmen (Zwischenbe-
richt fiir den Bearbeitungszeitraum 09/93-12/95) (Finanzierung: BMBF, Laufzeit: 09/93-
12/96).

Regionale Berufsbildungs-Informationssysteme

Gegenstand des Forschungsprojektes Regionale Berufsbildungs-Informationssysteme
(ReBIS) ist die Schnittstelle zwischen beruflicher Erstausbildung sowie Weiterqualifizie-
rung und Arbeitsmarkt bzw. Beschiiftigungssystem im Kontext regionalen Strukturwandels
und unternehmerischer Reorganisationsprozesse. Ziel des Projekts ist es, die vorhandenen
Informationssysteme und -bedarfe der unterschiedlichen Akteure am Arbeitsmarkt im
Hinblick auf die beschaftigungsseitige Bewiiltigung von Qualifikationsproblemen im
Kontext regionaler und betrieblicher Strukturverinderungen und Modernisierungsprozesse
zu erheben und darauf aufbauend - in einer spiiteren Projektphase - im Rahmen einzelner
Piloistudien Grundlagen fiir problemorientierte Informationssysteme im Bereich Aus-
biIdung."Arbeitsmarktheschéiftigung zu entwickeln. Das Projekt wird vom Fachgebiet
Berufspidagogik/ Berufsbildungsforschung der Gerhard-Mercator-Universitiit - Gesamt-
hochschule Duisburg durchgefiihrt. Auftraggeber ist das Ministerium fiir Wirtschaft,
Mittelstand, Technologie und Verkehr des Landes Nordrhein-Westfalen. Das Forschungs-
vorhaben st als Regionalprojekt angelegt, in dem drei bis vier Modellregionen in NRW
untersucht werden. Die Projektlaufzeit begann am 01.01.1996 und endet am 31.12.1997,
Das ReBIS-Projekt wird in Kooperation mit dem Bundesinstitut fiir Berufsbildung (BiBB)
durchgefiihrt (Leiter: Prof. Dr. Giinter Kutscha: Projektbearbeiter: Dipl.-Sozialw. G.
Evers, Dr. R. Husemann, Dipl.-Sozialw. S. Naevecke, P. Paafien, Dr. J. Stender).

Professionalisierung von Diplom-Pidagoegen

Das Forschungsprojekt Professionalisierung von Diplom-Pédagogen/innen in betriebli-
chen Handlungsfeldern zielt auf die Exploration und Interpretation professionsrelevanter
EinflugroBen im beruflichen Selbstverstindnis von Absolventen des Diplom-Studien-
gangs Erziechungswissenschaft {Diplom-Pidagogen/Diplom-Padagoginnen) in betrieblich-
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berufsbildenden Handlungsfeldern. Hierzu werden auf der Grundlage qualitativer Inter-
views Untersuchungsergebnisse angestrebt, die mit Hilfe der Rekonstruktion individueller
Berufsverlaufe dazu beitragen sollen, Typen und Systematiken der Genese von Professio-
nalisierungsverldufen zu identifizieren. Das Projekt wird an der Gerhard-Mercator-
Universitiit - Gesamthochschule Duisburg vom Fachgebiet Berufspidagogik/Berufs-
bildungsforschung durchgefiihrt und von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFCT)
gefordert (Kennz. Ku 1011/2-1; Projektleiter: Prof. Dr. Giinter Kutscha; Projektbearbei-
ter: Dipl.-Pid. J. Rottmann).

Allgemeinbildende Schulen in Thiiringen

Im Auftrag des Thiringer Kultusministeriums wurde von Prof. Dr. P. Zedler, Prof. Dr.
M. Kuthe, Pidagogische Hochschule Erfurt, bereits ein Gutachten zur Entwicklung der
Thiringer Grundschulen erstellt (1995). In Fortfithrung dieser Arbeiten wird die Entwick-
lung der Thiiringer Regelschulen und Gymnasien bis zum Jahr 2015 bei stark zuriickge-
henden Schiilerzahlen prognostiziert und Folgerungen fiir den zukiinftigen Schulbestand
und den Lehrerbedarf gezogen. Insbesondere wird untersucht, ob Verédinderungen in der
Unterrichtsorganisation Auswirkungen auf den Lehrerbestand und den Lehrerbedarf
haben.

Empirische Lehrerforschung in der DDR

Gemeinsam mit Dr. Hans Dobert und Dr. Roland Rudolf von der Forschungsstelle
Berlin des Deutschen Instituts fiir Internationale Pidagogische Forschung fiihrte Prof. Dr.
Weishaupt von der Piddagogischen Hochschule Erfurt ein von der DFG finanziertes
Projekt zur Erschliefung und Dokumentation unverdffentlichter Forschungsberichte und
Erhebungsinstrumentarien der empirischen Lehrer- und Lehrerbildungsforschung in der
DDR durch. Der Ergebnisbericht wurde inzwischen in der Schriftenreihe des Instituts fir
Allgemeine Erziehungswissenschaft und Empirische Bildungsforschung der PH Erfurt
verdffentlicht.

Globale Unterrichtsbedarfsberechnung

Prof. Dr. Horst Weishaupt, Pidagogische Hochschule Erfurt, hat die wissenschaftliche
Begleitung des Schulversuchs Globale Unterrichtshedarfsberechnung iibernommen, a‘n
dem gegenwiirtig 14 Schulen unterschiedlicher Schularten in Thiiringen teilnehmen. Die
zuniichst fiir zwei Jahre vorgesehene Begleituntersuchung wird vom Thiiringer Kultusmi-
nisterium finanziert.

Kleine Grundschule

Mit finanzieller Unterstiitzung der Kultusministerien in Mecklenburg-Vorpommern und
Thiiringen wurde vom Institut fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft und Empirische
Bildungsforschung der Pidagogischen Hochschule Erfurt (Prof. Dr. Horst Weishaupt,
Prof. Dr. Peter Zedler, Detlef Fickermann) cine internationale Tagung zum Thema
Kleine Grundschule vorbereitet und durchgefiihrt, Aufierdem wurde fiir die beiden
Ministerien eine gutachterliche Stellungnahme erarbeitet, die Situationsberichte aus 10
europdischen Landern verarbeitet. Die Tagungsdokumentation und die Linderberichte
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werden demniichst verdffentlicht.

Konfliktregelungen in der Fliichtlingsarbeit

An der Universitiit - Gesamthochschule Essen, Fachbereich Erziehungswissenschaft,
wurde zwischen 1992 und 1996 ein Forschungsprojekt zum o.g. Thema durchgefiihrt
(gefordert von 1992 his 1994 mit jahrlich 3 ABM-Mitarbeiterinnen unter der Leitung von
Prof. Dr. Renate Nestvogel). Hierzu wurden ca. 90 Interviews durchgefithrt mit Fliicht-
lingen, Anwohnerlnnen von Flichtlingsheimen, mit Heimverwaltern, Sozialarbeiterinnen,
Mitgliedern aus Fliichtlingsinitiativen und weiteren Personen, deren berufliche Tatigkeit
die Betreuung von Flichtlingen bzw. politische, kirchliche und verwaltungstechnische
Entscheidungen in diesem Bereich umfaft. Die gesammelten Informationen wurden zu
preblemorientierten Fallstudien aufbereitet, aus denen hervorgeht, welche Merkmale
interkulturelle Begegnungen/Konfrontationen haben, welche bereichernde Erfahrungen
gemacht und welche Konflikte erlebt und in welcher Form geregelt wurden (1994 bis
1996 Personal- und Sachmitte] der Universitit Gesamthochschule Essen. Die Studie
erscheint im Herbst 1996 im Verlag fiir Interkulturelle Kommunikation, Frankfurt).

Weibliche Sozialisation in verschiedenen Kulturen

Im Rahmen der Kommission Frauenforschung in der Erziehungswissenschaft der DGfE
entstand das Konzept, Einfiihrungen in die padagogische Frauenforschung zu erstellen.
Das 0.g. Teilprojekt (gefordert vom Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung NRW,
unter Leitung von Prof. Dr. Renate Nestvogel, Universitit - Gesamthochschule Essen;
Beginn: August 1996) sieht die Zusammenstellung weiblicher Sozialisationsverliufe aus
verschiedenen Kulturen mittels verschiedener Textsorten vor. Sozial isationstheorien, die
vorwiegend aus Industrielindern stammen, sind auf ihre Reichweite hin zu berpriifen.
Die Forschungsergebnisse sollen u.a. einen Einblick in die Vielfalt weiblicher Sozialisa-
tion vermitteln, den Blick iiber westliche Industrielinder hinaus auf andere Kulturen
eréffnen, mit dem Blickwinkel von Frauen aus anderen Kulturen konfrontieren und

dariiber hiesige Vorurteile und stereotype Sichtweisen zu fremden Kulturen abbauen
helfen.

Jugendherbergs-Architektur

Prof. Dr. Christian Rittelmeyer, Pidagogisches Seminar der Georg-August-Universitiit
Giittingen, hat im Oktober 1996 ein Forschungsprojekt zur Jugendherbergs-Architektur
abgeschlossen. Das Deutsche Jugendherbergswerk beabsichtigt, einige Modellhiuser zu
errichten, die als Lernstiitten fir das Konzept des Skologischen Bauens und des "Sustaina-
ble Development" gelten kénnen, 504 Kinder, Jugendliche und Familien wurden re-
prisentativ nach ihren architektonischen Vorlieben und Bewertungskriterien befragt. Das
Gesamtprojekt wird von der Bundeszentrale fiir gesundheitliche Aufklirung, dem DJH
und der Stiftung Deutsche Jugendmarke finanziert.

Qualifikation und Berufstitigkeit in Japan
Das seit 1991 im Lehrgebiet Berufs- und Wirtschaftspidagogik der FernUniversitiit
Hagen, Fachbereich Erziehungs-, Sozial- und Geisteswissenschaften, Lehrgebiet Berufs-
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und Wirtschaftspadagogik, laufende Projekt Qualifikation und Berufstitigkeit in Jalpan
erhielt von der Stiftung Volkswagenwerk eine Mittelaufstockung, die es den Projekt-
bearbeitern Prof. Dr. W. Georg, Dr. Angelika Ernst, Dr. Claudu} .Weber—Deqtscl.l-
mann und Helmut Demes ermoglicht, die Arbeiten an dieser empirischen Studie bis
Mitte 1997 abzuschliefen.

Schulentwicklung in Sachen-Anhalt . s

Unter der Leitung von Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Martin-Luther-Universitiit
Halle-Wittenberg, wird seit Oktober 1996 eine Forschungsprojekt zum Thema Sc!lul-
entwicklung in Sachsen-Anhalt. Empirische Bestandsaufn:_nhme;, Refonnevaluatl_ml,
Gestaltungsperspektiven durchgefiihrt, in dem die aktuelle Sltua%lon- von Schﬁulentw‘lck-
lung und Schulqualitit im Bundesland Sachsen-Anhalt auf der ‘Basns einer repraf;eptat1ycn
Schiiler- und Lehrerbefragung untersucht wird. Das Projekt wird vom _Kullusmlmstermm
des Landes Sachsen-Anhalt finanziert und ist institutionell im Zentrum fiir Schulforschung
und Fragen der Lehrerbildung an der Universitat Halle angesiedelt.

Innovative Projekte in der Weiterbildung '
Prof. Dr. Peter Faulstich fihrt seit Marz 1996 am Lehrstuhl fir Erwachs?nenb.:]dung
der Universitiit Hamburg ein Vorhaben {iber Innovative Projekte in d_er “l"elterblldung
durch (finanziert von der Max-Traeger-Stiftung). U.a. fil”"’-'_h Prolelktforderung"en -
angefangen von der Europiischen Union, iiber den Bund, die Linder bis zu Zuschl.lsscun
einzelner Institutionen - existiert eine Vielzahl von Entwicklungs- und Foréchun-g.sakuvna-
ten, die Anstofie zu einer innovativen Weiterbildungspraxis enthalten. Gleichzeitig besteht
r:inf': Uniibersichtlichkeit der Einzelimpulse wie des Weiterbildungssystems insgesaml,.so
daB vieles in Gefahr lauft, nicht wahrgenommen oder weitergefiihrt zu werden. Eine
Bestandsaufnahme, Dokumentation und weine weiterfithrende - noch_ ausslehe"nde -
Prisentation soll deshalb einen Erfahrungsaustausch anregen, Kooperationen befordern
und weitere koordinierte Initiativen anstofen. ;

Eine erste vorliegende Dokumentation beruht auf einer Recherche, (':he_ versucht hat,
zunéchst moglichst umfassend von Forschungsforderern, Wissensc!‘]aﬂsennrlchtungen und
Weiterbildungstragern Projektaktivititen zusammenzutragen und die 160 Vorhaben doku-
mentiert (Bezug: ebd., Lehrstuhl fiir Erwachsenenbildung, Joseph-Carlebach Platz 1
{Binderstr. 32), 20146 Hamburg).

Jiidische Aufklirer in Deutschland . .

Prof. Dr. Ingrid Lohmann, Universitit Hamburg, [nstitut fir Allgemeine Erzn?hungs-
wissenschaft, hat gemeinsam mit dem Judaisten Prof. Dr. Michael Brocke, D‘ulsburg,
und der Judaistin Uta Lohmann, M.A. ein Forschungsprojekt zum Thema Erziehungs-
konzepte der Haskala am Beispiel von David Friedlinder (1750-1834) begonnen. Das
Vorhaben ist auf drei Jahre angelegt und zielt auf die Analyse und Darstellung der
pidagogischen Programmatik jidischer Aufklirer in Deutschland.
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Kooperation von Schule und Universitit

Am Lehrstuhl fir Schulpidagogik/Didaktik der Friedrich-Schiller-Universitiit Jena,
Prof. Dr. Will Liitgert, wurde ein Projekt Kooperation von Schule und Universitiit
durchgefiihrt. Ziel ist die Entwicklung einer thiiringer Regelschule in zwei Bereichen: (1)
Binnendifferenzierung in den Fichern Deutsch, Englisch und Mathematik in den Schul-
jahren 7 und 8; (2} Einrichtung eines Schiilerparlaments (Dauer: 3 Jahre, Finanzierung:
Thiiringer Kultusministerium: beteiligte Forscher und Forscherinnen: Will Liitgert,
Silvia-Iris Liibke und Petra Bottcher).

Das Projekt Binnendifferenzierung ist im vergangenen Jahr in Zusammenarbeit mit
einer Jenaer Regelschule aufgenommen worden. In regelmafigen Arbeitssitzungen der
Mitarbeiter des Lehrstuhls und der betroffenen Jahrgangteams im Didaktischen Labor,
einer Einrichtung des Lehrstuhls, ist inzwischen eine Fiille an didaktischen Materialien
fir die fachlichen Moglichkeiten der inneren Differenzierung im Unterricht entstanden.
Eine erste Auswertung des Reformprozesses aus Lehrersicht liegt vor, Weitere Auswer-
tungen sind in Arbeit. Seit Herbst 1996 wird im Projekt an den Themen Freiarbeit und
Wochenplan gearbeitet. (Literatur: Silvia-Iris Liibke: "Gemeinsam lernen". In: Liitgert,
Will (Hrsg.): Kooperation von Schule und Universitit. Werkstattheft 1, Jena 1995.)

Im Rahmen des Projekts wird in Thiiringen und Hessen auch eine Absolventenstudie
durchgefuhrt, um die Bildungserfahrungen, die Bildungsperspektiven und Ausbildungs-
wege von Schiilerinnen und Schillern nach Beendigung der Sekundarstufe 1 zu unter-
suchen. Eine Auswertung der Ergebnisse der Befragung 1995 liegt vor, die Auswertung
der Befragung 1996 dauert an. (Literatur: Petra Bottcher: "Bildungserfahrungen". In:
Liitgert, Will (Hrsg.): Kooperation von Schule und Universitit. Werkstattheft 1, Jena
1995; Petra Bottcher: "Wie Schiilerinnen und Schiiler ihre Schule sehen." In: Liitgert,
Will (Hrsg.): Kooperation von Schule und Universitit. Werkstattheft 2, Jena 1996.)

Schriften Friedrich Schleiermachers

Prof. Dr. Michael Winkler, Friedrich-Schiller-Universitiit Jena, Lehrstuhl fiir All-
gemeine Pidagogik, fiihrt ein Projekt Editionen der padagogischen Schriften Friedrich
Schleiermachers durch, das von der DFG bis Mirz 1998 gefordert wird (Mitarbeiter:
Jens Brachmann). Aullerdem hat er die Wissenschaftliche Begleitung des Schulversuchs
Ganztagesschule in freier Triigerschaft, Jena-Milda iibernommen (Forderung durch das
Ministerium fiir Unterricht und Kultus Thiringen; Mitarbeiterin Dorothea Meier).

Lehrer in Konfliktsituationen

Von der Volkswagen-Stiftung gefordert wird eine Untersuchung zum Umgang von
Lehrern mit Konfliktsituationen, die migrationsbedingt sind (Auslinderfeindlichkeit,
interkulturelle Konflikte), durchgefiihrt von Prof. Dr. Georg Auernheimer, Erziehungs-
wissenschaftliche Fakultiat der Universitit zu Kiln, und den Professoren Dr. Ulrich
Wagner und Dr. Gerd Sommer vom Fachbereich Psychologie der Universitiit Mar-
burg,
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Externe empirische Evaluation zu "Kindersituationen"

Zwischen Dezember 1995 und Mérz 1998 (Laufzeit: 27 Monate) fithrt die Forschungs-
gruppe "Kinder heute” unter Leitung von PD Dr. Bernhard Wolf, Dipl.—l’ﬁdl. Susanne
Conrad und Dipl.-Pid. Petra Lischer im Zentrum fiir empirisch-e padagogische For-
schung der Universitiit Landau eine externe empirische Evaluation zu dem Modell-
vorhaben Kindersituationen in 36 Tageseinrichtungen fir Kinder in allen neuen Bun-
deslandern durch. In diesem Forschungsprojekt geht es darum, empirisch abgesicherte
Aussagen zur Wirksamkeit des "Situationsansatzes” (im Sinne von Prof. Dr. Jirgen
Zimmer) unter den besonderen Bedingungen in Ostdeutschland im Jahre. 1996 zu ma?hen
und gleichzeitig den péadagogisch-psychologischen Alltag von Institutionen der frithen
Kindheit in den neuen Bundeslindern detailliert zu beschreiben (Das Forschungsvorhaben
wird vom Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauven und Jugend finanziert).

Schulsozialarbeit in Sachsen-Anhalt )
Im Auftrage des Kultusministeriums von Sachsen-Anhalt haben Prof. Dr. Karl-Heinz
Braun, Dr. Harald Fechner, beide Fachbereich Sozial- und Gesundheitswesen der
Fachht—)chschule Magdeburg, und Dipl.-Soz. Konstanze Wetzel, Arbeitsgemeinsch_aft
"Schule und Sozialarbeit/Sozialpddagogik in Sachsen-Anhalt" e.V., eine représentative
schriftliche Befragung von Lehrkriften zu den Interessen der Schulen an sozia}?ﬁd-
agogischer Arbeit an den allgemeinbildenden Schulen in Sachsen-Ar'lha]t durch.gefuh‘rt.
Die Schwerpunkte waren: 1) soziale Probleme im Schulumfeld, im Unterricht, im
Schulleben; 2) soziale Erziechung in der Schule (Ziele, Mittel und Erfahrungen); 3)
Zusammenarbeit der Schule mit Institutionen der sozialen Arbeit und Erziehung auerhalb
der Schule; 4) moglicher Stellenwert der Schulsozialarbeit in der Schule; 5) Inhalte unld
Organisationsformen der Schulsozialarbeit in der Schule; 6) schulische Erffihrungen mit
Schulsozialarbeit; 7) Zukunft der Schulsozialarbeit in der Schule; 8) die eigene Berufs-
biographie der Befragten.

Jugendliche und ihre Eltern unter Bedingungen des sozialen Wandels )
Die DFG hat Prof. Dr. M. Hofer, Dr. Peter Noack, Dr. B. Kracke und Dr. E. Wild,
Lehrstuhl fir Erziehungswissenschaft und Piadagogische Psychologie der Universitit
Mannheim, im Rahmen des Schwerpunktprogramms "Kindheit und Jugend in Deutsch-
land vor und nach der Vereinigung" zum dritten Mal ein Forschungsprojekt Jugendliche
und ihre Eltern unter Bedingungen des sozialen Wandels: ’Individuation’ in den
alten und neuwen Bundeslindern mit zwei BAT I a/2-Stellen fir weitere zwei Jahre
bewilligt. Das Projekt wird gemeinsam mit Prof. Dr. E. Ettrich, Universitit Leipzig,
durchgefiihrt.

Metakognition als Schliisselqualifikation

Im Jahr 1996 fiihrt Prof. Dr. Arnim Kaiser, Universitiit der Bundeswehr Miinchen,
ein Evaluationsprojekt durch zur Frage, unter welchen Bedingungen sich Teilnehm_er an
Weiterbildungsveranstaltungen Metakognition als Schliisselqualifikation aneignen
konnen. Das Projekt ist getragen von der LAG Nordrhein-Westfalen und gefordert vom
Land Nordrhein-Westfalen.
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Familienentwicklung nach der Trennung

Das seit Oktober 1994 laufende Forschungsprojekt Familienentwicklung nach Trennung
der Eltern als Sozialisationskontext fiir Kinder und Jugendliche: Entwicklungs-
chancen und -risiken im Vergleich alter und neuer BundesEinder wird weiterhin von
der Deutschen Forschungsgemeinschaft gefordert (DFG-Forderung WA 949/3-1 bis 3-4;
Le 929/3-1 bis 3-3). Die Projekt-Leitung liegt bei Dr. Sabine Walper und Prof. Dr.
Klaus A. Schneewind, Ludwig-Maximilians-Universit:it Mii nchen, sowie bei Prof. Dr.
Karl Lenz, Technische Universitit Dresden. Projeki-Mitarbeiterinnen sind in der
Miinchener Arbeitsgruppe: Dipl.-Psych. Beate Schwarz und Dipl.-Psych. Mechtild
Gdadde sowie in der Dresdener Arbeitsgruppe: PD Dr. Eveline Lutz. Die bewilligte
Fortsetzung des Projekts erstreckt sich bis April 1999,

Pidagogisch-psychologische Forschungen

Unter der Leitung von Prof. Dr. Kurt A, Heller, Ludwig-Maximilians-Universitiit

Miinchen, FB 11 (Psychologie) werden folgende Forschungsprojekte durchgefiihrt:

- Quasi-experimentelle Studie im Klassenverband des Physikunterrichts der 8. und des
Chemieunterrichts der 9. Jahrgangsstufe (Gymnasium) zum Thema Reattributions-
training zur Verinderung ungiinstigen selbstbezogenen Wissens als Voraussetzung
fiir Handlungserfolg" (1995-1997) (Wiss. Projektmitarbeiter: Dipl.-Psych. Patrick
Broome: konsultative Mitarbeiter: Dipl.-Phys. Schul-Psych. Axel Kalscheuer, Dipl.-
Phys. Dipl.-Psych. Dr. Giinter Lotz, Dr. Volker Miinster u.a.). Die Reattributions-
studie wird als Teilprojekt 5 der DFG-Forschergruppe "Wissen und Handeln" an der
LMU geférdert und schiieht kulturvergleichende Fragestellungen ein. Auslindische
Kooperationspartner sind Prof. Shi Jiannong, Co-Director of the Open Lab of Human
Behavior & Development at the Chinese Academy of Sciences (CAS Institute of
Psychology) in Beijing: Dr. Seokee Cho, Director of the Division of Gifted and
Talented - Education and Research at the Korean Educational Development Institute
(KEDI) in Seoul; Dr. Rachel Zorman, Senior Researcher at the National (Henrietta
Szold) Institute of Research in the Behavioral Sciences in Jerusalem, Israel.

- Das Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie

(BMBF) in Bonn hat den an Prof. Dr. Kurt A. Heller erteilen Evaluationsauftrag zur

Deutschen Schiilerakademie um weitere zwei Jahre verlangert (Wiss. Mitarbeiter: PD

Dr. Heinz Neber, N.N.). Hierzu liegen folgende Evaluationsberichte vor, die vom

BMBF in Bonn angefordert werden kénnen: K.A. Heller/H. Neber (1994): Evalua-

tionsstudie zur Bundes-SchiilerAkademie 1993. 163 S. plus Anhange A (21 S.) und B

(42 S.). H. Neber/K.A. Heller (1995): Untersuchungen zur Nomination von Teil-

nehmern fiir die Deutsche Schiilerakademie. Zweiter Bericht an das BMBF (111 .

plus 9 Anhiingen).

Projekt Hochbegabungs-Testsystem (1995-1996- BMBF-Sachmittelférderung; Wiss.

Mitarbeiter: Dipl.-Psych. Ulrike Becker, Dr. Ivailo Partchey.

Evaluation der Begabtenforderung im Tertiirbereich (1996-1997, BMBF-Forde-

rung; DFG-Projekt; Wiss, Mitarbeiter: Dipl.-Psych. Dr. Petra Viek, Dipl.-Psych.

Ulrike Becker, Dipl.-Psych. Patrick Broome).
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Sonderpidagogische Forschungen in Miinchen

Rm Insfi?ut fgiirgSmlderpﬁdagogik der Universitit Miinchen, Prof. Dr. K. Bundschuh,

werden zwei sonderpadagogische Forschungsprojekte durchgefiihrt: R
Entwicklung und Erprobung von Analyse-Lern- und Beratungssystemn.an. in .der
Friihforderung (Laufzeit: 1.7.1994-30.6.1997; gefordert durch das Bundesministerium
fir Bildung, Wissenschaft und Technologie; Forderungsvorhaben 3992003/ BLKM)‘;

- Facilitated Communication bei Kindern, Jugendlichen und Erwa(?hsenen mit
Autismus (Laulzeit: 1.4.1996-31.12.1998; gefordert durch das Baycrlsclu? Staz.l.ts-
ministerium fiir Arbeit und Sozialordnung, Familie, Frauen und Gesundheit, Miin-
chen),

Rehabilitationsforschung an der Universitit Oldenburg ;

Am Institut fir Sonderpadagogik, Priavention und Rehabilitation der Carl von Ossu?tzky-

Universitit Oldenburg laufen unter der Leitung von Dr, Mathilde Niehaus drei For-

“hungsprojekte:

?L r{:lgnsglm}:gsperspektiven fiir die Integration Behinderter ins chhiftigungs'syste{ll
in Zusammenarbeit mit Prof. Dr. Leo Montada, Universitiit Trigr, Institut fir
Psychologie (Finanzierung durch die ADIA-Stiftung; Endbericht "Behmdc'erie au“f (_1em
Arbeitsmarkt: Wege aus dem Abseits”; erscheint im Campus-Verlag im Friihjahr
1997). ! . _

- Wissenschaftliches Gutachten zur Lebenssituation von Frauen mit Behinderung in
Nordrhein-Westfalen im Auftrag des Ministeriums fiir die Gleichstellung m“. Frafu
und Mann, Nordrhein-Westfalen (Endbericht September 1996; Medienprasentation in
Koln, November 1996).

- Wissenschaftliche Leitung der Evaluation des Modellprojekts "Wohnort‘nahe hﬁ:-
rufliche Rehabilitation von Frauen" im Aufirag des Bundesministeriums fiir Arbe.ll
und Sozialordnung (Laufzeit von 1996 bis 2000. Das Modellprojekt wurde 1996 in
Sachsen-Anhalt, Hessen und Rheinland-Pfalz/Saarland implementiert).

Friedenspraxis gegen Alltagsgewalt ~

An der Universitit Osnabriick wird ein interdisziplindres Projekt unter der. Leitung von
Prof. Dr. Carol Hagemann-White, Fachbereich Erziehungs- und Kultun\flssens?haften
und Prof. Dr. Hero Schall, Fachbereich Rechtswissenschaften, mit deml TI[P,.] Friedens-
praxis gegen Alltagsgewalt durchgefiihrt. Das Projekt wird durch_ den 'Prolf:ktverbun.d
der Konflikt- und Friedensforschung in Niedersachsen" in der Zeit von April 1996 bis
Ende September 1998 finanziert. Es untergliedert sich in. ZWEI T?][]JI'O_]Ck[E. Da§ erste
Teilprojekt untersucht die Voraussetzungen inter-instituuonellcr. Lutsamm.criarbe.lt zum
Abbau von Gewalt im Geschlechterverhiilinis. Das zweite beschiltigt sich mit ‘N'atlon.alcn
und nationalistischen Orientierungen bei Frauen". Die Ergebnisse dieses Teilprojekts
sollen in Konzepte politischer Bildungsarbeit mit Frauen eingehen.

Janusz Korczak-Werke . :
Die Edition "Janusz Korczak - Siamtliche Werke"” wird von F. Beiner/E. Dazenroth

herausgegeben (Giitersloh 1996ff.; pefordert durch die Stiftung fiir deutsch-polnische
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Zusammenarbeit).

Berichterstattung iiber die Berufsbildungsforschung

Das. Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technologie will die
Berichterstattung iber die Berufsbildungsforschung verbessern. Zusitzlich zu den ent-
sprechenden kurzen [nformationen im Jahrlichen Bereufsbildungsbericht ist ein umfangrei-
cher und detaillierter Bericht als gesonderte Publikation geplant, die voraussichtlich alle
zwei Jahre erarbeitet werden soll, Den Forschungsauftrag zur Entwicklung eines Proto-
Lyps fiir einen solchen Bericht iiber die Berufsbildungsforschung hat die Arbeitsgemein-
schaft "Berufsbildungsforschungsnetz”, der die DGfE-Kommission Berufs- und Wirt-
schaftspiadagogik als Griindungsmitglied angehort, im Auftrage des BMBF an die
Professoren Dr. Jiirgen von Buer, Humboldt-Universitiit zu Berlin, Philosophische
Falfultét IV, Institut fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpidagogik und Dr. Adolf Kell,
Universitit - Gesamthochschule Siegen, FB 02, Erziehungswisscnschaft/Berufspéid—
agogik, vergeben (Laufzeit: 01.10.96 bis 30.09.98).
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V. NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND
BILDUNGSPOLITIK

Umweltbildung als Innovation

Im Auftrag des Bundesministeriums fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Technolo-
gie wurde von Prof. Dr. Gerhard de Haan u.a., Ireie Universitiit Berlin, Fachbereich
Erziehungswissenschaft, Psychologie und Sportwissenschaft, Institut fiir Allgemeine
Padagogik, Arbeitsbereich Erziehungswissenschaft/Umweltbildung, eine Studie Um-
weltbildung als Innovation erstellt, die beim Springer-Verlag Heidelberg im Dezember
1996 erscheinen wird.

Novellierung des Hochschulrahmengesetzes

Prof. Dr. Jorg Ramseger, Hochschule der Kiinste Berlin, hat sich an alle, die Ver-
antwortung empfinden fiir die Qualitit der Schulbildung in Deutschland, am 09.09.1996
mit einem Rundschreiben gewandt.

Liebe Freunde, sehr geehrte Kolleginnen und Kollegen,
jetzt wird es ernst: Der Bundeswissenschaftsminister arbeitete an einem Entwurf zur
Novellierung des Hochschulrahmengesetzes, wonach groBe Teile der Lehrerbildung aus
den Universititen ausgegliedert und an Fachhochschulen verlagert werden sollen. Dies
betrifft insbesondere die Grundschulpddagogik und die berufsbildenden Lehrdmter,
moglicherweise aber auch weitere Lehramtsstudiengénge. Erfahrungsgemif iibernehmen
die Bundeslander die Empfehlungen des Hochschulrahmengesetzes mit einigen Jahren
Abstand weitgehend unverandert in die jeweilige Landesgesetzgebung.

Die Ausgliederung der Lehrerbildung aus den Universititen ist meines Erachtens ein
verhangnisvoller Fehlschritt, der von einer geradezu erstaunlichen Ignoranz in der Sache
bei den federfihrenden Beamten bzw. dem Minister selber zeugt. Zwar ist zuzugeben,
daB die universitire Lehrerbildung in einer Krise steckt und dringend radikaler Reformen
bedarf. Aber diese Reformen kénnen angesichts der immer komplexer werdenden Lebens-
verhiltnisse in unserer Gesellschaft nicht tiber eine Dequalifizierung der Lehrerinnen und
Lehrer realisiert werden, sondern nur iber eine Professionalisierung der Lehrerarbeit.
Gerade fir die Grundlegung der Bildung in einer multikulturellen und multilingualen
Gesellschaft brauchen wir die besten Kopfe der Nation, die sich in einem umfassenden
akademischen Studium in das komplexe Verhiltnis von Theorie und Praxis in der Pid-
agogik einarbeiten konnen und tiber eine vertiefte Allgemeinbildung verfiigen, wie sie nur
die Universitiat vermittelt.

Als der Wissenschaftsrat 1993 den Vorschlag der Dequalifizierung der Grundschulpad-
apogik erstmals in die Diskussion brachte, ist kein Grundschulexperte dazu angehort
waorden. Aber alle sachkundigen Gremien in der Republik haben sich einstimmig gegen
diesen Vorschlag ausgesprochen: die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft,
die Lehrerverbiande, der Grundschulverband, Universititen und verschiedene Fachver-
einigungen. Die Stellungnahmen sind noch erhiltlich. Der Bundesminister will sie alle
ignorieren. Er setzt sich damit dem Vorwurf aus, einmal mehr die Konsolidierung der
offentlichen Haushalte zu Lasten der nachwachsenden Generation vornehmen zu wollen.
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Ich bitte alle Empfinger dieses Schreibens, jede und jeder am jeweiligen Ort: Schrei-
ten Sie massiv gegen dic ignoranten Pline des Bundesministers ein! Nutzen Sie alle
Publikationsforen. Aufiern Sic sich in verbandlichen Stellungnahmen, in Leserbriefen und
Eingaben an Ihre Landtags- und Bundestagsabgeordneten zugunsten des Erhalies der
universitiren Lehrerbildung fiir alle Lehramter - allerdings in konsequent reformierter
Form. Es gibt jede Menge funktionierende Modelle universitirer Lehrerbildung. Sie
miifbten nur verbreitet werden.

Diplomgrad fiir Berufsschullehrer

Studenten der Technischen Universitit Dresden, die den Studiengang fiir das Lehramt
an berufsbildenden Schulen studiert und erfolgreich die Erste Staatspriifung abgelegt
haben, besitzen aufgrund der absolvierten universitiren Ausbildung und der staatlich
bestitiglen Befihigung in einer Beruflichen Fachrichtung, in einem allgemeinbildenden
Fach und in der Berufspidagogik/Psychologie eine diplomtragende berufspidagogische
Professionalitit und wissenschafiliche Kompetenz. Eine entsprechende "Ordnung der
verleihung des Diplomgrades aufgrund der bestandenen Ersten Staatspriifung fiir das
Lehramt an berufsbildenden Schulen" wurde am 9.3.1994 vom Senat der TU Dresden
beschlossen und zwischenzeitlich durch das Sichsische Staatsministerium fiir Wissenschaft
und Kunst bestitigt.

Voraussetzung fiir die Verleihung des Diplomgrades sind: (1) das Bestehen der Ersten
Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbildenden Schulen: (2) der Nachweis iiber
zusiitzliche Studien im Umfang von 6 Semesterwochenstunden in der Berufspidagogik;
(3) ein enger Bezug des Themas der Wissenschaftlichen Arbeit zur beruflichen Bildung;
(4) eine erfolgreiche Verteidigung der Wissenschaftlichen Arbeit.

Fernstudium Personalentwicklung

An der Universitiit Kaiserslautern wird durch den Lehrstuhl Pidagogik in Zusammen-
arbeit mit dem Lehrstuhl fiir Arbeitswissenschaften und dem Zentrum fiir Fernstudium
(ZFUW) ein "Fernstudium Personalentwicklung" ab 1996 entwickelt (Anschubfinanzie-

rung durch das Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Weiterbildung Rheinland-
Pfalz).

Schulentwicklung, Systemische Beratung, Supervision
An der Christian-Albrechts-Universitiit Kiel, Erziehungswissenschaftliche Fakultit,
beginnt ab 1997 ein postgraduales Ergiinzungsstudium zur Schulentwicklung, Systemi-
schen Beratung und Supervision. Dieses Angebot dient der Weiterqualifizierung auf
international ausgerichtetem Qualitdtsniveau mit Kurshausteinen in deutscher Sprache.
Das Studienangebot wird nach erfolgreichem Abschluf mit einem Zertifikat der
Erziehungswissenschaftlichen Fakultdt abgeschlossen. Es richtet sich vor allem an
Personen, die besondere Aufgaben in Bildungsmanagement und Weiterbildung wahr-
nehmen oder zukiinftig bearbeiten. Es ist vorgesehen, Interessenten aus Weiterbildung,
Wirtschaft und Unternehmen einzubeziehen (Kontakt: Prof. Dr. Uwe Hameyer, Prof. Dr.
Waldemar Pallasch, Prof. Dr. Jiirgen Wiechmann. ebd.. Olshausensr. 75, 24118 Kiel;
Tel.: 0431/880-1567, Fax: 0431/880-1588; e-mail: hameyer@ewf. uni-kiel.de).
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Okologie der Zeit

Das von Prof. Dr. Kh. A. GeiBler, Universitit der Bundeswehr Miinchen, Fakultiit
fir Pidagogik, Institut fiir pidagogische Praxis und erziehungswissenschaftliche For-
schung, der Evangelischen Akademie Tutzing und der Schweisfurth Stiftung Miinchen
durchgefithrie Projekt "Okologie der Zeit" wird durch die Bundesstiftung Umwelt
finanziell unterstiitzt, ebenso durch die Schweisfurth Stiftung. Im Rahmen dieses Projek-
tes finden jdhrlich ein bis zwei mehrtagige Veranstaltungen in der Evangelischen Akade-
mie Tutzing statt. Die Ergebnisse werden laufend publiziert.

Diplom-Berufspadagoge/Diplom-Berufspiidagogin

Absolventen der Technischen Universitidt Miinchen, die erfolgreich die Erste Staats-
prifung fiir das Lehramt an beruflichen Schulen abgelegt haben, kénnen ab 1. Oktober
1996 den akademischen Grad "Diplom-Berufspidagoge/Diplom-Berufspidagogin"
(Dipl.-Berufspdd. Univ.) erwerben. Der Titel wird unter Angabe der beruflichen Fach-
richtung (z.B. Elektrotechnik), des Unterrichtsfaches (z.B. Mathematik) und der Erzie-
hungswissenschaften verliechen, Mit der Verleihung des Diplomgrades weist der Absolvent
nach, daB er wissenschaftliche Erkenntnisse und Methoden erworben hat, die zur Aus-
ibung beruflicher Bildung in Schule und Betrieb erforderlich sind.

Das Diplom bezieht die Staatspriifung mit ein und sieht Erginzungsfacher vor, Hier sind
folgende Priifungen vorgesehen: Berufsbildungs- und Arbeitsrecht, Grundziige der Unter-
nehmensfiihrung und Arbeitspidagogik. Ein nicht benotetes Arbeitspidagogisches Be-
triebspraktikum von vier Wochen Dauer in der vorlesungsfreien Zeit erfolgt in einer
betrieblichen, iiberbetrieblichen oder auBerbetrieblichen Aus- und/oder Weiterbildungsein-
richtung.

Lehreinheit Pidagogik in der Hochschule Vechta

Im Sommersemester 1996 hat sich die Lehreinheit Pidagogik der Hochschule Vechta
durch die Strukturkommission des Vorstandes der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft bei der Neustrukturierung und -gestaltung ihres Arbeitsbereiches beraten
lassen.

Die Empfehlungen wurden inzwischen umgesetzt in konzeptionelle Entwiirfe von
Diplom- und Lehramtsstudiengingen bis zur Entwicklung von Studienplinen. Fiir die
inhaltliche Erarbeitung war das Gutachten aufierordentlich hilfreich. Es steht zu hoffen,
daB nunmehr auch die notwendige stellenmiBige Absicherung durchsetzbar ist.

Lehrerausbildung an Fachhochschulen?

In einem Spiegel-Interview ("Der Wind weht rauher": 35/96) hat der bayerische Kultus-
minister Hans Zehetmair einschneidende Reformen an den deutschen Hochschulen
angemahnt. Eine auch fiir die Lehrerbildung zentrale Aussage des Kultusministers lautet:
"Wir miissen zwischen Universititen und Fachhochschulen unterscheiden. Eine grofiere
Zahl von Studiengédngen, die traditionell an Universititen angeboten werden, gehtren
langst an die Fachhochschulen, weil dort viel berufsbezogener ausgebildet wird, z.B.
Studiengédnge fur Haupt- und Berufsschullehrer. "
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Zentren fiir Lehrerbildung in Nordrhein-Westfalen

[n Nordrhein-Westfalen werden an den Universititen mit Lehrerausbildung, die noch
keine Zentren fir Lehrerbildung haben, solche Zentren neu eingerichtet. Das Ministerium
fir Wissenschaft und Forschung fordert die Einrichtung solcher Zentren durch derzeit
fiinf Modellversuche (an den Universititen Dortmund, Miinster, Paderborn, Siegen und
Wuppertal). Die RWTH Aachen hat mit dem Aufbau eines Zentrums fiir Lehrerausbil-
dung begonnen.

Erweiterung des Bayerischen Schulmuseums Ichenhausen

Das Bayerische Schulmuseum Ichenhausen/Landkreis Giinzburg soll erweitert werden.
Das Schulmuseum ist 1984 im Unteren Schlof, das iiber 100 Jahre auch als Volksschul-
haus gedient hat, in Ichenhausen erdffnet worden und konnte 1993 in einem zweiten
Bauabschnitt um zwei historische Klassenzimmer (ca. 1895 und ca. 1925) erweitert
werden. Das Land Bayern hat nunmehr aus dem Haushalt und aus Privatisierungserlésen
des Landes weitere Mittel fiir einen dritten Bauabschnitt (Erweiterungsbau mit ca. 850 qm
netto Ausstellungsflache) zur Verfiigung gestellt. Die restlichen Mittel sollen durch einen
Zweckverband, der von der Stadt Ichenhausen, dem Landkreis Gunzburg und dem Bezirk
Schwaben eingerichtet wird, aufgebraucht werden. Auch das Konzept des Erweiterungs-
baus (Konzept: Prof. Dr. Max Liedtke, Universitit Erlangen-Niirnberg) steht unter dem
Motto "Schulgeschichte im Zusammenhang der Kultrentwicklung”. Das Grundkonzept
ist evolutionstheoretisch angelegt und versucht zu zeigen, in welcher Weise sich die
Geschichte des Menschen durch das Auftauchen von Erziehung, Unterricht und Schule
verdndert hat. Dabei ist das Bayerische Schulmuseum Ichenhausen darum bemiiht, in
anschaulicher Weise Erziehung, Unterricht und Schule seit der Steinzeit (Entwicklung der
Werkzeugtechnik als ein Indiz fiir Lernen und Unterricht) iiber die Hochkulturen Mesopo-
tamiens und Agyptens bis in die Gegenwart darzustellen. Mit dem nunmehr geplanten
Erweiterungsbau soll auch sichergestellt werden, daf die Geschichte aller Schularten in
das Konzept des Schulmuseums einbezogen wird. Uberdies ist eine Darstellung des
Schulwesens der ehemaligen DDR geplant, sowie eine (exemplarische) Darstellung des
internationalen Bildungswesens.

Arbeitslosigkeit und Einstellungen von Lehrern

Die Zahl der arbeitslos gemeldeten Lehrerinnen und Lehrer betrug 7995 14.040 und lag
damit 0.3 %, d.h. um 43, hoher als 1994, Dic Zahl der arbeitslos gemeldeten, voll-
ausgebildeten Lehrer war bis 1988 auf um 24.160 angestiegen, dann bis 1992 um 45,4 %
auf 13.200 zuriickgegangen und 1993 wieder auf 14,920 angestiegen. Sie liegt in den
letzten beiden Berichtsjahren wieder niedriger, bei 13.997 im Jahr 1994 und 14.040 im
Jahr 1995,

Zur Einstellung von Lehrerinnen und Lehrern in den éffentlichen Schuldienst hat
die Kultusministerkonferenz im Mai 1996 einen eigenen Bericht vorgelegt. Danach
wurden 1995 14.760 Lehrerinnen und Lehrer in den 6ffentlichen Schuldienst eingestellt,
12,153 in den alten und 2.607 in den neuen Lindern (aus: KMK-Mitteilungen und
Informationen 9/96).
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Prognose der Studienanfinger ... bis 2015

Die Stiindige Konferenz der Kultusminister der Linder (KMK) hat im Juni 1996 ihre
neue "Prognose der Studienanfinger, Studierenden und Hochschulabsolventen bis
2015" veroffentlicht (Statistische Verdffentlichung Nr. 133).

KMK-Beschliisse

Auf der 277. Plenarsitzung der Stindigen Konferenz der Kultusminister und -senato-
ren der Linder am 24./25. Oktober 1996 in Dresden wurden Entscheidungen zur
Konkretisierung der Richtungsentscheidungen der Kultusministerkonferenz zur Weiter-
entwicklung der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs getroffen. Weiterhin wurde
eine "Dresdener Erklarung" zur Neuregelung der Rechtschreibung verabschiedet. Die
KMK beriet auch iiber Diskussionsvorschlige zur Weiterentwicklung des dualen
Systems der Berufsbildung und beschloB, auf dieser Grundlage eine Expertenanhorung
durchzufiihren. Sie befaBte sich auch mit dem Stand der Verhandlungen zwischen Bund
und Landern zur BAfoG-Strukturreformpunkt. Sie kiindigie das Abkommen zur
Bereitstellung des Tests fiir medizinische Studiengiinge. SchlieBlich verabschiedete sie
eine Empfehlung Interkulturelle Bildung und Erziehung in der Schule.

Zum Vorsitzenden der KMK wurde der niedersichsische Kultusminister Prof. Rolf
Wernstedt turnusgemaB fiir das Jahr 1997 gewiihlt.
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VI. Beitrige

PETER MENCK
"Fahnenappelle" - Oder:
Ethik der Forschung im Alltag der Forschung

In der Arbeit an einem Forschungsvorhaben - es ging um die Bedeutung des Begriffs von
"Erziehung’ in Aufsitzen von Erziehungswissenschaftlern in Deutschland West und Ost
- fanden wir uns gelegentlich in der folgenden Situation:

Unter an die 1.000 zu kategorisierenden Waértern, die im Zusammenhang von Lehrer-

ausbildung festgehalten worden waren, fand sich "Fahnenappelle" notiert, ein einziges

Mal. Dort, wo wir es notiert hatten, schien es sachlich iiberhaupt nicht hinzupassen.

Also: Raus damit?

Halt: Ist es nicht charakteristisch fiir die Padagogik der DDR; das darf nicht verloren

gehen!

Aber kdnnte es nicht auch in einer westlichen Zeitschrift vorgekommen sein? (es

folgten plausible Vermutungen wie etwa: "vielleicht direkt nach dem Krieg?") Also

wurde im Original nachgesehen,
Ich weiB gar nicht mehr, ob die "Fahnenappelle” letztlich dringeblieben sind oder nicht:
ich weifl aber noch recht gut, dah wir etwas erschreckt waren. Ein Wort von 1.000 - was
daran aufzuhiingen waren wir im Begriff gewesen? Na gut: Wir Bearbeiter wissen, woran
was hingt; aber dann wird es publiziert, und kein Leser sicht und kann uns jemals auf die
Finger schen, die das erarbeitet haben: der Forschungsbericht wird und muB fir wahr
genemmen werden,

Nun hiingt an unseren "Fahnenappellen” wahrlich nichr viel. Aber wie ware es, wenn
da doch etwas daran hinge? Wird unser wissenschaftliches Selbstverstindnis nicht mit
geprigl durch Aussagen wie beispielsweise solche dber "die" Padagogik im Nationalso-
zialismus? Ist es da unerheblich, um hierbei zu bleiben, daB deren Rekonstruktion trotz
Heinz-Elmar Tenorths VorstoB' sich fast ausschlieflich auf ganz wenige Kathederpiid-
agogen beschrankt? Mein Argument zielt allerdings in eine etwas andere Richtung: auf
die - gelegentlich immense - Verantworiung, die auch wir auf dem Halse haben, wenn
wir Daten aller Art, auch Siitze iiber historische Sachverhalte, produzieren, erheben,
verrechnen und als Basis filr praktische Argumente, fiir Deutungen sowie als Medium der
Ausbildung von nachwachsenden Profis - der Erziehung und der Erzichungswissenschafl
- nutzen. Die Offentlichkeit der Wissenschaft und die prinzipielle Nachpriifbarkeit entla-
sten uns - nicht nachhaltig, denn de facto kann natiirlich nicht Jeder jeden Satz priifen,
den er iibernimmt, oder dberblicken, welche Sitze sozusagen noch fehlen. Ich mufl mich
vielmehr darauf verlassen, dah jede noch so kleine Konjektur mit derjenigen Gewissen-
haftigkeit vorgenommen wird, die erforderlich wiire, wenn davon der Fortbestand der
menschlichen Gesellschaft abhinge.?

Die Frage, die ich mit dieser Vorbemerkung vorbereiten will, ist etwa diese: Wie wird
das Gewissen gebildet, das sich in solcher Gewissenhaftigheit manifestiert? Ich will im
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folgenden diese Frage exponieren. Dazu gehe ich zunichst von den einzelnen Forschern
aus und nehme dann die Disziplin als Ganze in den Blick.

In den 60er und 70er Jahren gab es, den Alteren unter uns erinnerlich, eine vehemente
methodologische Diskussion in der Erziehungswissenschaft; auch gab es wohl Bemiihun-
gen, daraus methodische Konsequenzen zu zichen. Solche Diskussionen stehen, sieht man
sich die erziehungswissenschaftlichen Publikationen oder die Programme der Kongresse
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft an, nicht im Mittelpunkt. Daf
Vorgetragenes Ergebnis eines Prozesses ist, daB es demnach relativ zu diesem zu inter-
pretieren und mit entsprechender Vorsicht zu genieBen wire - solche Kautelen in letzter
Zeit gehért zu haben, kann ich mich nicht erinnern. Was ich hingegen im Ohr habe, ist
das folgende methodische Argument aus einer Diskussion:

"Wenn ich dieses Zitat bei (folgt der Name eines unserer Klassiker) nicht gefunden

hitte, dann hitte ich meine These nicht vertreten" - das war iibrigens eine sehr prakti-

sche und weitreichende These zur Schulreform.

Am einfachsten ist das noch bei den Empirikern, denen kann man ganz gut auf die Finger
und ins Getriebe ihrer Forschungsprojekte sehen. Aber wie ist das mit den theoretischen
und den nicht-empirischen historischen Arbeiten?

Als ich in die American Educational Research Association (AERA) eintrat, kriegte ich
als erstes einen vierseitigen Text mit "Ethical Standards” zugeschickt: Unter sechs
Aspekten von "Responsibilities to the Field" iiber "Research Populations, Educational
Institutions, and the Public® usw. hin bis zu "Students and Student Researchers”. "The
standards & remind us that we are involved not only in rescarch {das natiirlich auch,
P.M.) but in education. It is, therefore, essential that we continually reflect on our
research to be sure that it is not only sound scientifically (das natiirlich auch, P.M.) but
that it makes a positive contribution to the educational enterprise.” Das solle man zwar
nicht unterschreiben, die Einhaltung werde auch nicht kontrolliert. Aber das Dokument
solle dazu dienen, "to stimulate collegial debate, and to evoke voluntary compliance by
moral persuasion”. Es wird also von den Mitgliedern der AERA angenommen, dab sie
diesem Kodex entsprechend handeln. - Ich bin Mitglied der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft. In dieser Gesellschaft sind, Anfang der 80er Jahre, "Standards
der erzichungswissenschaftlichen Forschung” diskutiert worden. Mir scheint, sie sind
auch irgendwann mal in der Zeitschrift fiir Padagogik abgedruckt worden - oder auch
nicht? Das ist alles. Immer wieder eingeschiirfies Gemeingut der scientific commuinity
sind sie jedenfalls nicht.

Die Vermittlung derartiger Standards geht bei uns, wenn iberhaupt, wohl eher na-
turwiichsig, und zwar im Rahmen derjenigen Meisterlehre, als die sich die Ausbildung
des wissenschaftlichen Nachwuchses in unserer Disziplin abspielt. Nichts hiergegen, wenn
dabei zugleich das "wissenschaftliche Gewissen" oder ein funktionales Aquivalent ein
Topos im Diskurs der Disziplin wéren - ist es aber nicht. Ja, schon der von mir gewihlte
Begriff des "wissenschaftlichen Gewissens” fiir den zu bezeichnenden Sachverhalt diirfte
eher auf Unverstindnis stoBen, und ich fiige an: nicht wegen des Begriffs, sondern wegen
des Sachverhalts.
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Ich gehe nun vom Individuum zur Disziplin tber. Leider verhilt es sich bei ihr nicht

besser. Wieder zu Beginn ein Beispiel aus der eigenen Praxis:
Die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) hatte Anfang der 70er Jahre viel Geld
in ein Schwerpunktprogramm "Lehr-Lern-Forschung” investiert, auch in ein von mir
beantragtes und durchgefiihrtes Projekt. Viele Leute, vor allem ich selbst, haben in
diesem viel gelernt. Aber leider lief es nicht den Versprechungen entsprechend, verall-
gemeinerbare Ergebnisse gab es in meinem Projekt eigentlich nicht. Dies Eingestind-
nis war schmerzlich; erst das - nach unserem Gefiihl zu friihe - Zudrehen des Geld-
hahns hat uns iibrigens dazu genotigt.

Nun hatte in derselben Zeit Johannes Fligge in einem Aufsatz in der Zeitschrift fiir
Pidagogik gefragt, was denn eigentlich aus den vielen, mit viel Aufwand angekiindigten
Forschungsvorhaben geworden sei’. Eine Antwort hat er nie bekommen, jedenfalls nicht
in einer unserer erziehungswissenschaftlichen Zeitschriften. Hieran erinnerte ich mich
nun, als ich versuchte, fiir das besagte Projekt einen Rechenschaftsbericht zu geben. Der
war, man moge es verstehen, stilistisch noch mit allerlei Larmoyanz und sachlich mit
Entlastungsargumenten durchsetzt. Nicht deswegen jedoch, denn das wire einfach
herauszukiirzen gewesen, sondern offenbar, weil der Bericht (iber das Scheitern eines
Forschungsvorhabens kein Interesse zu wecken versprach, fand er keinen Eingang in die
erziehungswissenschaftliche Fachliteratur. Ich nehme die Frage von Fligge auf;

Was ist aus den ungezihlien, den eher theoretischen und den noch viel mehr praxis-
orientierten Projekten geworden sind, die in unserer Disziplin durchgefiihrt worden sind?
Gibt es irgendwen, gar irgendeine Institution, die dieser Frage nachginge? Ich will die
Sache gar nicht auf den Gegensatz von Gelingen und Scheitern reduzieren. Ich frage
allgemeiner nach der Struktur eines Prozesses, der sich hinter dem - iibrigens vollig
unscharfen - Begriff *Forschungsprojekt’ in unserer Disziplin verbirgt, und nach Umfang
und Bedeutung des damit eher bezeichneten als begriffenen Sachverhalts.

Es gibe Gelegenheiten genug, dieser Frage ernstlich nachzugehen. Gelegentlich bin ich
darauf gestoBen worden:

Erich Dauvenhauer und Adolf Kell hatten - von der "Bund-Léander-Kommission fiir
Bildungsplanung" (BLK) beauftragt - die Aufgabe, die Berichte auszuwerten, die aus
Projekten der "Wissenschaftlichen Begleitung von Schulversuchen zur Integration der
Sekundarstufe 11" gekommen waren, und sie haben mich daran beteiligt*. So dhnlich,
wie wir das damals gemacht haben, denke ich mir jene Aufgabe: Was sollte und wie
sollte es wissenschaftlich begleitet werden? Wie wurde diese Aufgabe in der Praxis der
Begleitforschung interpretiert und durchgefiihrt? Was ist bisher aus der Innovation
geworden und aus der wissenschaftlichen Begleitung derselben herausgekommen, und
zwar in allen Hinsichten, nicht nur im Blick auf den zunichst verfolgten Zweck, aber
dieses eben auch? Dauenhauer und Kell haben den Bericht abgeliefert. Ahnliches hat
es wohl auch fiir andere Bereiche der BLK-Férderung gegeben - nicht aber eine
weitere Diskussion dariiber in der Disziplin.

Etwas anders war das bei dem besagten Schwerpunktprogramm: Da gab es am Schluf
Rechenschaftsberichte, auch in der Zeitschrift fiir Pidagogik®. Sieht man die sich heute
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an, so stellen sie sich als stromlinienformige Erfolgsmeldungen dar. Was man so gut wie
nicht findet, ist eine Analyse der ProzeBablidufe, Dokumentation von Umdefinitionen der
ursprimglichen Fragestellung, von praktischen Schwierigkeiten, und zwar prinzipiellen,
gar vom Scheitern.

Ich frage nun analog zur Frage nach der individuellen Verantwortung bzw. Kom-
petenz: Wo und wie wird so etwas gebildet, was ich als das kollektive Gewissen unserer
Disziplin bezeichnen konnte? Sagen wir es neutraler: Wo wird in unserer Disziplin daran
gearbeitet, daB die in der Forschung produzierten Aussagen fiir unsereinen und fiir
AuBenstehende (fiir *die Praxis’, die Bildungspolitik) verlaBlich - im alltagssprachlichen
Sinne - sind? Es gibt so etwas hier und da und immer mal wieder, aber nicht unaus-
weichlich oder gar institutionell verankert, also nach bestimmten Regeln und regelmiBig
ablaufend. Die Kommission "Wissenschaftsforschung” in der DGFE hat zwar gelegentlich
eine Tagung zum Thema "Erzichungswissenschaft und Wissenschaftsethik” durchgefiihrt.
Das Thema wurde dort aber nicht behandelt, und zu einer Diskussion der Sache in der
gesamten Disziplin hat es keine Anstdfie aus dieser Kommission gegeben.

Man ist versucht, geradezu ironisch zu sagen: Vielleicht hingt wirklich in den meisten
Fillen nicht viel davon ab, ob das alles verlaBlich ist, was wir produzieren. Oder ist es
vielleicht doch nicht so beliebig? Werfen wir doch einmal nach der Forschung den Blick
auf die Lehre in der Erziehungswissenschaft:

Meinen Studienanfiangern, die sich in einem dieser modernen Hérsile ohne Fenster mit
Blick auf lebendige Menschen, geschweige denn Kinder, die sich dort also eine dieser
“abstrakten’, ’theoretischen’ "Einfihrungen in die Erziehungswissenschaft” anhoren
missen, ihnen erzdhle ich das folgende: Ich hérte immer wieder und es werde ihnen auch
alsbald von Kollegen mit Herzblut nahegebracht, daB solches Wissen tot sei, daB viel-
mehr das - lebendige - Kind im Mittelpunkt der Pidagogik zu stehen habe, weswegen
z.B. Schule neu "gedacht" werden miisse ... und dergleichen mehr. Die Seinsweise, so
schirfe ich den Studenten dann ein, in der das lebendige Kind in einem, in jedem Studi-
um erscheine, sei allerdings das "Kind’ - aber allemal als ein Subjekt oder Objekt von
Séitzen iiber das Kind. Meine Pointe ist nun die: Wenn euch denn wirklich an dem Kind
und seiner Gegenwart und seiner Zukunft pelegen ist, dann miiBtet ihr auf die diesem
Daseinsmodus entsprechende Weise mit dem .Kind' genauso behutsam, aufmerksam,
liebevoll, verstandnisvoll, kurz: verantwortungsvoll umgehen, wie ihr es im Schulprakti-
kum mit dem lebendigen Kind tut.

Ich halte es - um es nun ganz platt zu sagen - fiir héchst unmoralisch, wenn Erzie-
hungswissenschaftler oder seien es Pddagogen ihren Studenten einerseits dasjenige
verordnen, was sie unter "Reformpiidagogik” verstehen; und wenn dieselben dann in
ihren als Wissenschaft ausgegebenen Aussagen durchaus nicht immer sehr sorgfiltig mit
dem "Kind’ oder dem ’Unterricht’, also den Begriffen umgehen - als wenn schon der
gute, der reformpadagogische Zweck die methodischen Mittel heiligte.

Wo ist die [nstitution, in der dasjenige diskursiv, kollegial, in aller Freiheit der
Wissenschaft, aber kritisch und selbstkritisch verhandelt wiirde, was ich hier anmerke und
einklage? Welchen Leitlinien kinnte eine solche Diskussion folgen?

Ersichtlich ist die Sache im Studium durchaus nicht folgenlos: Studenten, denen dort
weder Anschauung noch ein Begriff von Unterricht vermittelt werden, und zwar von dem
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Unterricht, der alltiglich in der Schule stattfindet: die allenfalls "Theorien und Modelle
(Gbrigens: nicht des Unterrichts) der Didaktik" zur Kenntnis nehmen; und die dann auf
eingingige Slogans wie "Offener Unterricht’ oder "Freie Arbeit’ verpflichlet werden -
diese Studenten diirften wohl schlecht auf eine Praxis vorbereitet, ihr vielmehr eher
hilflos, weil begriffslos ausgesetzt sein. Man wende nicht ein, daB tatsichlich die der
Praxis immanente Realitat als Korrektiv fungiert. Das mag richtig sein, unterstiitzt im
Grunde genommen aber nur mein Argument, besonders dann, wenn man dazunimmt, daB
die immanente Rationalitit ihrerseits gerne ideologiekritisch hinterfragt wird. - Wo ist
eine Institution, in der iiber das gerechtet wird, was ich hier anmerke?

Wenn ich das richtig sehe, gab es in der geisteswissenschaftlichen Piadagogik eine
Figur, die das Problem zumindest benannte: sie ist im erziehungswissenschaftlichen
Diskurs inzwischen zum Topos geworden; und ich will cigentlich nichts anderes als
versuchen, einige Konsequenzen daraus zu zichen: Ich meine die Charakterisierung der
Erziehungswissenschaft als ‘réflexion engagée’, als welche Wilhelm Flitner sie gelegent-
lich bezeichnet und beschrieben hat®, die "Reflexion am Standort der Verantwortung”, die
die "Mitte dessen sei, was im strengen Sinne padagogische Wissenschaft heiBen darf".
Hier finde ich die Leitlinie meiner Kritik: Es ist die von "Philosophie und Pidagogik".
Wolfgang Ritzel hat ihr in seinem Buch dieses Titels” eine heute vielleicht schwer
verstindliche, fiir mich gleichwohl aufschluBreiche Bestimmung einer praktischen Wissen-
schaft gegeben; die Erziehungswissenschaft (er spricht lieber von der "Pidagogik”) zihlt
er zu diesen: "In allen Fillen dient der Zweck der Praxis der Theorie zum Prinzip"®. Der
Zweck der Praxis: welcher Praxis? Erzichung. Und in seiner Sprache ist der Zweck der
Erziehung diec Aufgabe einer "Vermittlung der Miindigkeit an Unmiindige"”. Ich lese
Ritzels Bestimmungen als eine andere Formulierung desselben Sachverhalts, den ich
zuvor mit Flitners Worten zitiert hatte: Die engagierte Reflexion sei Mitte der pidagogi-
schen Wissenschaft - eder eben das Prinzip der padagogischen Theorie. Und was wire
nun der Zweck der padagogischen Theorie? in Ritzels Worten: "Zur Padagogik (oder
‘Erziehungswissenschaft’) triigt nur der bei, wer ausschlieflich auf die Erkenntnis dessen
absieht, was wir Erziehung nennen"',

Man wendet ein, mir gehe es offensichtlich um eine Art Behorde innerhalb der Erzie-
hungswissenschaft, die Schriften und Gedanken entweder indiziert oder mit einem
‘imprimatur’ versieht. Dies ist keineswegs meine Absicht. Und ich habe erst recht
keinerlei Form von pedagogical correctness im Sinn. Soll das auf der anderen Seite aber
heifien, daB jeder auf dem durch das freie Spiel der Krifie geregelten Markt des wissen-
schaftlichen Dyiskurses und der Produktion von wissenschaftlich gesichertem Wissen
welchen Maximen und Begriffen auch immer folgen kann - folgenlos meinetwegen, weil
Widerspruch vielleicht stattfindet, aber keinerlei Konsequenzen haben muB; folgenreich
jedenfalls insoweit, wie die Praxis von Erziehung nicht unberithrt davon bleibt?

"Was ist Erziehung?’ - das ist eine Leitfrage, unter die sich vieles von dem subsumie-
ren labt, was insbesondere in den theoretisch orientierten Kommissionen der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft zu horen oder zu lesen ist. Warum auch nicht -
wenn die Frage alsbald eine Verstindigung in Gang setzte dartiber, was man in theore-
tischer und praktischer Absicht darunter verstehen will, und wenn sie in Forschungs-,
Innovations- oder Ausbildungspraxis miindete, die von einem Begriff von Erziehung
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geleitet wiirde. Was aber passiert? Zunichst wird die Frage ein klein wenig umakzentu-
iert: ,\Was ist eigentlich Erziehung?” Und dann wird unter der Hand aus der Erdrterung
die Konstruktion eines hiibschen oder imponierenden Gedankengebdudes, das den Blick
auf den Alltag verstellt, in dem man sich die Finger mit Kreide dreckig macht - den
Alltag, den man doch eigentlich hatte begreifen wollen."'

Nun, das Bild vom giinzlich freien Spiel der Krifte ist vielleicht unzutreffend. In der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft stehen am Ende immerhin mehrheits-
fihige Resolutionen von Kommissionen oder der Gesellschaft als ganzer. Das ist zweifel-
los eine der Aufgaben einer wissenschaftlichen Gesellschaft. Mein VorstoB geht gleich-
sam hinter solche Resolutionen zuriick: Woran orientieren diejenigen sich, die ihnen
zustimmen? In einer wissenschaftlichen Gesellschaft miiten es die Wissenschaft und ihre
Verfahren einerseits sowie die Praxis von Erzichung als ihr Gegenstand andererseits sein.
In einer wissenschaftlichen Gesellschaft diirften beides keine Idiosynkrasien sein, miiflten
sie vielmehr - oder ihr Begriff - in einem institutionalisierten Diskurs Gestalt annehmen.
Diesen Diskurs und seine Absicherung méchte ich anmahnen,
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MANFRED NIESSEN ,
Die Erziechungswissenschaft in der Forderung durch die DFG

0. Yorbemerkung

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft ist die zentrale Institution der Forschl.mgsftir_deruxllg
in der Bundesrepublik. Eine erfolgreiche Teilnahme am Wettbewerb um ihre Mittel ist
fiir die wissenschaftlichen Disziplinen deshalb in doppelter Hinsicht von Bedeutung: Zum
einen im Hinblick auf die unabhingige Finanzierung von Forschungsvorhaben; zum ande-
ren im Hinblick auf den Statuswettbewerb innerhalb des Hochschul- und Wissenschafts-

systems.
1. Begutachtungs- und Entscheidungsverfahren der DFG

Die DFG erhilt die ihr zur Verfigung stehenden Gelder gemeinsam vom Bund und den
16 Bundeslindern. In der Verwendung der Gelder ist sie frei. Farderentscheidungen
werden auf der Basis der wissenschaftlichen Qualitatsbeurteilung der beantragten ProjekFe
und Programme getroffen. Wesentliche Akteure sind deshalb: Die Antragsteller, die
Guiachter und die Entscheidungsgremien der DFG. Die Rolle der Antragsteller als
Initiator und Trager der Forschungsideen und Aktivititen ist evident. Die Entslcheidung
iiber Antrige wird in den Gremien der DFG getroffen, in den meisten Fﬁllf‘en l'm Senat
und HauptausschuBl. Die Mitglieder des Senates und die wissenschaftl'ichen Mltg}leder des
Hauptausschusses werden von der Mitgliederversammlung der DFG, im wesentl.lchen also
den Hochschulen, gewiihlt. Sie kommen aus allen Fakultiten, von den Geistes- und
Sozialwissenschaften tber die Natur- und Biowissenschaften bis zur Medizin und den
Ingenieurwissenschaften. In der Beurteilung der einzelnen zjkntrége sind -Senat unld
Hauptausschuf deshalb weitgehend auf die Gutachter angewiesen, .darf h(’,l‘ﬂ.t auf die
jeweiligen Fachausschisse. Die Fachausschiisse sind das Gremium def' im jeweiligen Fac‘h
gewilhlten Fachgutachter. Die Fachgutachterwahlen finden alle vier Jahre statt. Die
Kandidaten werden von den Fachgesellschaften benannt.

Der FachausschuB Padagogik zahlt sieben Mitglieder. Jeder im Einzclverfahren gestellte
Antrag wird im FachausschuB behandelt. Nun ist einsichtig, daB bei sieben Fachgut-
achtern nicht fir jedes Projekt eine der fachlichen Spezialisierung des Ar':trages ent-
sprechende Begutachtung allein aus den Reihen des Fachausschusses gewihrleistet werden
kann. Deshalb werden immer dann, wenn Thema oder Methodik eines Projektes es gebo-
ten erscheinen lassen, weitere Gutachter gehort, die aufgrund ihrer fachlichen Spezia-
lisierung eine dem Antrag angemessene Begutachtung sichern sollen. Ihre Gutachten
gehen dann gemeinsam mit dem Antrag zur Behandlung an den Fachausschufi. Festzuhal-
ten ist also: Fiir jeden Antrag wird im Rahmen der Regeln der Deutschen Forschungs-
gemeinschaft eine ihm fachlich gerecht werdende Begutachtung durchgefiihrt.
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Aus dem FachausschuB wird in einer Synthese der eingeholten Gutachten ein Entschei-
dungsvorschlag an den HauptausschuB der DFG formuliert. Grundlage der Entscheidung
des Hauptausschusses sind dieser Entscheidungsvorschlag, die Gutachten und der Antrag.
Hieraus ergibt sich die entscheidende Rolle des Zusammenwirkens von Fachausschuf und
Hauptausschufi. Der Hauptausschufi wird umso eher den Vorschlidgen eines Fachaus-
schusses folgen, als es diesem gelingt, eine Balance und konsistente Linie zwischen
"fordern und fordern" zu finden. Das heiBit, jeder Fachausschufi wird einerseits die
Spezifika der Disziplin zu beriicksichtigen haben und konstruktiv in die Disziplin hinein-
zuwirken versuchen durch Anregung von Initiativen, Beratung in Einzelfillen sowie
kenntnisreiche Beriicksichtigung der jeweiligen Forschungsbedingungen bei seinen
Einzelempfehlungen. Zugleich aber ist er gegeniiber dem HauptausschuB Garant einer
unvoreingenommenen wissenschaftlichen Qualititspriifung der Antriige. Seine konstrukti-
ve Rolle kann er nur auf der Basis einer konsistenten qualititskritischen Begutachtung
wahrnehmen, weil sonst seine Entscheidungsvorschlige in den Gremien nicht Bestand
haben wiirden. Der Fachausschuff Padagogik erfreut sich seit Jahren einer hohen Akzep-
tanz seines Handelns, Der HauptausschuBl akzeptiert seine Empfehlungen. Dies ist die
Grundlage fiir eine kontinuierlich positive Entwicklung der Farderung im Fach in den
zuriickliegenden Jahren, wie sie weiter unten skizziert wird.

2, Forschung und Anwendung

[m Zusammenhang mit der Begutachtung und Entscheidung der Antrige ist noch auf eine
Befiirchtung einzugehen, die mit Bezug auf die Padagogik gelegentlich formuliert wird.
Es geht um die Vermutung, die Pidagogik habe es innerhalb der DFG schwerer als die
meisten anderen Ficher, weil sie eine auf eine spezifische Praxis bezogene Disziplin sei,
wihrend von der DFG bevorzugt oder gar ausschliefilich grundlagenorientierte Forschung
gefordert werde. Dies ist weder programmatisch noch empirisch zutreffend.

Auf Anwendung bezogene Forschung hat ihren Platz immer schon in der DFG gehabt.
Die DFG férdert mit einem erheblichen Anteil ihrer Mittel zum Beispiel die Ingenicur-
wissenschaften, die Klinische Medizin, die Agrarwissenschaften, die Jurisprudenz oder
auch die Theologie - alles auf eine spezifische Praxis hin orientierte Disziplinen. Ent-
scheidend fiir die Forderung ist, daB nicht Praxisverinderung Hauptgegenstand der
Projekte ist, sondern ihre systematische Untersuchung, die auf verallgemeinerbare
Ergebnisse zielt wobei dies unbestritten heifen kann, "verallgemeinerbar fiir definierte
Bedingungen." Von diesem Anspruch allerdings kann die Forderung auch einer praxisbe-
zogenen Wissenschaft nicht abgehen. Auffillig ist, dab Projekte diesen Zuschnitts eher
selten beantragt werden. Der grofiere Teil der Antrage bezieht sich auf Projekte, bei
denen das unmittelbare Untersuchungsprogramm keinen Bezug zur pidagogischen Praxis-
verdnderung hat, z.B. solche aus der Historischen oder Systematischen Pidagogik. Sofern
Praxisverinderung aber Gegenstand von Projektantrigen ist, gelingt es in manchen Fillen
nicht, die notige Differenzierung durchzuhalten zwischen dem praktischen Impetus und
der wissenschaftlich distanzierten Untersuchung. Die Hauptaktivitit der Projekte, fiir die
Forderung gesucht wird, richtet sich dann auf die Veranderung der Praxis selbst, nicht
auf die Dokumentation und Analyse dieser Veranderung (beispielsweise im Sinne einer
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Interventionsstudie). Jedoch 1aBt sich an erfolgreichen Antriigen nachweisen, daB in den
Fillen, in denen die Distanznahme zum Zwecke der wissenschaftlichen Untersuchung
gelingt, praxisbezogene pidagogische Projekte gefdrdert werden. Die Vermutung,
praxishezogene Ficher hiitten es bei der DFG schwerer, ist deshalb sowohl mit Bezug auf
die Padagogik als auch mit Bezug auf die DFG insgesamt empirisch unzutreffend. (Denn
die DFG fordert auch Innovationskollegs oder sogenannte Transferbereiche, in denen
Forschungsergebnisse aus anwendungsbezogenen Disziplinen in praktische Anwendungs-
reife selbst dberfiihrt werden.)

3. Hauptaufgaben der DFG-Firderung

Fiir die Forschungforderung durch die DFEG sehe ich drei Hauptaufgaben: a) Es muB die
Maglichkeit bestehen, jederzeit zu einer neuen Idee oder zu einem interessanten Thema
einen individuellen Férderantrag mit Aussicht auf Erfolg einreichen zu kénnen, b) Mit
bestimmten ihrer FordermaBnahmen trigt die DFG zur Strukturbildung bei - sowohl zur
Strukturbildung an bestimmten Orten als auch innerhalb von Disziplinen. ¢) Der Forde-
rung des wissenschaftlichen Nachwuchses gilt ein Hauptinteresse in allen Verfahren und
Programmen der DFG.

a) Jederzeitige individuelle Fordermoglichkeit
Das Normalverfahren der DFG ist der Ort, an dem zu jeder Zeit zu jedem Thema ein
Forschungsantrag mit Aussicht auf Erfolg eingereicht werden kann. Es gibt weder
thematische noch Terminvorgaben. Fiir die Padagogik gilt, daB in den zuriickliegenden
Jahren die jederzeitige Antragstellung auch mit Aussicht auf Erfolg geschehen konnte,
weil die Entscheidungen entsprechend dem Ergebnis der innerwissenschaftlichen Begut-
achtung getroffen werden konnten (und konnen), nicht nach vorgegebenen externen, z.B.
finanzicllen Rahmendaten. Sowohl die Zahl der Antrage wie die Zahl geforderter Projekte
ist tiber die vergangenen Jahre im Normalverfahren relativ stabil geblieben. Man kann
keineswegs eine Dynamik der Fordernachfrage und der Projektentwicklung feststellen.
Es scheint ein Plafond erreicht, der jedoch eher instabil als stabil und stetig ist. Fiir
diese Einschidtzung sprechen z.B. die beiden folgenden Beobachtungen: Von einer
tberschaubaren Zahl von Ausnahmen abgesehen gibt es in der Pidagogik kaum Arbeits-
gruppen, die auf dem Hintergrund eines kontinuierlichen Forschungsprogramms regelmi-
Big Projektantriige stellen (wie dies fiir andere Disziplinen fiblich ist). Dieses stabilisieren-
de Element ist also nicht sehr ausgepriigt. Zum anderen gehen in die stabil erscheinenden
Gesamizahlen StitzungsmaBnahmen ein, die nicht zuletzt auf Anregungen aus dem
Fachausschufi zurtickgehen. Zu nennen sind z.B. mehrere Antragspakete, die zunichst
ausfiihrlich vorberaten wurden, che die beteiligten Arbeitsgruppen ihre thematisch
verwandten Projekte in einem Paket eingereicht und diese dann gemeinsam begutachtet
und entschieden wurden. Es handelt sich z.B. um mehrere Antragspakete zur Fachdidak-
tik oder um ein Antragspaket zur Schulentwicklungsforschung an einem Orte.
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b) Strukturbildung durch Forderung

Das Normalverfahren ist die entscheidende Basis zur Forderung innovativer Forschung.
Wie die vorhergehenden Ausfihrungen gezeigt haben, ist das Normalverfahren auch der
Ort, an dem strukturbildende Effekte erzielt werden konnen - neben den cigens dazu
vorgesehenen Programmen wie etwa im Schwerpunktverfahren, bei den Forschergruppen,
Sonderforschungsbereichen oder Graduiertenkollegs. Die Biindelung von Projekten im
Normalverfahren, die thematisch verwandl sind und kooperativ an einem Ort bearbeitet
werden sollen, kann eine wichtige Unterstiitzung zur Entwicklung eines eigenstindigen
wissenschaftlichen Profils vor Ort sein. Die Biindelung von insgesamt drei Projektpaketen
in den Fachdidaktiken der Naturwissenschaften und der Mathematik zeigt, daB auf diesem
Wege auch die disziplindre Strukturbildung bis hin zu Effekten von Neustrukturierung
vorangetrieben werden kann. Als ein solcher Effckt der Neustrukturierung kann z.B. die
Tatsache interpretiert werden, daB Teile der Naturwissenschaftsdidaktiken auf dem
Hintergrund dieser Forderungsaktivititen verstirkt den Weg in die Lehr-Lern-Forschung
und Unterrichtsforschung suchen und daf sie ein wichtiges Element z.B. in der AEPF
werden kdnnen.

Im iibrigen sind solche strukturbildenden Effekte durch eine gezielte Projekt- und An-
tragsstrategie auch ohne den Weg iiber ein Antragspaket fiir alle Arbeitsgruppen indivi-
duell moglich.

AuBerhalb des Normalverfahrens befand sich die Pidagogik in den vergangenen Jahren
in der aubergewdhnlichen Lage, dab drei fiir das Fach einschldgige Schwerpunktprogram-
me gleichzeitig gefordert wurden und noch werden. Es handelt sich um folgende Pro-
gramme:

- Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziehung,

- Kindheit und Jugend in Deutschland vor und nach der Vereinigung,

- Lehren und Lernen in der kaufminnischen Erstausbildung.

Schwerpunkiprogramme sind {iberregional angelegt und insofern ein Instrument zur
disziplindren Strukturbildung. Der Strukturbildung vor Ort, aber mit erwarteter Aus-
strahlung auf die Disziplin soll die Férderung der Berliner Forschergruppe "Bildung und
Schule im TransformationsprozeB von SBZ, DDR und neuen Lindern” dienen. Aus-
strahlung auf die Disziplin erhoffen sich die Gutachter zum einen von dem Zusammen-
wirken von historisch-systematischen mit (im sozialwissenschaftlichen Sinne) empirischen
Projekten innerhalb einer Forschergruppe. Zum anderen stellt sich die Forschergruppe
dem Um- und Neuaufbau des Bildungssystems in den Neuen Bundeslandern als Gegen-
stand. Sie reprasentiert die iiber Einzelprojekte hinausgehende, programmatische Ausein-
andersetzung mit diesem Thema im DFG-Kontext (und wird jetzt in dieser Funktion
ergiinzt durch ein spiter eingereichtes Antragspaket aus der Universitit Halle). Trotz der
Initiative der DFG, insbesondere des damaligen Fachausschusses, unmittelbar nach dem
Zusammenbruch der DDR durch eine groBere Zahl von Rundgespriichen Forschungsinter-
essen und -aktivititen anzustofen, zu bindeln und Férderungsméglichkeiten aufzuzeigen,
ist dies abgesehen van der Berliner Forschergruppe ohne durchgreifende Resonanz in dem
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Sinne geblieben, daB neben durchaus erfolgreichen einzelnen Projekten im DFG-Kontext
systematische Anstrengungen zu verzeichnen gewesen wiren, die sich als programmati-
sche Antwort der Disziplin auf die historische Herausforderung der Situation verstanden
hitten.

Ohne jeden Anspruch auf eine systematische Analyse verdienen unter dem Gesichtspunkt
der Strukturbildung zwei Beobachtungen festgehalten zu werden: Zum einen gilt fiir alle
genannten Ansétze zu einer gezielten strukturbildenden Férderung - fur die Antragspakete
ebenso wie fiir die Forschergruppe und die Schwerpunktprogramme -, daB sie in der
Vorbereitungszeit spezifische Hiirden zu iiberwinden hatten und erst auf dem Hintergrund
umfangreicherer Beratung und z.T. eines "interaktiven" Begutachtungsprozesses in Gang
kamen. Sie sind nicht notwendigerweise primér Ausdruck einer erfolgreichen Eigendyna-
mik und Selbstorganisation.

Zum anderen zeigt ein Blick auf die Entwicklung der Schwerpunktprogramme, daB es nur
mit Mithen, in Einzelfillen auch nicht, gelingt, den oder einen erziehungswissenschaftli-
chen Forschungsschwerpunkt innerhalb des Programms aufzubauen oder zu erhalten: Sei
es der Fall, dafi ein dezidiert als erzichungswissenschaftlich konzipiertes Schwerpunkt-
programm nicht geniigend erzichungswissenschaftliche Projekte rekrutieren kann, um
ohne gezielte Verstirkung aus Nachbardisziplinen iiberhaupt beginnen zu kénnen; sei es,
dall in Schwerpunktprogrammen iiber die Forderperioden hinweg sich der erziehungs-
wissenschaftliche Anteil ausdiinnt, so daB zunéchst als erziehungswissenschaftlich inten-
dierte Programme schlieBlich vorwiegend von Projekten der Nachbardisziplinen getragen
werden.

In dieser Entwicklung driickt sich keineswegs (wie gelegentlich behauptet) eine beson-
ders perfide Strategie von Nachbardisziplinen aus, die {ber den ProzeB von Antrag-
stellung und Begutachtung erziehungswissenschaftliche Programme dominieren wollen.
Vielmehr erzwangen - unter der Kontrolle mehrheitlich erziehungswissenschaftlicher
Gutachter - der Aktivierungsgrad und die Stabilitit genuin erziehungswissenschaftlicher
Forschung diese Entwicklung, um im jeweiligen Fall die Substanz eines Schwerpunk-
programms allererst zu erreichen bzw. zu erhalten. Die Integration von Nachbardiszipli-
nen diirfte unter sachlichen Gesichtspunkten eher nicht als Nachteil, sondern als Zu-
gewinn an Perspektivenreichtum zu betrachten sein. Sie demonstriert jedoch die Grenzen
der Maglichkeit disziplinbezogener forschungsstrukturbildender Forderaktivititen.

c) Wissenschaftiicher Nachwuchs

Eine dritte Aufgabe der DFG liegt schlieflich in der Forderung des wissenschaftlichen
Nachwuchses - und zwar in allen ihren Verfahren und Programmen. Der weit iiber-
wiegende Teil der Fordermittel der DFG wird fiir die Finanzierung von Personal ver-
wendet, davon wiederum der iiberwiegende Teil fiir wissenschaftliches Personal. Von den
Ausnahmen reiner Servicetatigkeiten in Projekten abgesehen verbindet die DFG mit der
Beschiiftigung junger Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler - sei es in der Promo-
tionsphase oder als Postdoc - immer die nachdriickliche Erwartung von Qualifikations-
méglichkeiten fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs. Dies hat natiirlich Auswirkungen
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fiir die Anlage der Projekte: Thr Arbeitsprogramm und ihre Arbeitsweise sollten so
gestaltet sein, daf fiir die dort beschiftigten jiingeren Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler Moglichkeiten zur Qualifikation und zur Profilierung gegeben sind. Fir die
Beschiftigung von Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern in der Promotionsphase, typischer-
weise mit einer Bezahlung nach BAT IIa/2, heifit dies im besonderen, daff in Verbindung
mit dem Projekt auch die Moglichkeit zur Ausarbeitung einer Dissertation gegeben sein
sollte. Denn die Bezahlung nach BAT Ila/2 ist nicht mit der Erwartung verbunden, daf
die betreffende Person nur halbtags im Projekt wissenschaftlich arbeiter, um mit der
anderen Hdlfte ihrer Tatigkeit projektfremd zu promovieren bzw. andere Titigkeiten
auszuiiben. Vielmehr sollen durch die Verbindung von Projekttatigkeit und Dissertations-
vorbereitung beide Seiten profitieren: Das Projekt durch eine engagierte Mitarbeit, der
Mitarbeiter oder die Mitarbeiterin durch die Einbettung des Dissertationsthemas in einen
groBeren Arbeitszusammenhang und durch eine Verkiirzung der Promotionszeit.

Zur Akzentsetzung auf die Forderung des Nachwuchses gehort auch die Moglichkeit fiir
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler in der Karrierephase, nach Abschluff der
Promotion eigene Antrége zu stellen. Immer noch trifft man gelegentlich auf den Irr-
glauben, Antriige von Nichtprofessoren hitten es ohnehin schwerer. Das Gegenteil ist der
Fall: Die DFG betrachtet die Moglichkeit zur eigenen Antragstellung und Projektleitung
ausdriicklich als einen erwiinschten Beitrag dazu, in der Karrierephase Unabhingigkeit
und wissenschaftliches Profil zu gewinnen. Sie bemiiht sich darum, mit Antrigen von
Nachwuchwissenschaftlern und -wissenschaftlerinnen besonders sorgsam umzugehen.
Leider ist festzustellen, dal vergleichsweise wenige solcher Antrige in der Pidagogik
gestellt werden.

SchlieBlich bieten die Stipendienprogramme fiir promovierte Nachwuchswissenschaftler
und -wissenschaftlerinnen alle denkbaren Moglichkeiten. Allerdings ist auch hier zu
beobachten, daB die Zahl der Stipendienantriige vergleichsweise gering ist. Und von
vereinzelten Ausnahmen abgesehen, fehlt vollstindig derjenige Typ des Stipendienantrags,
der in vielen anderen Fichern tiberwiegt: namlich die Nutzung eines Stipendiums, um in
einer frithen Phase der wissenschaftlichen Karriere Mobilitit zu gewinnen, also mit dem
Stipendium ein oder zwei Jahre in ein anderes Institut eder ins Ausland zu wechseln, um
danach zuriickzukommen und die wissenschaftliche Karriere fortzusetzen.

Allgemein ist zu beobachten, daB Stipendien tendenziell nicht als Instrument zur
Forderung der wissenschaftlichen Karriere eingesetzt werden, sondern als Mittel zur Sub-
sistenzsicherung. Dies zeigt sich besonders bei den Habilitationsstipendien, bei denen
zwei Typen auffallen: zum einen Antrige von Personen, die zum Teil deutlich #lter als
40 Jahre sind, wenig und wenig sichtbar publiziert haben und hiufig fiir linger Zeit aus
der Wissenschaft ausgestiegen waren. Zum anderen Antrige von Personen unmittelbar
nach der Promotion, die noch iiber keinerlei Lehrerfahrung und selten iiber Publikationen
verfiigen und die keine Stelle in Aussicht haben. Ersichtlich ist in diesen Fillen der
Stipendienantrag der einzig mogliche Weg, in die Wissenschaft zuriickzukehren bzw. in
ihr zu bleiben. Bei dem zuletzt genannten Typ von Anitrdgen unmittelbar nach der
Promotion, bei denen ein Habilitationsstipendium in der Regel noch nicht in Frage
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kommt, kénnte man raten, lieber ein Forschungsstipendium zu beantragen. Dies wiire
allerdings nur dann zu verantworten, wenn abzusehen wire, daf eine Perspektive fir eine
weitere Zukunft in der Wissenschaft dadurch besieht, dafi z.B. die Einbettung in eine
Arbeitsgruppe gegeben ist oder ein thematisch einschligig arbeilendes Institut nach
erfolgreichem AbschluB des Stipendiums eine Stelle in Aussicht stellt - kurz, wenn eine
systematische Nachwuchspflege und -forderung zu erkennen wiren.

4. Schiuf

Die Entwicklung der offentlichen Haushalte und damit der finanziellen Rahmendaten fiir
die Forschungsforderung IaBt es geraten erscheinen, sich auf einen hiirteren Wettbewerb
um Forschungsmittel einzustellen. Die Erzichungswissenschaft hat in den zuriick] iegenden
Jahren cinen gesunden und vorteilhafien Ausgangspunkt fiir den hirteren Wettbewerb
entwickeln konnen. Die Hinweise auf den im Normalverfahren erreichten Plafond, auf
mehrere parallel gefirderte Schwerpunktprogramme und Graduiertenkollegs ebenso wie
auf die Forschergruppe und die Antragspakete sollten dies belegen. Es wird sich zeigen
missen, inwieweit die damit gegebenen Gelegenheiten genutzt wurden zu "competence
building” und dazu, tragfihige Forschungsstrukturen aufzubauen. Ich ziehe aus den
mitgeteilten Beobachtungen den Schluf, daB die erreichte Position nur durch weitere
gezielte forschungsbezogene Aktivitiiten gehalten werden kann. Woran ist dabei zu
denken? Z.B. an die Entwicklung von Projekten zu akwellen erziehungswissenschaftli-
chen Themen, die versprechen, die innerwissenschaftliche Zirkularitit von Wissens-
produktion und Wissensrezeption aufzubrechen, also tatsiichlich als auch praxisbezogene
Forschung wahrgenommen und rezipiert werden. Zu denken ist aber auch an langerfristig
durchgehaltene Forschungsprogramme in Arbeitsgruppen, weil ohne sie der Bezugs-
rahmen fir systematische Nachwuchsentwicklung fehlt. Beides, systematische For-
schungsprogramme und systematische Nachwuchspflege sind niimlich das Skelett, ohne
welches das Fleisch einer lingerfristig stabilen, substantiellen Forschungsfirderung kaum
zu denken ist.

Jeder einzelne aber sollte sich auch in Zeiten hirteren Wettbewerbs ermuntert fithlen,
Beratung zu suchen, Ideen in Projektform auszuarbeiten und Férderantrige zu stellen.
Die DFG wird ihrer Haltung treu bleiben, jeden Einzelfall zu priifen und zu versuchen,
ihm gerecht zu werden. Dies gilt besonders in einer Situation, in der auberhalb der DEG
das Ressourcenangebot méglicherweise sinkl,
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KLAUS PRANGE

Alte Schwierigkeiten - neue Konfusionen
Bemerkungen zu dem Hamburger-Memorandum der universitiren Sozialpidagogik

L.

In Heft 12 dieser Zeitschrift (Jg. 6, 1995) ist unter dem Titel "Uberlegungen zur Lage
der universitdren Sozialpidagogik” und unter Federfithrung von Franz Hamburger ein
Memorandum zur Ortsbestimmung der wissenschaftlichen Sozialpadagogik vorgelegt wor-
den. Es geht auf einen Auftrag der Kommission Sozialpiddagogik an ihren Vorstand
zuriick. An den Uberlegungen haben mafigebende Fachvertreter teilgenommen; heraus-
gehoben werden Hans Gangler, Franz Hamburger, Marile Karsten und Hans Thiersch ge-
nannt; auf die Zuarbeit einer Reihe weiterer universitirer Kolleginnen und Kollegen wird
hingewiesen. Das Memorandum beschrinkt sich auf die Situation der universitiren
Sozialpadagogik (SP). Es soll den Ausgangspunkt fiir das Gesprich mit den Fachver-
tretern der Fachhochschulen bilden (S. 92). Es diirfte demnach berechtigt sein, das
"Hamburger-Memorandum", wie es im folgenden kurz genannt sei, als "offizidse" Stand-
ortbestimmung des sozialpidagogischen Establishments an den Universititen zu werten.
Es formuliert den mainstream (S. 106 u. passim) und definiert die gegenwirtig herr-
schende Lehre.

Der Anspruch des Memorandums ist, eine "theoretisch-historische und wissenschafts-
systematische Vergewisserung" vorzulegen, die "tber den Austausch von Interessens-
standpunkten hinausgeht” (S. 95). Damit erbringen die Sozialpidagogen eine bemerkens-
werte und vorbildliche Leistung. Man mochte sich auch von anderen Subdisziplinen der
Erziehungswissenschaft wiinschen, dab sie in dieser Weise Farbe bekennen und sagen,
wie sie sich im Gesamtfach verorten, worin sie ihre Aufgaben, ihre Mittel und ihre
Grenzen, ihre theoretischen Vorgaben und ihre Beziehungen zu den anderen relevanten
Praxen sehen, d.h. zur faktischen Erziehung vor Ort und zur Ausbildungspraxis, zu ihren
erziehungswissenschaftlichen Nachbarn und zu anderen akademischen Disziplinen.

Dariiber hinaus darf man den Ort der Verdffentlichung als Einladung dazu auffassen,
auch ohne Zugehérigkeit zum "sozialpidagogischen Gesamtzusammenhang" (S. 92; auch
orig. in Anfithrungszeichen), sondern als Mitglied einer anderen Subspecies der Erzie-
hungswissenschaft sich an der "fortzusetzenden Diskussion” (S. 92) zu beteiligen. Das
ergibt sich der Sache nach daraus, daB die SP ihr Verstindnis von Erziehung, Erzie-
hungswissenschaft und wissenschaftlicher Organisation im Blick auf das Fach im ganzen
formuliert. Das Memorandum bezieht sich sowohl auf die Fachtradition wie auch auf das
Verhiltnis der Subdisziplinen zueinander. Deshalb hat das, was die SP dazu sagt, eine
grofie Bedeutung auch fiir diejenigen, die nicht in der SP zuhause sind oder ihr aus man-
cherlei Griinden fernstehen. Kenntnis- und Stellungnahme sind des weiteren geboten, weil
es unabhiingig von den eigenen Uberzeugungen gemeinsame Adressaten der Erziehungs-
wissenschaft gibt, sowohl innerhalb des Erziehungssystems (vornehmlich die Studieren-
den) wie auch auferhalb (andere Fachdisziplinen und die allgemeine Offentlichkeit), die
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erwarten dirfen, daff die Erziehungswissenschaft sagt, worin sie ihre Aufgabe, ihre
Leistung und ihre Grenze erkennt.

Gleichwohl mag es Bedenken geben, wenn im folgenden ein externer Beobachter der
SP auf das Hamburger-Memorandum eingeht, zumal er - abgesehen von einer nur zwei-
jihrigen und zudem lediglich nebenamtlichen T iitigkeit im Bereich der Resozialisierung
von jungen Straftitern und abgesehen von allgemeinpiidagogischen Serviceleistungen im
sozialpiidagogischen Studiengang - einschligige Praxiskenntnisse nicht vorzuweisen hat
und damit erheblich unter den iiblichen Standards fiir professionsspezifische Erfahrungen
auf der Ebene direkter sozialpidagogischer Aktivititen wie auch der Ebene akademischer
Lehre bleibt, von Forschung ganz zu schweigen.

Wenn er sich dennoch eine Reihe von Bemerkungen zur SP herausnimmt, dann mit der
Einschriankung, dafs er nur aus dem Blickwinkel der Erzichungswissenschaft oder genau-
er: einer selbstredend unabgeschlossenen Auffassung von Erziehungswissenschaft sein
Interesse auf das Memorandum richtet und nur fiir sich selber spricht. Zur Einschitzung
der folgenden Bemerkungen sei hinzugefiigt, daB hier die von manchen Fachkollegen
inzwischen fiir altertimlich, wenn nicht gar riickstéindig anmutende Position vertreten
wird, daB das eine und ganze Thema der Erziehungswissenschaft nach wie vor die
Erzichung (und Bildung) ist und bleiben sollte. Eben darauf beruhen seine Schwierigkei-
ten mit der herrschenden Lehre der SP. Nur Erziehung und Bildung? Nihilne plus? - In
der Tat: Nikil omnino. Was sonst noch aus anderen Disziplinen zu lernen und an anderen
Frage- und Problemstellungen zu berticksichtigen ist, hat allein durch die Beziehung auf
den Sachverhalt der Erziehung eine Bedeutung. Selbstverstindlich geht es jeden als
Biirger und aufgeweckien Zeitgenossen etwas an, wie es um die Staatsfinanzen und die
Altersversorgung, um Zuwanderungsprobleme und die Verdnderung der Okonomie in
nationalgesellschaftlicher wie in globaler, weltgesellschaftlicher Hinsicht steht; aber diese
und andere Fragen betreffen den Erzichungswissenschaftler nur dann und insoweit, als
sich daraus angebbare Folgerungen oder zumindest hinreichend begriindete Vermutungen
solcher Folgerungen ergeben, die sich als Fragen der Erziehung und Bildung formulieren
und sich mit den bekanntermafen begrenzten Mitteln der Erzichungswissenschaft einiger-
maBen verliBlich behandeln lassen. Wie weit oder wie eng der Begriff der Erziehung im
Einzelfall jeweils gefabt werden mag: ohne einen solchen Begriff und ohne die Entfaltung
seiner Konsequenzen verliert das, was unter mannigfachen Titeln und in unterschiedlichen
Hinsichten als "Erziehungswissenschaft" auftritt, Kontur, wissenschaftliches Ansehen und
offentliche Resonanz. Darum ist es wichtig, was eine Fachrichtung der Erziehungswissen-
schaft tiber ihren Ort in der Gesellschaft, in dem Gefiige der Ausbildungseinrichtungen
und ihres akademischen Umfeldes sagt und vor allem: wie sie ihr wissenschafissystemati-
sches Selbstverstindnis definiert. Denn dadurch spricht sie mittelbar und offentlich
wahrnehmbar fiir alle anderen Fachrichtungen und fordert die Stellungnahme der Fach-
vertreter auferhalb der SP heraus, sofern sie nicht in gleichmiitiger Resignation zulassen,
daB ein Teil der erzichungswissenschaftlichen Gemeinde unwidersprochen fir alle
anderen spricht. In der Tat werden die folgenden Bemerkungen von der Auffassung
getragen, dafl es fiir die Erzichungswissenschaft von Nachieil wdre, wenn sie sich das
von der SP im Hamburger-Memorandum artikulierte Verstiandnis von Erziehung, Aus-
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bildung zu pidagogischen Berufen und wissenschaftlicher Reflexion zu eigen macht und
die SP als Sprecherin der gesamten Disziplin gewéihren 1a8t. ‘

Im folgenden wird zuniichst die Gedankenlinie des Memorandulms nachgezeichnet (H);?
Das soll nachpriifbar zeigen, wie es hier aufgenommen worden ist, um dann zuerst au
das dem Memorandum zugrunde gelegte Denkschema einzugehen }md dessen Prob]erpank
zu erortern (I1I), ehe schlieflich die Folgerungen fiir das Fach im ganzen aufgewiesen
und Aspekte fir die weitergehende Diskussion angegeben werden (IV).

II.

Wie von einem diskussionswiirdigen Text nicht anders zu erwarten, spiegn?]t das.Hambm.u
ger-Memorandum in seinem Aufbau den Grundgedanken wider, den es inhaltlich expli-
ziert. Das Verstindnis der Sache leitet sehr zum Vorteil der Erérterung den Gang der
Darstellung. Unter dieser Vorgabe wird im folgenden der ('}edankengan_g d_es l\./lemor.au-
dums nachgezeichnet, auch bei Gefahr, einzelne Punkte, die der SP wichtig smd: I]-IChl
angemessen zu wiirdigen. - In 10 Punkten wird ein gr.oﬂer Bog.el_l von der gegenwartlg?
Gemengelage zu den Perspektiven und ferneren Entwu:'klungshmmj geschlagen. Er. greift
von den gegebenen Verhiiltnissen in der sozialpiidagoglschen.Praxls uiue.r den Bedmgunl;
gen des allemal evidenten "sozialen Wandels" (S. 93) und seiner I?T?waltlg_ull_g u.a. durc
das Institut des Diploms fiir Erziehungswissenschaft (Nr. 6) z_uruck laut die vor alIer_n
deutschen Traditionslinien der historisch gewachsenen SP und ihrer nicht unproblemati-
schen Ehe mit der Sozialarbeit, kennzeichnet die theoretischen Antworten und Konzepte,
die diese Geschichte teils begleitet, teils unterstiitzend initi.iert haben, undl kehrt "zul.etzt
zur gegebenen Situation zuriick, um deutliche Akzente fiir die Zukunft und ihre Moglich-
4 en. :
kellt::inz qu;t:ifel, das ist bei aller demonstrativen Tendenz, Offenheit nach I‘n(jgh(:h‘sl
vielen Seiten zu beweisen und fiir die Erziehungswissenschaft insgc?samt anzumahner_l, ein
bestechend geschlossenes Gesamtgemilde der SP, das hier préiseljtle.rt und (_iem ﬁ_msmnen
des Wissenschaftsrats entgegengestellt wird, die SP und womdglich gleich die ganze
Erziehungswissenschaft von der Universitit zu den Fachhochschu‘]t?n herabz_ust}ern. l?as
Memorandum begegnet zugleich aber auch der fachinternen Kn.t:k, soweit s1.e es sich
einfallen ldBt, die wissenschaftliche Dignitit des sozialpﬁdagog:schen Theorie-, Ausi
bildungs- und Praxiskonzepts in Frage zu stellen. Insofern gibt das Memorandurp auf
zwei Herausforderungen eine deutliche Antwort: es reagiert nach aul-ien auli den Wissen-
schaftsrat und weist seinen Vorschlag als "regressive Pmblemverschlebyng (5193 _auch
orig. in Anfithrungsstrichen) zuriick: Der Problemd?’uck un'd der Fiedart »\:"lssensbaswrter
Kompetenzen "im Bereich personenbezogener sozialer chfns_tlclstungen (S. 98) ve;—
langen universitare Lehre und Forschung. Diese Antwort, {{le ja auch von uln§erer.2un t
getragen und vertreten wird, versteht sich von selbst und diirfte ganz unstr.mug sem._ \
Eine eindrucksvolle Stiitzung findet diese Antwort in dem Zahlenwerk und }n den statisti-
schen Aufstellungen, die iber die Abschliisse und die Pe.rsm‘]alverh_altnfsselAusku|.1ft
geben. Sie zeigen, welche Leistung in dem Studiengang Soz:alpa_dagoglk fiir die l'itabl_lle—
rung des Faches als Grundlage einer Profession ert?racht worden‘ ist (5. 108ff.). Hle]’uil £
was eingangs schon allgemein gesagl worden ist: eine solche Offenlegung und Selbstiiber-



66 Beitrag: Prange

priifung ihrer realen und nicht nur vorgestellten Bedeutung und aktuellen Verfassung
konnte auch anderen Subdisziplinen niitzlich und heilsam sein. Was die SP angeht, duldet
es keinen Zweifel: Was da entstanden ist, sich erhalt und weiter entwickelt, ist beein-
druckend und kann nicht umstandslos gestrichen oder exiliert werden, um loszuwerden,
was gerade von der Politik einmal ausdriicklich gewollt wurde: Ausbildung von Pid-
agogen auf wissenschaftlicher Grundlage, und das heiBt: forschungsorientierte Lehre und
nicht bloff schulméBige Vermittlung von Wissensbestéinden, die an anderen Orten ermittelt
worden sind. Deshalb ist die in Zahlen belegte Darstellung des laufenden Betriebs nicht
eine blofie Zutat, sondern ein wichtiges Argument. Dariiber hinaus freut es den lokalge-
bundenen Enthusiasmus, daB auf "bedeutsame Theorie- und Praxisentwicklungen" beson-
ders in Tiibingen hingewiesen wird (S. 121), auch wenn der Verfasser sich kein Verdienst
daran zuschreiben darf, vielmehr in inhaltlicher Hinsicht ein eher betriiblich distanziertes
Verhiltnis zu dieser Bedeutsamkeit zu bekennen hat.

Im einzelnen mag es zur Lagebeschreibung der SP manches geben, was der geneigte
Beobachter zusitzlich noch wissen méchte: z.B. wie es um die Studienhintergriinde des
akademischen Lehrpersonals bestellt ist; wie grof etwa der Anteil der Germanisten,
Theologen und Philosaphen, der Soziologen, Psychologen und Sozialpsychologen an der
Fachrekrutierung ist, und wie es sich mit der so betonten "Praxisndhe” wirklich verhilt,
d.h. iber welche primirpraktischen Erfahrungen die Fachvertreter unabhiingig von ihrem
Jeweiligen Fachhintergrund tatsachlich verfiigen und ob der theoretisch so entschieden
herausgestellte Theorie-Praxis-Konnex von denen realisiert wird, die ihn so nachdriicklich
vertreten,

Doch das sind Nachbesserungen und wiinschenswerte Erganzungen, die den nicht-
negierbaren Tatbestand unberiihrt lassen, daB SP eine institutionell und apparativ "nor-
male Wissenschaft” geworden ist, die man nicht einfach kassieren und wie einen Waggon
auf dem Verschiebebahnhof der Finanz- und Wissenschaftspolitik herumstofen darf. Auch
wire das ein schwerer VerstoB gegen den unabdingbaren Vertrauensschutz, den die
Bemiihungen um die Etablierung neuer Studienprogramme und Berufsprofile mit vollem
Recht erwarten dirfen. SchlieBlich sind auch die alten, akademisch wohleingerichteten
Professionen nicht in fertiger Gestalt wie Pallas Athene dem Haupte des Zeus entsprun-
gen, im Gegenteil: wie man an den Problemen der Juristen und Mediziner sehen kann,
tragen gerade sie an der Erblast festgefahrener Strukturen, ohne dab Jjemand ernsthaft den
Vorschlag machte, sie deshalb aus der Universitit zu vertreiben. Ihre Probleme sind
Probleme in der Universitit und miissen auch da behandelt werden. Sie werden Jja nicht
dadurch im Handstreich beseitigt, daB man flugs neue Einrichtungen schafft, von deren
lingerfristigem Nutzen man noch nichts weil, ganz zu schweigen von den nach aller
Erfahrung eintretenden Folgeproblemen, die der Schleier der Zukunft allemal iber
Innovationen breitet.

Uber all dies ist unter Verstandigen kein Streit: Anders steht es bei der zweiten Ant-
wort, mit der das Memorandum auf "gegenliufige Tendenzen" reagiert, die "fachintern”
bestehen und deshalb zur "reflexiven Selbstvergewisserung der SP" nétigen (S. 96). Hier
geht es um die zentrale Frage, wie sich die SP in der Erziehungswissenschaft plaziert,
wie sie also ihr Verhiltnis zu anderen Subdisziplinen definiert und sie damit teils be-
schrankt, teils mit Aufgaben oder Erwartungen konfrontiert, von denen zu priifen ist, ob
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sie einlosbar und an welcher Stelle im Wissenschaftssystem oder im engeren Fachsystem
sie zu erfiillen sind. Um es alltdglich zu sagen: wenn jemand sich allzu breit macht, kann
es nicht ausbleiben, daf sich die anderen zur Wehr setzen und gegenhalten, bevor sie sich
ergeben und mit dem Platz begniigen, der ihnen zugedacht ist oder gerade noch iibrig
bleibt.

Das Gewicht der SP ergibt sich fraglos daraus, daB sie den Ausbildungsbetrieb
dominiert; sie verwaltet faktisch das Diplom als den maBgebenden, grundstindigen
Studiengang, in dem das Fach alleinbestimmend auftritt und nicht die Anspriiche und
gelegentlichen Unverschamtheiten anderer Disziplinen zu dulden braucht (wovon die
Service-Pidagogik in den Lehramtsstudiengiingen ein Lied zu singen weill). Aber daraus
folgt nicht ohne weiteres, daB die SP dem Thema "Erziehung" auch in der Weise gerecht
wird, wie es unabhingig von den Qualifikationserfordernissen und Berufsinteressen
kiinftiger Sozialpadagogen und Sozialarbeiter aus wissenschaftsinternen Griinden geboten
ist. Das ergibt sich aus dem Disziplinaspekt der Erziehungswissenschaft, und zwar
ausdriicklich dann, wenn aus gutem Grund ein universitires Heimatrecht und nicht ein
beliebig widerrufbarer Gaststatus eingefordert wird. Es wire in sich widerspriichlich,
einerseits auf der Forschungsorientierung der Lehre zu insistieren, um sie andererseits
und gleichzeitig in maBgebender Weise an etwas auszurichten, was mit dem Leit- und
Forschungsthema wenig zu tun hat, ihm oft sogar widerstreitet, und es gestattet, gewis-
sermaBen an der Forschungspraxis vorbei zu studieren.

In der Tat erwecken die zustromenden Aspiranten des Universititsdiploms, die schon
an anderer Stelle ein Fachdiplom oder sonst eine pidagogische Ausbildung erhalten
haben, gelegentlich den Eindruck, es komme ihnen nur auf eine Art Ehrendiplom an, in
der unerschiitterlichen Zuversicht, aus der "Praxis" schon alles zu wissen und zu kénnen,
was fiir die Sache relevant ist. Das Universititsdiplom ist nur eine letzte Impfung, um fiir
die rauhe Praxis den nétigen Immunschutz zu erhalten, den Urkunden und Orden nun
einmal gewihren. Bei solcher Disposition geniigt es, iiber das, was man ohnehin schon
sicher weiB, mit anderen zu "reflektieren”. Eine Disziplin, die dem nicht energisch
entgegentritt und die die Imperative ihrer eigenen Praxis, die andere sind als die der
erzieherischen Praxis, nicht zur Geltung zu bringen weif, geriit in die Gefahr, als Brief-
kopf fiir eigentlich gewerkschaftliche Interessen zur Statusanhebung einer befreundeten
Berufsgruppe zu fungieren.

DaB es sich hier nicht um bloBe Vermutungen oder die Befunde eines riickstindig
bornierten "Wissenschaftsverstindnisses" handelt, dem das BewuBtsein von praxisrelevan-
ter Theorie fehlt, wird durch akademisch aufgeputzte, im Kern tagespolitische Ver-
anstaltungen, Tagungen und Kongresse bekriftigt, die sich deklamatorisch auf den Boden
sozialpolitischer Tagesfragen stellen und den von Max Weber zu Recht so innig ver-
abscheuten Kathederpropheten durch den neuen Typus des bloBen Organisators und
Moderators von "sozialen" Belangen im Gestus volkspidagogischer Besorgtheit ersetzen.
Innerhalb der Disziplin wird die gelehrte Arbeit darauf beschriinkt, die Forschungs-
beitrdge anderer vorzulegen, ohne dabei die Friichte der eigenen Gelehrsamkeit der
akademischen Offentlichkeit zu unterbreiten und zuginglich zu machen, Die Fachvertreter
sind dann - zumindest nach auBen - nicht einmal mehr die "Depositire der Wissenschaft",
wie Kant so treffend in der Einleitung zu seiner Schrift iiber den "Streit der Fakultiten"



68 Beitrag: Prange

bemerkt, geschweige denn "Gelehrte", die unter der Voraussetzung lehren und publizie-
ren, ihre Ergebnisse demniichst durch neue Einsichten und Beweise liberholt zu sehen: sie
sind nur noch Organisatoren von Wissenschaft, die andere vortragen lassen und im
dbrigen den Kontakl zu anderen Organisationen pflegen.

Die Preisgabe des wissenschaftlichen Anspruchs ist naturgemiB da am stirksten zu
gewiirtigen, wo sich aus der Klientel ein deutlicher Druck auf die Wahl der Themen und
die Form ihrer Behandlung ergibt. Auch unter diesem Gesichtspunkt ist es von ent-
scheidender Bedeutung, daB und auf welche Weise die SP ihr fachliches Selbstverstindnis
artikuliert, eben weil sie nicht nur eine Leitfunktion in der Professionsfrage hat {vor
allem auch in der fachexternen und der allgemeinen 6ffentlichen Wahrnehmung: Pid-
agogen sind Sozialpadagogen), sondern weil ihr auch eine Pilotfunktion fiir die Entwick-
lung der Fachthematik, fiir die Akzentuierung der maBgebenden Fragestellungen und die
konzeptionelle Struktur der Erziehungswissenschaft zugefallen ist, die sie bei allen Ver-
sicherungen hierarchisierender Abstinenz {vgl. S. 95) voll in Anspruch nimmt.

III.

Wie dieser Anspruch ausdriicklich und unausdriicklich reklamiert wird, kann an drei
Argumentelementen gezeigt werden: 1. der Berufung auf die Fachtradition der Pad-
agogik; 2. dem Verstindnis von Erziehung; 3. dem "Theorie-Praxis"-Paradigma und dem
Verstindnis des "Sozialen".

Es sind nicht die einzigen Elemente, die einer sorgfiltigen Priifung bediirften, bevor
sie als Mab aller padagogischen Dinge akzeptiert werden konnten. Aber sie reichen aus,
schwere Bedenken anzumelden. Auch ist an anderer Stelle schon auf die Ungereimtheiten
und Unzuldnglichkeiten des Ausbildungsverstandnisses hingewiesen worden (Prange
1991), die in der Konzeption des Diploms wirksam sind, ohne indes einer Antwort aus
dem Kreise der herrschenden Lehre gewiirdigt zu werden, allerdings auch ohne den Autor
in selbstquélerische Zweifel zu stirzen. Dieser Punkt soll hier als vorldufig erledigt
angesehen und nicht noch einmal ausgekramt werden.

Ad 1: Die Berufung auf eine eindeutige Tradition findet sich zusammen mit einer Art
Definition von Erzichung in dem Abschnitt Nr. § iiber "Institutionelle Entwicklungsper-
spektiven”, obwohl sie sachlich besser in den Abschnitt Nr. 7 zur "Forschungssituation”
gepabt hiitte. Doch dartiber soll hier nicht gerechtet zu werden. Die einschligige Passage
lautet: "Voraussetzung eines integrativen Konzepts der Erziehungswissenschaft (unter
Einbeziehung der Sozialarbeit, ja als Inbegriff von sozialer Arbeit iiberhaupt. K.P.) ist,
dali sie sich in ihrer eigenen Tradition den neu sich stellenden Aufgaben 6ffnet, also sich
versteht als (sozialwissenschaftlich fundierte) Theorie der modernen Sozial- und Sozialisa-
tionsgesellschaft mit ihren vielfaltigen, differenzierten Problemen der Lebensbewiltigung
und der Hilfen zur Lebensbewiltigung. DaB dies weiterhin eine Entwicklungsaufgabe ist,
ist kein Einwand gegen ein solches Konzept" (S. 123).

“Zuniichst: Dafi tiberhaupt die "eigene Tradition” des Faches berticksichtigt wird, ist
durchaus naheliegend. Doch was nun als die “eigene” und offenbar auch in Zukunft
bestimmende Tradition angesehen wird, ist alles andere als naheliegend. Tatséichlich wird
wie selbstverstindlich eire von vielen Linien ausgezeichnet, deren Platzmacht und

Beitrag: Prange 69

wirksame Berufungspolitik zwar nicht zu leugnen sind, aber was beweist das? Bestenfalls
dies, daf eine machtvolle Schulrichtung mit einer hochst stilisierten Konstruktion der
Fachgeschichte ihre besondere Position auf Dauer stabilisieren mochte und sich als "die"
Piidagogik inthronisiert. Das kann nicht unbesehen Gbernommen werden. Die Konstruk-
tion selber besteht darin, daf die Reflexion auf den Sachverhalt der Erzichung gewisser-
mafien als verzogerte Parallelaktion prisentiert (103ff.) wird. Sie entspricht dem Gang
der Realgeschichte, begleitet ihn und bringt ihn auf den Begriff, sozusagen eine unaus-
weichlich gegebene GroBbewegung, die den Hintergrund fiir das "sozialpidagogische
Jahrhundert” ausmacht (Thiersch 1992) und verbindlich zu dem fiihrt, was jetzt vorliegt
und als unverzichtbares Erbe zu bewahren ist. Es liegt vor Augen, daB diese Interpreta-
tion eine Reprise des in der Dilthey-Nachfolge von der Géttinger Schule Nohls und
Wenigers vertretenen Gedankens ist, dab die Erziehungswissenschaft als Artikulation
einer "deutschen (allzu deutschen) Bewegung" aufzufassen ist; ein Theoriekonzept, dessen
Briichigkeit und Anfilligkeit fir Zeitkompromisse nicht eigens ausgefiihrt zu werden
braucht (Pfeiffer 1994).

Aber nicht nur in Hinsicht auf eine besondere Schulrichtung, sondern unter einem all-
gemeineren Gesichtspunkt ist die Berufung auf Geschichte und auf die vermeintlich ein-
deutigen Traditionslinien "der" Pidagogik alles andere als iiberzeugend. Das argumentum
ad historiam ist in sich hochst fragwiirdig und in Wahrheit auf Sand gebaut. Was hier
vorliegt, unabhangig davon, wie zutreffend die Padagogikgeschichte als verstrickt in Zeit-
geschichte erfalt wird oder auch anders gelesen werden kinnte, ist ein genetischer Fehl-
schluff als Variante des bekannten naturalistischen Fehlschlusses. Aus dem Verlauf und
Ergebnis eines Geschehens wird auf die Geltung auch unter den gegenwirtigen Verhilt-
nissen geschlossen. Aus dem, was so geworden ist, wie es ist, laBt sich jedoch auf keine
Weise entnehmen, daB es so in Ordnung ist und zu bleiben hat und bloB noch fortzu-
schreiben ist. Es sind starkere Griinde erforderlich, um zu sagen, was verniinftigerweise
zu erhalten ist und was nicht. Ziige konnen auch in die falsche Richtung fahren, so daf
es ratsam ist, die Richtung zu priifen und den Zug eventuell auf ein anderes Gleis zu set-
zen. Die Mittel zur Priifung dieser Frage kénnen nicht dem entnommen werden, was man
dabei prift: sie missen selber untersucht werden, und die Untersuchung kann auch nicht
dadurch fiir abgeschlossen erklirt werden, daB es nun einmal sei, wie es sei, und alle hiit-
ten im rainstream mitzuschwimmen. Man mdchte schon wissen, wohin die Reise geht.
Goettingia locuta, causa finita? Das kann ja wohl nicht der Sinn einer Bemiihung um
Ortsbestimmung sein, die sich ausdriicklich als "wissenschaftssystematisch” prisentiert,

So gesehen enthiillt der anfangs begriibte logische Aufbau des Memorandums den
Defekt des vorliegenden Arguments: bruchlos wird ein Ubergang von der Darstellung der
Entwicklung auf die Unverzichtbarkeit des Gegebenen und seine Fortschreibung voll-
zogen, statt beides zu trennen und die inskinftig gewollte Entwicklung, soweit sie die
Wissenschaft und den Spielraum von Theorieentscheidungen betrifft, entweder eigens zu
begriinden oder besser offen zu lassen, denn schlieflich geht es um wissenschaftliche
Theorie und nicht um Mehrheiten in Gremien, Kommissionen, Instituten und Institutio-
nen. Diese historisch-genetische Selbstpositionierung hat zwei Konsequenzen, auf die jetzt
eingegangen werden soll: Das eine ist ein vollig (iberdimensionierter Begriff von Erzie-
hung, das andere das "Theorie-Praxis-Paradigma” der Altgdttinger Schule,
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Ad 2: "Hilfen zur Lebensbewiltigung” bzw. zur "Bewiiltigung von Problemlagen” auf
der "weiten Skala von Erziehen, Bilden, Beraten, Unterstiitzen iiber Ressourcen-Organi-
sieren bis hin zur Gestaltung von Strukturen im Kontext von Sozialpolitik" (S. 107): so
werden die Formen der sozialen Arbeit, Sozialarbeit, sozialpddagogischer Praxis (das ist
alles irgendwie dasselbe und zugleich wohl doch nicht dasselbe) begrifflich bestimmt. Die
angefiihrie Formulierung ist im iibrigen wortlich wie auch andere Passagen von H.
Thiersch (1994, 8. 141) {ibernommen worden, ohne die Quelle anzugeben. Das wider-
spricht dem Usus wissenschafilicher Texte und anderer lehramtlicher Kundgaben; auch
in Enzykliken pflegen Zitate aus dem Schrifttum der approbierten Kirchenlehrer und aus
der Heiligen Schrift getreu belegt zu werden, so daB man weiB, mit welcher Autoritit
man sich auseinanderzusetzen hat, um von der herrschenden Lehre abzuweichen. Daoch
auch dies beiseite: die angegebene Bestimmung ist weit, weiter geht’s wirklich nicht. Es
fehlt jede Spezifikation und Einschrankung, die die soziale Arbeit (Erziehung inklusive)
von anderen Formen der Hilfe abgrenzt, wie sie z.B. auch von Zahnirzten, Steuerbera-
tern, Tankwarten oder der Armenrechtshilfe erbracht werden. Die betroffenen Berufs-
gruppen dirften sich sehr wundern, wenn sie ihre Bemiihungen als genuin erzieherisch
oder auch nur als sozialpddagogisch gekennzeichnet finden: mehr noch: sie diirfien sich
dagegen verwahren. Das Mindeste wiire hier eine Einschrinkung auf Lernhilfe zur
kiinftigen Bewiltigung von Problemlagen aus eigener Kraft. Doch es scheint gerade die
Pointe dieses weiten "Sozial"-Verstindnisses zu sein, schlechthin alles "Soziale" ein-
zuschliefen, um die Zustindigkeit fir Hilfen aller Art fir die SP zu requirieren. Die
demonstrative Grundgebirde des Hamburger-Memorandums ist offen-umarmend: ihre
wirkliche Bedeutung ist besitzergreifend-imperatorisch. Die Frage ist, mit welchen
Griinden und mit welchen Theoriemitteln das geschieht. Die kurze Antwort: die Stiitzung
liefert die Theorie vom "Theorie-Praxis"-Konnex und das merkwiirdige, um nicht zu
sagen: unheilvoll konfuse Verstindnis dessen, was "sozial” genannt wird.

Ad. 3: Von Konfusion zu reden, mag iiberzogen erscheinen. Aber es hilft nichts: sie
ist mit Handen zu greifen und an ihrer Beseitigung miiBten gerade die Vertreter der SP
ein Interesse haben, wenn sie nicht gegen ihre Absicht Argumente dafiir liefern wollen,
die SP zu den Fachhochschulen zuriickzusetzen. - Es beginnt wie meist bei Konfusionen
bei sprachlich-terminologischen Grofiziigigkeiten. Ohne Zweifel darf man von der "So-
zial"-Pidagogik eine eindeutige Auskunft dariiber erwarten, was im Rahmen ihrer Theo-
riebildung mit dem Ausdruck "sozial" gemeint ist und was nicht, welche Differenzierun-
gen mafigebend sind und worin deren Gemeinsamkeit gegeniiber anderen Kennzeichnun-
gen liegt. Das Hamburger-Memorandum spricht vom "sozialen Wandel” (S. 93), will
aber keine "Gesellschaftsanalyse” (ebd.) vorlegen; es gibt "Soziale Arbeit” (8. 94: So-
zial groBgeschrieben); es gibt aber auch "Sozialarbeit” und - kleingeschrieben - "soziale
Arbeit” und "soziales Arbeiten" (S. 99); des weiteren "soziale Pidagogik" (S. 95) und
neben der SP generell die "Sozialpidagogik als Wissenschaft” (ebd.}; schlieBlich "die Re-
flexion auf den Gegenstand des *Sozialen'" (ebd.) usw. usw. Eine gewisse Formulie-
rungshéhe wird mit der Rede von der "Sozial- und Sozialisationsgesellschaft erreicht” (S.
123).

In diesem Gewusel sich zurechtzufinden, fallt schwer, auch wenn der Kontext und eine
gewisse liberale Gutherzigkeit von Fall zu Fall helfen mégen. Der dbliche Hinweis auf
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die Uniibersichtlichkeit vielfiltiger Lebenslagen richtet hier nichts aus. Man treibt noch
nicht Chaosforschung, wenn man selber chaotisch verfihrt. Also: was - bitte - ist eine
"Sozialgesellschaft", und was wire ihr Gegenstiick? Eine Gesellschaft von Asozialen oder
eine Gesellschaft, die keine ist? Was unterscheidet soziale Arbeit begrifflich von Sozial-
arbeit und beides wiederum von Sozialer Arbeit? Denn daB ein Sozialarbeiter neben
organisationssoziologischen, juristischen und anderen Kenntnissen auch noch pidagogi-
sche Kompetenzen einsetzt, schafft noch nicht die Grundlage fiir eine Erziechungswissen-
schaft oder Wissenschaft der Sozialen Arbeit, die dann riickwirkend einen Begriff des
Erziehens "im weiteren Sinn" (S. 105) begriinden konnte. Ist der Gegenstand des "Sozia-
len” alles, was als fait social sich zeigt oder so definiert wird, oder sollen die Anfiih-
rungsstriche etwas Besonderes anzeigen, was aber nicht gesagt wird? Ublicherweise wird
ja in den vom Memorandum der Erziehungswissenschaft so dringlich angeratenen Sozial-
wissenschaften der Pradikator "sozial" mit dem Préadikator "gesellschaftlich® synonym
verwendet; wenn nicht, dann bedarf es einer Erliuterung. Eine StraBengang ist nicht
weniger sozial als das Kardinalskollegium oder der Vorstand der Ebertstiftung oder
anderer "sozialer" Einrichtungen. Im Sprachgebrauch des Memorandums und der SP
scheint es indes anders zu liegen, ohne daB die Differenz markiert und erdrterungsfihig
gemacht wiirde. Vermutlich geht man nicht fehl, wenn man alles, was "sozial" genannt
wird, fiir irgendwie gut und begriienswert hilt, withrend das Gesellschaftliche auf die
andere, die bedenkliche und zu beklagende Seite gehért, So "entwickeln die gesellschaftli-
chen Teilsysteme eine gewaltige Eigendynamik" - mit "sozialen Folgen", wie friiher
schon die "Industrialisierung” (S. 94). "Gesellschaftlich" wird offenbar deskriptiv
benutzt, "sozial" an dieser Stelle bewertend; denn es ist unwahrscheinlich, dalb ein
"wissenschaftssystematisches” Memorandum sich zu dem leeren Satz verstehen konnte,
"dynamische soziale resp. gesellschaftliche Teilsysteme"” hitten "soziale resp. gesell-
schaftliche Folgen".

Wenn es so ist, daB "sozial" fiir die normative und "gesellschaftliche" fiir die tatbe-
stéindliche Seite von Lebensverhaltnissen steht, bedarf es schon der Aufklarung, wie sich
das faktisch Gegebene zum Erwiinschten verhilt, wie der Ubergang zu denken und
innerhalb der Wissenschaft, als die sich die SP versteht, zu artikulieren ist. Stattdessen
begegnet ein diffuses Oszillieren zwischen Tatsachen und Normen, wie es in der all-
taglichen Berufspraxis eines Sozialarbeiters vorkommen mag, nicht aber als Betriebs-
primisse wissenschaftlicher Reflexion zu akzeptieren ist. Andernfalls ist SP nicht mehr
als eine Art moralisierender und kommentierender "Sozialwissenschaft” im Sidngerwett-
streit auf der ohnehin mit Urbi-et-Orbi-Ansichten reichlich besetzten politisch-gesell-
schaftlichen Biihne, prisentiert als Stimme der wissenschaftlichen Padagogik in volks-
erzicherischer Absicht oder zu dem eingeschriankteren Zweck der Wahrnehmung von
quasi-gewerkschaftlichen Interessen praktizierender Sozialarbeiter und Sozialpadagogen.
In der Tat diirfte genau diese Identifizierung mit der Lage und den Aspirationen vor Ort
der Grund fiir die angegebenen Konfusionen sein, theoretisch unterfiittert mit der Beru-
fung auf die Bestimmung der "Erziehungswissenschaft (...) als praktische, pragmatische
Wissenschaft, als Wissenschaft also, fiir die das Theorie-Praxis-Verhéltnis zentral und die
Aufklirung von Praxis und auf die Vorbereitung auf Praxis (...} konstitutiv ist" (S. 107).
Diese der "Tradition" (ebd.) entnommene Konzeption von Wissenschaft mag im ersten
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Drittel des 20. Jahrhunders einen gewissen Stellenwert gehabt haben, um die Pidagogik
durch den Hinweis auf bildungs- und gesellschaftspolitische Dringlichkeiten wenigstens
im Ausbildungsbereich des Wissenschaftssystems zu etablieren, aber als Grundlage fiir
heute ist sie angesichts des Differenzierungsgrads der Wissenschaften viel zu simpel, um
auch nur beschreibend den Zustand der wissenschaftlichen Praxen zueinander und ihr
Verhiltnis zu anderen sowohl auBerwissenschaftlichen wie wissenschaftsbasierten Praxen
auch nur annihernd zu erfassen.

Die Vorstellung, "Wissenschaft" sei Theorie und alles andere drumherum "Praxis",
deren Impulse, Probleme und Aufgaben aufzunehmen und in wechselseitiger Beratung zu
berticksichtigen seien, verkennt, daf Jede Praxis - die des Sozialarbeiters vor Ort wie die
des Dozenten an einer Ausbildungseinrichtung und auch die des Forschers - in sich schon
die Unterscheidung enthilt, deren Relata hier auf Wissenschaft und "Leben" verteilt
werden. Doch die "Praxis der Theorie" (Luhmann 1970) ist eine andere als die der
Lehrvermittlung unter didaktischen Gesichtspunkten, und beide unterscheiden sich von
der Versorgung alkoholabhiingiger J ugendlicher. Was sie voneinander lernen, wie sie sich
wahrnehmen und woran sie vorbeigehen: dariiber befinden sie Je nach den Imperativen
und der Logik ihrer eigenen Praxis. Das ist aber etwas ganz anderes als der immer
wieder beschworene "Theorie-Praxis"-Konnex der Gottinger Schule. Sie behandelt im
Gegenteil die differenten Praxen als substantiell ungeschieden, als ob es noch moglich sei,
Problemlagen der Erziehungspraxis umstandslos in Theorie abzubilden und zu "reflektie-
ren"; mit der Folge, daB schon fiir wissenschafitliche Praxis gehalten wird, wenn man
dariiber reflektiert, was einem beim Erzichen und bei diesem Reflektieren so alles zustof
(vgl. 5. 115). Unterschiedslos wird, was irgend mit Erziehung zu tun hat, in den einen
und einzigen Integrationstopf einer Padagogik ohne Grenzen geworfen. Sie sieht sich
dann aber auch genétigt, alles was draufien und was "Leben" ist oder als Lebenssach-
verhalt sich bemerkbar macht, noch einmal in sich als "Theorie" zu spiegeln, mit der
absurden Folge, daB die Pidagogik zu einer Wissenschaft vom “Iehen” werden miisste,
die damit aber nicht nur die Probleme des “"Lebens", sondern zugleich und unvermeidlich
- unter dem Titel der Integration - alle auf das Leben bezogenen Theorien (welche sind
das nicht?) sich einzuverleiben und in sich zu reprisentieren hitte. Weil das nicht geht -
das "Leben" ist ein Grenzbegriff, kein Gegenstand moglicher Erkenntnis -, bleibt auf der
oberen Ebene des Establishments nur die Beschworung von Richtungs- und ProzeBfor-
meln und auf der unteren Fbene des Studiums eine punktuelle Handwerkelei, die sich
einbilden darf, iber sporadische Expeditionen in die Lebenswelt "exemplarisch” (8. 127)
in sozialpolitisch motivierten Projekten jenen Theorie-Praxis-Konnex herzustellen, den sie
illusorisch fiir das Ganze postuliert (S. 115), Der Rekurs auf das Exemplarische ist ein
Notbehelf, wenn Themen nicht mehr vol Istiindig bewiiltigt werden kinnen: an die Stelle
ausgebreiteter, wohlfundierter Kenntnisse tritt Themenselektion zum Zwecke der Erzeu-
gung redlicher Gesinnungen.

Die im Memorandum nur angedeutete Idee einer Spezialfakultit, in der die Disziplinen
anderer Fakultiten in erziehungswissenschaftlicher Zurichtung noch einmal erscheinen (S,
123), zeigt die panze Verlegenheit der zugrunde gelegten Konzeption, So funktioniert
wissenschaftliche Praxis nun wirklich nicht, sondern bestenfalls hilfsweise fiir Aufgaben
der Ausbildung. Die Wissenschaften gehen den Weg der Differenzierung und der Koope-
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ration des deutlich Geschiedenen, nicht den Weg der Entdifferenzierung, um dadurch
"lebensnah” zu sein. Demgegeniiber wird im Hamburger-Memorandum der Wunsch I"l&Ch
"einer klar strukturierten und prizise abgegrenzten Wissenschaft" als "sachlich (nfcht)
begriindet" ausdriicklich zuriickgewiesen (S. 128). Auch entspreche er nicht dc?r ".Sm.xa-
tion anderer Wissenschaften” (ebd.). Beides diirfte falsch sein und das Gegenteil richtig:
Man sehe zum Vergleich auf die Rechtswissenschaft, auf die als Beleg (ebd.) verwics_en
wird. Auch sie hat es mit dem "Leben” zu tun, insofern als jeder irgend denkbare, im
Leben auftauchende Sachverhalt unter dem Gesichtspunkt des Rechts erscheinen kann und
z.B. vor Gericht zu entscheiden ist. Die Juristen sind gleichwohl bisher nicht daragf
verfallen, deshalb auch Physik und Sexualwissenschaft, Biologie und Tiefenpsychologie
in das Rechtsstudium zu "integrieren”, weil spiter in der "Praxis” iiber Ehescheidungen
und Wiederaufbereitungsanlagen, iiber die korrekte Feststellung des Todeseintritts Ul‘.ld das
Recht zur Erhebung von Strafenbenutzungsgebiihren rechtlich zu befinden ist. Sie tun
das, was in einer differenzierten Wissensgesellschaft jeder andere auch tut: im Zweifel
holen sie den Rat von Experten ein, die das Fach richtig studiert haben und immer notl:h
weiter studieren. Die SP will etwas anderes und riit dem ganzen Fach zum Gegenteil:
das. was zu wissen wire, um alle Umstinde der Erziehung zu beriicksichtigen, s?ll
Element eines "integrierten” Curriculums der Pidagogik werden und der kilnﬂige Erzie-
hungsexperte zugleich auch noch im Vorbeigehen ein Experte des Rechts, der Wirtschaft,
der Sozialpsychologie, der Psychiatrie und anderer Disziplinen mehr, u'm der L.el':ens‘-
praxis wissenschaftlich gewachsen zu sein. Kein noch so "gedehnte_r.Begnff vcl)n SP” (8-
125) vermag die Griinde auszuweisen, mit denen eine solche Position und dieser recht
deutsche Sonderweg der Padagogik zu verteidigen wire.

Wenn man will, was das Memorandum programmatisch vorschligt, diirfte etwas ganz
anderes fillig und zu erwarten sein; nimlich genau das, wogegen das Hamburger-Mem(_J»
randum Front macht: ein neuerliches Votum fiir die Versetzung zumindest der SP in
Fachhochschulen.

1v.

Der Grund dafiir ist nicht schwer zu sehen. Das iibliche und allbekannte Verfahren, in
einer Vielzahl von unterschiedlichen Féchern in begrenzter Zeit und im Blick auf Berufs-
erfordernisse sachverstindig zu werden, bietet die Schule, namlich unter dem Prima_t der
Lehre gegeniiber dem zumindest gleichgewichtigen Rang der Forschung, dgr Zur Umlver-
sitat gehort, wenigstens solange diese die Forschung nicht auch an. eigene ]nstlsute
ausgliedert, von der Lehre abkoppelt und selber zur hoheren Bcrufsfax:].'ners'chule ‘.mrd.
Was es der Schule moglich macht und ja auch so sein soll, um viele Gebiete im gleichen
Zeitraum, aber nach Fichern getrennt voneinander zu vermitteln, verdankt sich der
didaktischen Reduktion: es ist die Schulmathematik, die wir da lernen, und die GeschiF:h-
te des Geschichtsbuchs, besorgt von den "Depositren der Wissenschaft" in ihrer Viel-
zahl, die vormals selber etwas erforscht haben (und vielleicht auch fiir sich weiterfor-
schen), im wesentlichen aber jetzt vermitteln, was zum Fach gehort. . .
Darin liegt die Aufgabenstellung der Fachhochschulen und sie en_'laubt es 1Imen,- in d.er
Frage der Qualifikation von Padagogen einerseits und Sozialarbeitern andererseits viel
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beweglicher und sachgerechter zu operieren (vgl. Engelke 1996). Sie entsprechen damit
einem Motiv, das von der universitiren SP mit einer konfusen "Sozial"-Semantik nur in
organisatorischen Programmformeln traktiert werden kann. Wir haben den kuriosen und
instruktiven Zustand, daB die Fachhochschulen auf dem Weg zu einer der gegenwirtigen
Entwicklung des Wissenschafts- und Disziplinverstindnisses viel besseren und zeilgema-
Ben Losung sind, und zwar unter dem Gesichtspunkt der professionellen Qualifikation,
wihrend die in der Reputationshierarchie "oben" plazierten universitiren Sozialpidagogen
unter dem Druck des Ausbildungsproblems mit einem Konzept aus dem Museum der
Erziehungswissenschaft zu Rande kommen wollen.

Es ist schwer vorstellbar, daB dies dem Wissenschaftsrat verborgen bleiben wird. Eher
ist zu erwarten, daB er sich zum Nachteil der Erziehungswissenschaft insgesamt des
Hamburger-Memorandums bedienen wird; dessen Argumente sprechen fiir die Fachhoch-
schulldsung, weil die Form, wie Wissenschaft konzipiert wird, bestenfalls eine respekta-
ble Vergangenheit, aber keine Zukunft hat. Dabei liegt ein anderer Lésungsvorschlag vor
aller Augen, ohne daB ihn das Memorandum mehr als nur kursorisch behandelt hat: das
ist der Magisterstudiengang (S. 117). Er gilt als zweite Wahl und scheint irgendwie nicht
mit der Praxis- und Sozialluft des Diploms zu vereinbaren. Am Titel kann und sollte es
nicht liegen; der liBt sich andern oder neu erfinden. Auch das Zahlengewicht der Diplo-
maspiranten ist bei einer "wissenschaftssystematischen Vergewisserung" kein stichhaltiges
Argument,

Worin besteht der Vorzug des Magisteriums und seine groBere Affinitit zum wissen-
schaftsorientierten Lernen an der Universitit? Kurz gesapt: es erlaubt, die Ficher getrennt
und unter der jeweils fiir sic mafigebenden Fragestellung zu studieren, in freier Kom-
bination und unter individueller Beriicksichtigung kiinftiger Absichten, ohne daf sich die
Erziehungswissenschaft die Disziplinlast anderer Wissenschaften aufbiirdet und dartiber
das Hauptthema: Erziehung in Beziehung auf das Lernen, zum Randthema gerat, wihrend
die "integrierten” Disziplinen zu bloBen Subunternehmern einer unerfiillbaren Lebens-
Pidagogik degradiert werden.

Solche Uberlegungen kommen in dem Hamburger-Memorandum allerdings nicht zur
Geltung. Angesichts des Umstands, daf es wenig Sinn hat, nur Pidagogik zu studieren
- auch die Schulpadagogik kann das Lehrerstudium nicht allein tragen, sondern es miissen
noch "Ficher" hinzutreten - votiert die SP fiir das "Leben” und die "Lebenspraxis" als
Quasi-Zweitfach, aber das fihrt unausweichlich in die Differenzierungen der Wissen-
schaften, denen kein Studium je gewachsen sein kann, man mag die Integrationsformeln
fassen, wie man will. - Gelegentlich versteht sich die SP als Aschenputtel im Reich der
Wissenschaften (Thiersch 1990). Vielleicht wire der universitiren SP eine andere Mir-
chenfigur zur Orientierung zu empfehlen: namlich Dornroschen. Es diirfte weniger darum
gehen, von allen endlich gewiirdigt zu werden, als vielmehr darum, zuerst einmal aufzu-
wachen,
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HANS SCHWARZ/SIEGFRIED UHL
Probleme der fachspezifischen Bestimmungen fiir
die Magisterpriifung Erziehungswissenschaft

Verordnungen und andere Bestimmungen fiir das Studium und die Priifungen an den
Hochschulen, die bundesweit gelten sollen, sind fast immer schwierig zu formulieren,
Das kommt in erster Linie daher, daf die Bestimmungen unterschiedlichen und teilweise
widersprichlichen Anforderungen geniigen miissen. Eine Hauptschwierigkeit ist, einen
verniinftigen Ausgleich zwischen dem Bediirfnis nach hochschuliibergreifenden Regelun-
gen und dem Wunsch der Universititen nach selbstindiger Gestaltung der Studien- und
Priifungsordnungen zu finden. Auf der einen Seite werden aussagekriftige, detaillierte
und klare Bestimmungen angestrebt, damit die Anforderungen an die Studenten und
speziell die Priifungen nach Inhalt und Niveau iiberall dhnlich sind. Auf der anderen Seite
sollen die Bestimmungen so flexibel sein, daf die Universititen ihre Studien- und Prii-

fungsordnungen so weit wie méglich nach eigenen Vorstellungen gestalten und eigene
Schwerpunkte setzen kénnen.

Im Fall des Fachs Erziehungswissenschaft ist ein Ausgleich noch schwerer zu finden als
in anderen Fichern. In fast allen naturwissenschaftlichen Disziplinen und teilweise auch
in den geistes- und sozialwissenschaftlichen Fachern ist weitgehende Ubereinstimmung
vorhanden tiber einen Kernbestand an Wissen bzw. Wissensgebieten, mit denen sich die
Studenten im Lauf der Hochschulausbildung vertraut machen missen. Entsprechend
haben die Universititen keine prinzipiellen Bedenken, sondern allenfalls Einwinde in
Detailfragen, wenn der Kanon der Lehrstoffe eines Fachs in bundesweit giiltige Bestim-
mungen aufgenommen und dadurch verpflichtend gemacht wird.

Im Unterschied dazu gibt es in der Pidagogik nur einen kleinen Bestand an allgemein
anerkanntem Grundlagenwissen und Jedenfalls keinen Kanon an Lehrgegenstinden, der
bei allen Fachvertretern oder wenigstens bei einer nennenswerten Mehrheit Zustimmung
finden wirde. Die Pidagogik ist kein Fach mit einem sicheren Bestand an empirisch
bewihrten Theorien, sondern im Augenblick viel eher "ein Gemenge verschiedenster
Denkansiitze, Richtungen, Schulen und Sekten, die inhaltlich wie methodologisch wenig
miteinander gemeinsam haben” {Brezinka 1989, S. 160). Die mangelnde Ubereinstim-
mung lber den Grundbestand an Lehrgiitern erschwert nicht nur die Formul ierung einer
allgemeinen Rahmenordnung fiir das Studienfach Padagogik. Sie fiihrt auch bei den
Studenten hiufig zu der Auffassung, daB es in der Padagogik gar keinen "zentralen
Inhalt” gibt, und zu "chronischer Orientierungslosigkeit” angesichts der "scheinbar
uferlosen Pluralitit" der angebotenen Lehrstoffe (Tedeschi 1991, S. 125 und 127).

Man muf sich die allgemeine Problematik bei der Formulierung von Rahmenordnungen
(mit den konkurrierenden Zielen der Vereinheitlichung und der Gewihrleistung der
Gestaltungsfreiheit der Hochschulen) und die besondere Problematik in der Padagogik
(inhaltliche und methodologische Zersplitterung und Fehlen eines anerkannten Lehrka-

nons) vor Augen fithren, wenn man Entwiirfe fiir eine Rahmenordnung b_eurtcilen wil!.
Einen Entwurf auszuarbeiten ist eine schwere und undankbare Aufgabe, weil das Ergebmsl
nur im Ausnahmefall von allen Seiten als véllig zufriedenstellend betrachtet wird. Bei
allem Verstindnis fiir die Kompliziertheit der Aufgabe ist aber auch in Rechnung_zu
ziehen, inwieweit ein Entwurf die QualititsmaBstibe fiir Rechtsvorschriften und spem.cl]
fiir Studienordnungen erfiillt. Neben juristischen Kriterien wie der formalen und mate.na‘l-
len Ubereinstimmung mit iibergeordneten Rechtsvorschriften gehdren dazu in erster Linie
die Kriterien Eindeutigkeit, Vollstindigkeit, Systematik und Sachangemessenhelt: AI{.S
naheliegenden Griinden sollten nur solche Entwiirfe in Kraft gesetzt \fverden, die (flc
Qualititsprifung gut oder jedenfalls besser iiberstanden haben als konkurrierende Entwiir-
fe.

Im folgenden wird der Entwurf der "Fachspezifischen Besiimmungfsn fiir die Magister-
priifung mit Erziehungswissenschaft als Haupt- und Nebenfach" (in der Fassung vom
11./12. Mai 1995), den die Gemeinsame Kommission der Hochschulrektorenkonferenz
und der Kultusministerkonferenz ausgearbeitet hat (i.d.F. vom 11./12. Mai 1995) und der
im Januar 1996 mit der Bitte um Stellungnahme an die Hochschulen verschickt worden
ist, einer kritischen Priifung unterzogen. Dabei stehen sachliche und fachsystematische
Gesichtspunkte im Vordergrund. Die juristische, mehr formale Priifung braucht erst dafln
in Angriff genommen zu werden, wenn die inhaltlichen Fragen zufriedenstellend geklart
sind.

Der erste Schritt ist die Priifung der Grundsétze, nach denen die Pflicht- und Wahl-
pflichtlehrstoffe fiir den Magisterstudiengang Erziehungswissenschaft ausgewahlt, geord—
net und in einen Zusammenhang gebracht worden sind. Diese Grundsitze werden in den
Erlduterungen dargestellt, die dem Entwurf beigefiigt sind. Dort wird gesagt, daB das
"padagogische Studium” “systematisch orientiert” sein soll. "Ein am ... Sj‘ISteI'I'l [der
Pidagogik] orientierter Uberblick scheint in jedem Fall als unverzichtbar”, weq es in d_en
(theoretisch wie praktisch ausgerichteten) Erziehungsberufen keine Berufstﬂchtlgke.lt gibt
"ohne Kenninisse ... [dber die| systematischen Zusammenhinge" im piadagogischen
Wissen (Gemeinsame Kommission 1995, S. 18f.; zu den drei Elementen der Berufs-
tiichtigkeit [Berufswissen, Berufskonnen und Berufsethos] vgl. Brezinka/Schwarz/Uhl
1995, S. 717f.). Der zentrale Ordnungsgesichtspunkt, den die Verfasser des Entwurfs
gewidhlt haben, ist das Zweck-Mittel-Schema. Im Zentrum des Lehrsto.ffs fl:jr das Pad-
agogikstudium sollen die Zwecke (oder die Ziele) der Erziehung und die Mittel stlehfan,
von denen die Erreichung der Erzichungsziele erwartet wird (Gemeinsame Kommission
1995, 8. 17). Als weitere Lehrgebiete sind die Grundlagen- und Hilfsdisziplinen der
Padagogik vorgesehen. Dazu pehoren die sozialwissenschaftlichen TE‘,ildiSZ‘ipli-nen Pid-
agogische Psychologie und Padagogische Soziologie (einschlieBlich der llnsmunonenleh-
re), die philosophischen Teildisziplinen Wissenschaftstheorie und (normative) Amhropolo:
gie, auBerdem die Didaktik {hier verstanden als die "Theorie des Lehrens und Lernens
in der allgemeinsten Bedeutung des Ausdrucks [S. 17f.]).
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Die Prinzipien, nach denen der Stoff ausgewiihlt und geordnet werden soll, sind ver-
niinftig und verdienen im Grundsatz Zustimmung. Es ist in jedem Studiengang vorteilhaft,
wenn den Studenten statt eines Sammelsuriums von Themen, unverbundenen Teil- und
Spezialtheorien und praxisfernen Abstraktionen ein systematischer Uberblick iiber den
Gegenstandsbereich, die Forschungsmethoden und die Hauptergebnisse ihres Fachs
geboten wird. Im Fall der Padagogik bietet sich dafiir das Zweck-Mittel-Schema an, weil
Erzichungstheorien Gefiige von Zweck-Mittel-Aussagen sind und im Kern aus Informatio-
nen iiber Erziehungsziele, Mittel und die Bedingungen des Erziehungserfolgs bestehen
(vgl. Brezinka 1995, S. 218-258). Auch die sozialwissenschaftlichen und philosophischen
Grundlagen- und Hilfsdisziplinen werden allgemein als wichtiger Teil des Lehrkanons im
Fach Pidagogik betrachtet (vgl. z.B. Wasem 1994). Die Deutsche Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft hat sich schon Ende der 60er Jahre dafiir ausgesprochen, sie als
Teil des "Kernstudiums der Erziehungswissenschaft” in allen "pidagogischen Ausbil-
dungsgangen” in die Studienordnung aufzunehmen (Kernstudium 1968).

Der zweite Schritt ist die Priifung der Frage, in welchem Umfang die in den Erliute-
rungen genannten Grundsitze bei der Festlegung der Pflicht- und Wabhlpflichtlehrstoffe in
den Bestimmungen des Entwurfs beriicksichtigt worden sind. Fiir den Hauptfachstudien-
gang sind die §§ 3-7 einschligig, fir den Nebenfachstudiengang die §§ 8-11. Weil die
Anforderungen an die Nebenfachstudenten nur im Umfang und kaum dem Inhalt nach von
den Anforderungen an die Hauptfachstudenten abweichen, brauchen die beiden Studien-
ginge nicht einzeln behandelt zu werden. Was im folgenden zu den Bestimmungen fiir
das Hauptfach gesagt wird, gilt im Grundsatz auch fiir das Nebenfach.

Es gibt mehrere Wege, wie man die Priiffung vornehmen kann. Wir gehen so vor: Zu-
niichst kehren wir zu den Auswahlprinzipien der Studienordnung zuriick und iberlegen,
welche Lehrveranstaltungen auf der Grundlage dieser Prinzipien zu erwarten sind.
AnschlieBend vergleichen wir die im Entwurf genannten "Stoffgebiete" und priifen, ob sie
nach Inhalt und Systematik mit den Auswahlprinzipien der Ordnung iibereinstimmen.

Die zentrale Bedeutung des Zweck-Mittel-Schemas sollte sich darin duBern, daB neben
einer Uberblicksveranstaltung "Einfithrung in die Piidagogik" mindestens eine Lehrver-
anstaltung aus dem Themenkreis "Erziehungsziele” und mindestens eine Lehrveranstal-
tung iiber "Erziehungsmittel” zum Pflichtprogramm gehéren,

Die Veranstaltung iiber Erziehungsziele soll die Studenten mit normativen Theorien (z.B.
iiber die Ziele der Erziehung in der Familie oder die Auswahl der Lehrgiiter fiir den
Schulunterricht) und mit den damit verbundenen philosophischen Entscheidungsproblemen
vertraut machen. Yom fachsystematischen Standpunkt gehére diese Veranstaltung zum
Stoffgebiet "Philosophie der Erziehung" (zur Unterscheidung der drei padagogischen
Theorieklassen Erziehungswissenschaft, Philosophie der Erziehung und Praktische
Pidagogik vgl. Brezinka 1978).

Bei der Veranstaltung iiber Erziehungsmittel steht die Mittelkomponente des Zweck-
Mittel-Schemas im Vordergrund. In dieser Veranstaltung ist an einem oder me.hreren
Beispielen (wie den Mitteln der Moralerzichung, den Mitteln der ﬁsthetlscl.'len Erzichung
oder den Methoden fiir den Schulunterricht) die Theorie der Erziehungsmittel zu behan-
deln. Dabei geht es um Fragen wie die folgenden: Welche Mittel werden fiir bestimrpte
Erziehungsaufgaben empfohlen und wie lassen sie sich systematisieren? We]che_ Theorien
gibt es dariiber, wie ein Mittel wirkt? Unter welchen Bedingungen und ng welchen
Gruppen von Edukanden hat ein Mittel Aussicht auf Erfolg und bei welchen hduka‘nden
ist es nutzlos oder sogar schidlich? Was ist an empirischen Forschungsergebnissen
vorhanden iiber die Erfolgsaussichten von einzelnen Mitteln oder von Mitlelkombinati_o-
nen? Vom fachsystematischen Standpunkt gehort diese Veranstaltung in das Stoffgebiet
"Erziehungswissenschaft” (also in das Gebiet der deskriptiven, kausalanalytisch und
technologisch orientierten Wissenschaft von der Erzichung).

Neben der "Einfihrung in die Padagogik” und den beiden thematisch zentralen Lehr-

veranstaltungen tber die Ziele und dber die Mittel der Erzichung miBten nach den

Prinzipien der Studienordnung auch die folgenden Veranstaltungen aus den Grundlagen-

und Hilfsdisziplinen der Padagogik zum Lehrprogramm gehoren:

- eine Veranstaltung aus der Wissenschaftstheorie; _

- eine Veranstaltung aus der Padagogischen Anthropologie (hier verstanden als normati-
ve philosophische Teildisziplin);

- eine Veranstaltung aus der Pidagogischen Psychologie;

- eine Veranstaltung aus der Pidagogischen Soziologie; ‘

- eine Veranstaltung aus der Institutionenlehre (insbesondere der Theorie der Erzie-
hungsinstitutionen);

- eine Veranstaltung aus der Didaktik (verstanden als Theorie der Unterrichtsinhalte und
-methoden);

- eine Veranstaltung (iber die Methoden der empirischen Sozialforschung.

Soweit das Lehrprogramm, wie es nach den Erlduterungen der Studienordnung zu erwar-
len wire, Die Regelungen zum Pflichtlehrstoff, die der Entwurf tatsdchlich vorsieht (§ 3
fiir das Grundstudium der Hauptfachstudenten und § 5 fiir das Hauptstudium; Gemeinsa-
me Kommission 1995, S. 5-8), weichen jedoch von den Vorgaben in den Erliuterungen
ab. Die wichtigsten Abweichungen sind die folgenden:

1. Trotz der zentralen Bedeutung, die der systematischen Darstellung des pidagogischen
Wissens gegeben wird, ist keine Veranstaltung zur Systematik des Fachs vorgesehen. Das
ist ungewohnlich. Viele Studienordnungen schreiben Einﬁjhrungsveranstaltunge.n fi':r_da.s
gesamte Fach (z.B. eine "Einfithrung in die Philosophie") oder fiir wichtige Teildiszipli-
nen vor (z.B. "Logische Propddeutik"). Soweit zu héren ist, haben sich solche Ver-
anstaltungen zur Orientierung der Studienanfinger iiber die Arbeitsgebiete, Methoden und
Hauptergebnisse ihres Fachs gut bewiihrt. Man sollte auch in der Padagogik nicht darauf
verzichten. Der Hauptgrund ist, daB man die Studenten in Einfilhrungsveranstaltungen am
einfachsten und schon am Anfang des Studiums mit der Systematik des Fachs vertraut
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machen kann. Beim Verzicht auf die Einfiihrungen kann man nur darauf hoffen, daB sie
die Systematik in anderen Lehrveranstaltungen kennenlernen oder sich frither oder spiter
durch selbstandige Lektiire aneignen. Aber das ist ein ineffektives Verfahren, zumal die
Studenten ohne systematische Kenntnisse auch weniger von Veranstaltungen zu Spezial-
themen profitieren. Es muf deswegen als Mangel bewertet werden, dal der Entwurf
keine ber das gesamte Studiengebiet orientierende Einfiihrungsveranstaltung vorsieht.

2. Trotz der zentralen Bedeutung des Zweck-Mittel-Schemas schreibt der Entwurf weder
eine Lehrveranstaltung iiber das Thema Erzichungsziele noch eine Veranstaltung iiber
Erziehungsmittel vor. Das ist vom systematischen Standpunkt erstaunlich, denn "das
grundlegende Kapitel jeder Allgemeinen Pidagogik (mibte sich eigentlich) mit den ...
Zielen befassen” (Loch/Muth 1981, §. 8) und ein weiteres Kapitel mit den Mitteln, und
bei Lehrveranstaltungen im Padagogikstudium ist das nicht anders. DaB die beiden fiir die
Padagogik zentralen Gebiete bei der Auswahl des Lehrkanons nicht beriicksichtigt worden
sind, ist der schwerwiegendste Mangel des Entwurfs: Statt Veranstaltungen iiber den
systematischen Kern des Fachs sieht er als Pflicht- bzw. Wahlpflichtprogramm nur
Veranstaltungen zu den Grundlagen- und Hilfsdisziplinen und zu einigen eher willkiirlich
gewihlten Teilbereichen der Padagogik vor.

Allerdings ist aus den Erlauterungen (Gemeinsame Kommission 1995, S. 17) zu entneh-
men, daB die Autoren des Entwurfs eine Veranstaltung iiber Erziehungsziele als Teil des
Ptlichtprogramms vorgesehen haben. Sie tragt den Namen "anthropologische sowie
wissenschafistheoretische Grundlagen der Erzichungswissenschaft" (§ 3, 1, 1, a; Gemein-
same Kommission 1995, S. 5). Dieser Name ist aber unpassend (ausfiihrliche Kritik
weiter unten) und At nicht erkennen, dab in der Veranstaltung auch die Problematik der
Erziehungsziele diskutiert werden soll. Deswegen ist zu erwarten, daf die Lehrenden in
dieser Veranstaltung alle moglichen anthropologischen und wissenschafistheoretischen
Gebiete behandeln, aber keine oder allenfalls eine verschwommene Theorie der Erzie-
hungsziele bieten werden.

3. Die "Stoffgebiete”, aus denen Leistungsnachweise zu erbringen sind, sind aus systema-
tischer Sicht zum Teil unklar bestimmt und aus thematisch nicht zusammengehorenden
Wissensgebieten entnommen worden. Unproblematisch sind die Stoffgebiete Methoden
der empirischen Sozialforschung und Pidagogische Psychologie und - mit gewissen
Einschriinkungen - Padagogische Soziologie und Theorie der Erzichungsinstitutionen, Die
ibrigen Stoffgebiete, die genannt werden, sind aus einem oder mehreren Griinden nicht
zufriedenstellend.

Bei dem Wahlpflichtgebiet "Kompetenz unter den Bedingungen des Iebenslangen Ler-
nens” (§5, 1, 1, ¢c; ebd., S. 8) liegt die Schwierigkeit zum Beispiel darin, daB dic Worter
"Kompetenz” und "lebenslanges Lernen” schon fiir sich vage und mehrdeutig sind und
Zusammengenommen viele verschiedene und meistens unklare Bedeutungen haben (zu den
Bedeutungen von "Kompetenz” vgl. Brezinka 1987, S. 37-40). Eine etwas andere Schwie-
rigeit zeigt sich bei dem Stoffgebiet "allgemeine Problemgeschichte der Erziehungs-
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wissenschaft (klassische Vertreter der pidagogischen Theoriebildung in Auswahl)" (§ 5,
L, 1, a; ebd.). Hier wird das Wort "Erziehungswissenschaft" (die Bezeichnung fiir die
deskriptive, kausalanalytisch und technologisch orientierte Wissenschaft von der Erzie-
hung) an einer Stelle verwendet, wo nur "Pidagogik" gemeint sein kann (d.h. die
Gesamtheit der wissenschaftlichen und auBer-wissenschaftlichen Erziehungstheorien).
AuBierdem paBt die Charakterisierung des Stoffgebiets vor der Klammer nicht mit der
Erlauterung in der Klammer zusammen: In der "Problemgeschichte” der Padagogik
werden systematische Fragen aus historischer Sicht behandelt (zum Beispiel die Proble-
matik von Strafen in der Erziehung im Urteil fritherer Pidagogikergenerationen). Im
Unterschied dazu steht bei der Klassikerlektiire die pidagogische Ideenwelt von einzelnen
Autoren im Vordergrund. Der Stoff wird primir personenorientiert und nur in zweiter
Linic "problemgeschichtlich”, also systematisch behandelt.

Die dritte und groBte Schwierigkeit zeigt sich bei Stoffgebieten wie den "anthropologi-
schen sowie wissenschaftstheoretischen Grundlagen der Erzichungswissenschaft (Aspekte
padagogischer Anthropologie)" (§ 4, 1, 1, a; §. 6). Man kann davon absehen, daB es
auch hier "Padagogik" statt "Erzichungswissenschaft” heiBen miifite. Der Haupteinwand
ist, dab Wissenselemente aus zwei thematisch weit auseinander liegenden Teilbereichen
der Pidagogik zu einem "Stoffgebiet" zusammengefaBt werden. Die "padagogische
Anthropologie” hat aber - ungeachtet der Problematik, die ohnehin mit dieser philoso-
phisch zweifelhaften und inhaltlich nicht sehr ergiebigen Richtung verbunden ist - kaum
etwas mit der Wissenschaftstheorie zu tun. Die beiden Teilbereiche in einem Stoffgebiet
und damit auch in Lehrveranstaltungen zusammen zu behandeln ist systematisch nicht zu
rechtfertigen und kann in der Praxis nur zu Oberflichlichkeit beim Lehrpersonal und
Yerwirrung bei den Studenten fiihren.

Die Pritfung der Frage, in welchem Umfang die Grundsitze aus den Erlduterungen bei
der Festlegung der Pflicht- und Wahlpflichtlehrstoffe beriicksichtigt worden sind, fithrt
insgesamt zu einem negativen Ergebnis. Systematisch zentrale Bereiche fehlen entweder
ganz oder treten zugunsten der Grundlagen- und Hilfsdisziplinen der Pidagogik in den
Hintergrund. Die vorhandenen Bestimmungen sind teilweise begrifflich unklar, miBver-
stindlich und systematisch unbrauchbar. Kurz: Die an sich verniinftigen Konstruktions-
prinzipien aus den Erliuterungen sind in dem Entwurf selbst kaum wiederzufinden. Die
Stellungnahme muB deswegen negativ sein. In seiner jetzigen Form kann der Entwurf
wegen seiner fachsystematischen Mangel nicht akzeptiert werden.

Dadurch ist der dritte Schritt, der als néichstes kommen wiirde, iiberflissig geworden: die
Priifung auf sprachliche Klarheit, Einfachheit und Eindeutigkeit. Aber fiir die Neubearbei-
tung ist es eine Hilfe, wenn zum Schluf noch kurz auf die wichtigsten terminologischen
Mingel eingegangen wird. In den Erliuterungen und teilweise auch im Text des Entwurfs
kommt eine Reihe von vorwissenschafilichen, verschwommenen und daher miBver-
standlichen Formulierungen vor. In fachlicher Hinsicht gilt das zum Beispiel fir Aus-
driicke wie "Erziehungs- und Bildungssoziologie” (zwei Worter, bei denen der Unter-
schied in der Bedeutung unklar oder gar nicht vorhanden ist), "Entwicklungspsychologie”
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{statt des priiziseren Ausdrucks "Kinder- und Jugendpsychologie") und die Zusammen-
setzungen mit "Bildung-" (z.B. "Bildungsrecht") an Stellen. wo das Schulwesen gemeint
ist ("Schulrecht"). In formaler Hinsicht sind solche Formulierungen zu beanstanden. die
sich wegen ihrer geringen Prazision nicht fiir Rechtsvarschrifien eignen. Ein Beispiel ist
das Wort "Aspekt(e)", das hiufig bei der Beschreibung der Lehrstoffe verwendet wird.
Fiir diesen Zweck ist es aber zu vage. Mit den Ausdriicken "Aspekie pidagogischer
Psychologie”, "lehr- und lerntheoretischer Aspekt” und "Aspekte der Bildungsinstitutio-
nen" (§ 9; S. 11f.) konnen mit vielen verschiedenen Inhalten verbunden werden. Sie
passen nicht fiir einen Rechtstext, bei dem es auf UnmiBverstdndlichkeit und Eindeutig-
keit der Bestimmungen ankommt,

Als Fazit ist festzustellen, daB die schwierige Aufgabe der Formulierung einer Rah-
menordnung fiir den Magisterstudiengang Erziehungswissenschaft nur unbefriedigend
gelost worden ist. Der Entwurf ist in seiner Jetzigen Form abzulehnen. Das heiBt aber
nicht, daB er véllig unzureichend ist. Wenn die Konstruktionsprinzipien aus den Erliute-
rungen tatsichlich bei der Festlegung des Lehrkanons zugrunde gelegt werden, der
systematische Kern des Fachs mehr Gewicht gegeniber den Grundlagen- und Hilfs-
disziplinen bekommt und die terminologischen Mingel behoben werden, dann kénnte bei
der Uherarbeitung ein vom fachwissenschaftlichen Standpunkt akzeptabler Text formuliert
werden.
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HEINZ-ELMAR TENORTH

Nachbemerkung zum Beitrag von Alexander Hesse
(im vorigen Heft)

Eine kleine Nachbemerkung, und nur weil Schweigen falsch gedeutet werden kénnte:
A.H. hat mich in seinem Beitrag zugleich bestitigt und erstaunt. Bestitigt hat er mich in
der schon alteren Erfahrung, daB sein Argumentationsstil dem Thema nicht angemessen
ist, auch in der Erfahrung, daB er auf Einwiinde nicht eingeht, sondern nur alte Thesen
wiederholt und systematische Probleme ignoriert. Eine sachliche Diskussion lohnt wohl
doch nicht.

Erstaunt war ich aber doch iiber die rhetorische Strategie, mit der A.H. eine Kontroverse
lber die Geschichte der Disziplin zu einer personenbezogenen Auseinandersetzung
umdeutet, sich zum Opfer von Bestrafungskampagnen des herrschenden Milieus stilisiert
und - wie er in Anmerkungen zu insinuieren sucht - zum Objekt von Aktionen, in denen
fleiBige Nachwuchswissenschaftler um den Ertrag ihrer Arbeit gebracht werden sollen.
In dieses Reich von Spekulationen und Unterstellungen mag ich ihm nicht folgen.
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ALFRED K. TREML
"Biologismus" - Ein neuer Positivismusstreit in der
deutschen Erziehungswissenschaft?

0. Vorbemerkung

Es féllt auf, daB in vielen wissenschaftlichen Disziplinen seit einiger Zeit immer haufiger
eine evolutionstheoretische Sprache gesprochen wird. Die (Allgemeine) Evolutionstheorie
scheint sich nach dem Zerfall dialektischer und marxistischer Geschichtsmetaphysik zu
einem dominierenden wissenschaftlichen Paradigma zu entfalten - mit Ausstrahlung nicht
zuletzt auch bis in die Pidagogik hinein (vgl. den auf die Humanethologic bezogene
Uberblick bei Neumann 1995). Seit einiger Zeit hiufen sich jedoch Verdffentlichungen,
die sich deutlich abwertend mit Versuchen auseinandersetzen, evolutionstheoretisches und
verhaltensbiologisches Denken in Sozial- und Geisteswissenschaften zu importieren (vgl.
Haller 1995) und fiir die Padagogik fruchtbar zu machen (vgl. Biihler/Datta/Mergner/Kar-
cher 1996; Dietrich/Sanides-Kohlrausch 1994; Priebe 1995). Auffillig an dieser Literatur
sind zum einen - was den Inhalt betrifft - die vielen sachlichen MiBverstindnisse, die
dabei reproduziert werden und zum andern - was die Form betrifft - (zumindest in
einigen der Texte) der hohe Grad moralisierender Semantik. Die hier zum Ausdruck
kommende moralhypertrophe Aufgeregtheit ist beachtlich und kompensiert vermutlich die
Angst vor dem Verlust lieb gewonnener Denkgewohnheiten, von denen man sich nur
schwer zu trennen vermag.

Zumindest dann, wenn man von einem Wissenschaftsverstindnis ausgeht, das primér
Erkenntnisse und nicht Bekenntnisse produzieren will, muB man Form und Inhalt dieser
Kritik bedenklich finden. Aber man ist in unserem Fach in dieser Hinsicht ja schon
allerhand gewohnt. Nun hat jedoch jiingst die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft ein - "Essay” mit dem (Unter-)Titel "Kritische Anmerkungen zur Verwen-
dung bio-evolutionstheoretischer Ansdtze in der Erziehungswissenschaft" (Dietrich/
Sanides-Kohlrausch 1994) mit einem 1. (Geld-)Preis primiert und damit (insb. dem wis-
senschaftlichen Nachwuchs) deutlich signalisiert, welche inhaltliche Position in den Augen
des disziplindren Establishments goutiert wird. Die damit erreichte neue, gewissermaBen
standespolitische Ebene gibt Anlaf, auf wenigstens einige der grobsten Mifverstindnisse
cinzugehen, die hierbei reproduziert werden.

1. Kann eine Theorie durch eine "diirftige Datenlage" widerlegt werden?

Die beiden Autorinnen kritisieren an der Evolutionsbiologie, daff sie "sowohl von den
theoretischen Prémissen als auch von der Datendichte bzw. Datenlage her mit groBen
Unsicherheiten behaftet (ist), die sich aus methodischen Griinden prinzipiell nicht aus-
rdumen lassen” (Dietrich/Sanides-Kohlrausch 1994, S. 400), so daB "keine verlidBlichen
Aussagen" moglich seien. Das klingt nach seritiser wissenschaftlicher Bescheidenheit, und
in der Tat kdnnte man bei Zugrundelegung strengster wissenschaftstheoretischer Kriterien
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hier mit dem beriihmten "Tu-quoque-Argument” - nein, nicht kontern, sondern zustim-
men und sagen: Ja, in der Tat ist jede wissenschaftliche Erkenntnis, also auch "deine",
prinizipiell unsicher und fallibel, denn sie ist "aus methodischen Griinden" immer
abhiingig von den beniitzten Grundbegriffen, Apriori-Annahmen, Methoden und Perspek-
tiven, mit denen ein Gegenstandsbereich wissenschaftlich beobachtet und beschrieben
wird. Der Satz "Wenn jede wissenschaftliche Theorie und jede empirische Erkenntnis
prinzipiell fehlbar ist, ist auch die Evolutionstheorie und Evolutionsbiologie fehlbar" ist
logisch korrekt, aber eine wenig fruchtbare Tautologie. Die Autorinnen wollen vermutlich
dies auch gar nicht sagen, sondern suggerieren, daB Ewvolutionstheorie und -biologie
weniger verlafiliche Erkenntnisse (und zwar sowohl theoretisch als auch empirisch) als
andere Theorien offerieren und deshalb von einer serisen Padagogik lieber systematisch
ignoriert werden sollten.

Nun leben wir jedoch nicht mehr im 18. oder 19. Jahrhundert. Als Lamarck 1809 die
erste explizite Darstellung der Abstammungslehre formulierte, in dem schon alle wichti-
gen allgemeinen Grundsétze in nuce enthalten waren, war er noch weit entfernt von einer
soliden empirischen Begriindung. Ja, selbst als Darwin 1859 seine Selektionstheorie auf
eine wissenschaftliche Grundlage stellte, blieben viele weifie Flecken (z.B. bei der Frage
nach der Entstehung von Variabilitit). Inzwischen jedoch, fast 140 Jahre spiter, wurde
eine solche selbst fiirr Spezialisten nicht mehr Gberschaubare Menge an einschlagigem
empirischen Detailwissen angehiuft, daB die Evolutionstheorie heute sicher als eine der
fruchtbarsten Universaltheorien angesehen werden muB, die wir kennen. Wer heute im
Ubergang zum 21. Jahrhundert, und das auch noch "aus Sicht der Biologie", die Evolu-
tionsbiologie und -theorie in der geschilderten Weise kritisiert und (implizit, wenngleich
auch nicht explizit) das Vorhandensein einer wissenschaftlich seritsen Alternative unter-
stellt, der sollte allerdings deutlich machen, daB er sich ganz am Rande des wissen-
schaftlichen mainstream bewegt, und zwar auch und gerade in der Biologie. Wenn eine
wissenschaftliche Disziplin, wie die Erziehungswissenschaft, diese randstindige Positio-
nierung auch noch auszeichnet, lduft sie Gefahr, sich wissenschaftlich in dieser Rand-
standigkeit hiuslich einzurichten und interdisziplinar zu isolieren. Die Autorinnen erwek-
ken mit ihrem Beitrag eine véllig falsche Vorstellung von der Akzeptanz des evolutions-
theoretischen Denkens in der Biologie. Natiirlich ist eine hohe Akzeptanz alleine noch
kein Wahrheitskriterium, aber doch ein Indiz fiir seine Fruchtbarkeit. '

Wenn nun die beiden Autorinnen die Evolutionstheorie dadurch kritisieren, daB sie auf
eine (prinzipiell) unzureichende empirische Datenlage verweisen, dann machen sie sich
offenbar nicht ausreichend den Unterschied von "Erkenntnis" von Sachverhalten und
ihrer "Erklirung” im Rahmen einer Theorie klar. Mit Hilfe empirischer Methoden
beobachtbare und beschreibbare Sachverhalte, also "empirische Daten”, werden von einer
Theoric nicht selbst hervorgebracht, sondern systematisch in einen erklirenden Zusam-
menhang pebracht. Theorien sind umso leistungsfihiger, je mehr Daten man mit ihrer
Hilfe in einen solchen erklirenden Verweisungshorizont zu stellen vermag. Deshalb
macht es keinen Sinn, die Theorie mit dem Hinweis auf die prinzipielle Unvollstindigkeit
und Unsicherheit empirischer Daten zu kritisieren. Theorien (genauer: Theorien mit
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universellem Geltungsbereich, also solche, die ihren Geltungsbereich mit einem All-
quantor formulieren) lassen sich aber, wie uns Popper vielfach erklart und vorgerechnet
hat, nicht durch eine auch noch so reiche Datenlage verifizieren, jedoch (logisch gesehen)
durch ein einziges Gegenbeispiel falsifizieren. Die Evolutionstheorie wird folglich
keineswegs, wie die beiden Autorinnen suggerieren, durch die unvollstindige Datenlage
(wie der Skelettfunde) "unsicher” oder "unzuverlaBlich” oder "spekulativ” - eine unvoll-
standige Datenlage ist, wo immer auch, unvermeidbar. In der Tat gibt es in der empiri-
schen Evolutionsbiologie noch viele ungeldste Ritsel und unbeantwortete Fragen im
Detail sowie einen heftigen Streit um einzelne Aspekte - das ist véllig normal in der
Normalwissenschaft; wire dies nicht so, kénnten wir mit der Forschung aufhéren und
nach Hause oder zum Angeln gehen, Die Evolutionstheorie wird nicht widerlegt durch
ihre vielen Liicken im empirischen Datenmaterial; in Frage gestellt wiirde sie jedoch
durch einen einzigen ihr widersprechenden Fund (z.B. einen Menschen mit einem
Holzskelett oder eine Jungfrauengeburt).

2. "Steinzeitliche Anpassung" und "evolutive Hoherentwicklung"

Auf der Ebene empirischer (also wahrheitsdefiniter) Aussagen, kritisieren die beiden
Autorinnen vor allem die These von einer "steinzeitlichen Anpassung” und die Annahme
einer "evolutiven Hoherentwicklung”. Auch hier sei die Relativierung der Aussage auf
dic beniitzte Begrifflichkeit trivialerweise zugestanden. So ist sicher der Anpassungs-
begriff theoretisch nicht einfach zu explizieren, weil jede, auch jede biologische, Adap-
tion strenggenommen nicht von einer vorgegebenen "Realitit an sich" ausgeht, sondern
von "relevanten Milieubedingungen”, die das System selbst "mitbestimmt”. So sind
unsere menschlichen Milieubedingungen zum grofien Teil von uns Menschen selbst erst
hervorgebracht. Trotzdem sind erhebliche Anpassungsmingel an dieses "selbstgemachte”
Milieu uniibersehbar. Wire dem nicht so, bedirfte es keines aufwendigen und viele
Lebensjahre umfassenden teuren Erziehungs- und Ausbildungsprozesses.

DaB es womaglich "keine unstrittige biologische Definition fiir den Begriff der *An-
passung’ gibt" (ebd., S. 403), ist als Einwand gegen seinen kontrollierten Gebrauch vollig
unerheblich, denn welcher wissenschaftliche Grundbegriff ist schon konsensuell unstrittig?
Wissenschaft kann nicht warten, bis ein Konsens iiber den "unstrittigen" Gebrauch seiner
Grundbegriffe besteht. Deshalb werden diese entweder explizit (durch Definitionen) oder
implizit (durch ihren Kontext) eingefiihrt, und sie erweisen sich im Gebrauch dann als
(mehr oder weniger) fruchtbar oder (mehr oder weniger) unfruchtbar.

Immerhin diirfte in der Biologie unumstritten sein, dab es "negative Selektion” gibt, also
gewissermaBen "Nichtanpassung”, denn schlieBlich 1i8t es sich empirisch vielfach
beobachten und dokumentieren (z.B. Artensterben). Uber negative Auslese (durch
Selektionsdruck des jeweils groBeren Uberlebenssystems) kommen allerdings auch in der
biologischen Evolution nur jene Grenzen zum Ausdruck, innerhalb derer sich ein Reich-
tum vielfaltiger Formen entwickeln kann, die (iberlebensindifferent sind. "Steinzeitliche
Anpassung" 1Bt sich natiirlich nicht mehr direkt, d.h. unmittelbar beobachten, aber doch
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aus einer Fiille von Indizien rekonstruieren. Evolutionsforschung kann ihren Gegenstands-
bereich (aufgrund der extrem unterschiedlichen Zeithorizonte von Evolution einerseits und
wissenschaftlicher Beobachtung anderseits) ja nicht direkt beobachten, sondern muB ihn
iiber eine Vielzahl von Indikatoren indirekt erschlieBen. Wollte man ein solches Vorgehen
verbieten, miifite man jegliche historische Forschung verbieten. Mit "steinzeitlicher
Anpassung" wird in der einschligigen Fachliteratur eine Vielzahl von Einzelerkenntnissen
unter einen gemeinsamen Begriff subsumiert, der eine gemeinsame theoretische Erklarung
liefert. Moglicherweise ist sie falsch, aber wir haben derzeit keine bessere Erkldrung fiir
Sachverhalte wie z.B. die {evolutiv) noch nicht beendete Entwicklung des aufrechten
Ganges, die Priformiertheit unserer angeborenen sinnlichen und emotiven Kompetenzen
auf Bedingungen der Kleingesellschaft und an die Uberlebensstrategie des Jagens und
Sammelns, die constraints unserer Gefithlswelt auf sinnlich Wahrnehmbares, die Nei-
gung, Bekannte und Verwandte zu bevorzugen (Nepotismus), das Fehlen mutativer
Veranderungen in der Phylogenese seit der Cro-Magnon-Zeit u.v.a. Auch hier wird
wieder die arbeitsokonomische Vereinfachung evolutionstheoretischer Interpretationen
deutlich, indem eine Vielzahl heterogener Phinomene einheitlich (d.h. durch Riickfithrung
auf eine Pramisse) erklart wird.

Was die Kritik der "evolutiven Héhereientwicklung” betrifft, scheint mir ein grobes
MiBversténdnis vorzuliegen, ndmlich die Verwechselung einer wertenden mit einer
deskriptiven Aussage. "Héherentwicklung" kann ganz im Sinne des frithen Evolutionis-
mus als hoherwertiger bewertet und dann zu Recht kritisiert werden, Der Begriff kann
aber auch, wie in der kritisierten Literatur deutlich zum Ausdruck gebracht, rein des-
kriptiv die evolutive Ausdifferenzierung von einfachen zu komplexen Strukturen bezeich-
nen, wie sie sich beispielsweise bei der Embryonalentwicklung ontogenetisch beobachten
und auch in der Evolution der Lebewesen der letzten 3,8 Milliarden Jahren millionenfach
dokumentieren ldft (Liedtke spricht hier vollig korrekt von der "evolutioniren Strategie
der Hoherdifferenzierung”; vgl. Liedtke 1991, S. 29).

Eine solche differenzierende Hoherentwicklung der Evolution von Lebewesen im ganzen
schlieBt selbstverstindlich Involutionstendenzen im Einzelfall nicht aus. Beispielhaft
hierfir ist die Entwicklung vieler Parasiten, bei denen nach dem Einnisten bei einem
"Wirt" ganze Organe verkiimmern. Ahnliches lift sich bei Vogeln beobachten, die auf
isolierten und windgepeitschten Inseln verschlagen werden und schlieflich die Flugfahig-
keit verlieren. Ein anderes und gar nicht so seltenes Beispiel fiir Involutionstendenzen 136t
sich nach Katastrophen beobachten, nach denen die Karten fiir die Uberlebenstauglichkeit
neu gemischt werden. Auch hier kénnen sich anschlieBend ecinfachere Formen den
komplizierteren als iiberlebenstauglicher erweisen. Nach einem globalen Atomkrieg
kénnten maglicherweise die Kiichenschaben iiberleben, wahrend die Menscheit ausstirbt,
denn Kiichenschaben besitzen aufgrund ihrer hoheren Resistenz gegeniiber radioaktiven
Strahlen moglicherweise einen entscheidenden Selektionsvorteil. Die Evolution wird sich
aber durch solche Riickschlige nicht beirren lassen und immer wieder von einfacheren
Formen auf komplexere umstellen, weil hohere Eigenkomplexitit von Systemen vielfach
einen Selektionsvorteil implizieren. Die Evolution vom "Einfachen zum Komplexen" als
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eine "vom biologischen Standpunkt aus” "evolutionstheoretisch fragwiirdige Primisse" zu
bezeichnen, ist deshalb selbst eine sehr fragwiirdige Position, denn in der Evolution der
Lebewesen lafit sich bislang keine andere Richtung erkennen.

3. Der "naturalistische FehlschiuB"

Dort wo man versucht, die Defizite eines evolutionstheoretischen Denkens in der Pid-
agogik konkret zu veranschaulichen, wird meistens, durch die unterschiedlichen Inhalte
hindurch, auf einen gemeinsamen Topos zuriickgegriffen. Im Mittelpunkt steht hier der
"Nachweis", daB "Deskription umstandslos in Praskription um(schlage)” (so die Laudatio
der DGIE; Gogolin 1996, S. 29). Damit sind wir bei einem Vorwurf angelangt, der
immer wieder mit grofier Ausdauer und RegelmiBigkeit von allen Kritikern erhoben wird
und unter dem Begriff des "naturalistischen Fehlschlusses" eine schon lange (Theo-
rie-)Geschichte hat. Man muB hier nun Grundsitzliches vom besonderen Fall unter-
scheiden.

Der "naturalistische FehlschluB” - um mit dem Grundsiitzlichen zu beginnen - besagt, daB
aus rein deskriptiven Primissen keine normativen Folgerungen logisch ableitbar sind.
Dies ist dann unbestritten, wenn man es als eine sprachanalytische Aussage iiber unter-
schiedliche Bedeutungen versteht: Wenn "Ist-Aussagen” semantisch etwas anderes
bedeuten als "Soll-Aussagen” und logische Deduktionen nicht kreativ sein kénnen, dann
kann aus rein deskriptiven Primissen keine normative Conclusio abgeleitet werden.
Dieser FehlschluBb im Rahmen eines deduktiven Syllogismus kann aber relativ einfach
dadurch vermieden werden, dall entweder bei der ersten (grofien) oder bei der zweiten
(kleinen) Pramisse eine normative Aussage eingefiigt wird. Realiter wird dies der Nor-
malfall sein, wenngleich die normativen Einschiibe hiufig auch nur implizit und nicht
explizit erscheinen mégen. In diesem Falle konnte beispielsweise die normative Aussage
lauten: "Evolutionire Fihigkeiten, die bei allen Lebewesen (in unterschiedlicher Weise)
entwickelt wurden und einen Selektionsvorteil besitzen, sollen auch beim Menschen
angeregt und weiterentwickelt werden"; unter der Bedingung, daf "Leistung” eine solche
Fiahigkeit ist, kann man dann logisch korrekt den Satz folgern: "Leistungen sollen
pidagogisch angeregt und entfaltet werden!".

Normalerweise wird jedoch die (implizite oder explizite) Form eines normativen Argu-
mentes, bei dem in seinen Pramissen evolutionshiologische Tatsachenbehauptungen
vorkommen, eine der Primissen als Implikation formuliert. Beispiel: 1. Primisse: "Alle
Lebewesen vermehren sich unter giinstigen Randbedingungen exponentiell, verbrauchen
immer mehr Ressourcen und produzieren immer mehr Entropie. Das kann auf Dauer in
ciner endlichen Welt nicht gut gehen, weil ein Uberleben auf Dauer nur in einem sicheren
Abstand zur Tragekapazitiit dieses Planeten moglich ist”: 2. Primisse: "Menschen sind
Lebewesen"; 3. Pramisse: "Wenn wir Menschen in dieser endlichen Welt noch moglichst
lange (iiber)leben wollen, sollten wir das exponentielle Wachstum unseres Bevolkerungs-
wachstums, unserers Ressourcenverbrauchs und der erzeugten Entropie vermeiden"; 4.
Primisse: "Wir wollen, dab die Menschheit iiberlebt"; Conclusio: "Wir sollen alles tun,
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um exponentielles Wachstum beim Bevélkerungswachstum, Ressourcenverbrauch und
Entropieproduktion vermeiden”. Hier lieg! kein naturalistischer Fehlschluf vor, weil die
normative Conclusio nicht aus deskriptiven Primissen alleine abgeleitet wird, sondern aus
einer Mischung verschiedener Satztypen: deskriptive Tatsachenbehauptung, analytische
Definition, normative Aussage.

Eine genaue logische Analyse padagogischer Argumente, in denen auf empirisch gewon-
nene Erkenntnisse Bezug genommen wird, diirfte vermutlich zu dem Ergebnis kommen,
dabB in der Regel dieser Syllogismus gebraucht wird. Hiufig wird der Begriff des "natura-
listischen Fehlschlusses” jedoch ohne vorausgehende logische Analyse als ecine Art
Totschlaginstrument in einer Argumentation beniitzt, die keine groBe Sachkenntnis verrit.
Die Differenziertheit, mit der das Problem in der einschligigen Literatur diskutiert wird
(vgl. z.B. Engels 1993; Kratky/Bonet 1989 Liedtke 1996b; Treml 1976, S. 338 ff.), ist
in den vorliegenden pidagogischen "Kritiken" auch nicht annahernd erreicht. Der Hin-
weis auf einen "naturalistischen Fehlschluff” scheint, im Gegenteil, dazu zu dienen, sich
nicht niher mit der inkriminierten Sache beschiftigen zu missen, Gelegentlich wird dabei
sogar in einem Rundumschlag gleich jegliche Relevanz empirischer Erkenntnisse, insb.
aus der Biologie, fiir die Padagogik abgestritten.

Hier wird es aber nun wirklich bedenklich. Sollen wir in der Péadagogik tatsdchlich einen
Nachwuchs ausbilden, der empirisches Wissen - vor allem dann, wenn es aus der Biolo-
gie kommt - als etwas Uberfliissiges ansieht? Kein Lehrer wird auf den Gedanken
kommen, einen kranken Schiiler in den Unterricht zu zwingen, weil die Ableitung einer
solchen Norm ("soll bei Krankheit nicht am Unterricht teilnehmen!™) aus einem biologi-
schen Faktum ("ist an Lungenentziindung erkrankt") einen bésen naturalistischen Fehl-
schluf impliziere. In der panischen Angst, den naturalistischen Fehlschlufl zu begehen,
gehen manche sogar soweit, selbst den Versuch "Krankheiten zu vermeiden” als einen
schlimmen "biologischen Reduktionismus" und "kulturellen Rassismus” zu brandmarken
(Haller 1996, S. d6). Kein Erzieher wird in seinem Handeln ohne empirisches Sachwis-
sen auskommen. DaB zusitzlich auch kulturell und/oder Juristisch begriindete Normen
dazukommen missen, wenn daraus logisch einwandfrei normative "Richtlinien” deduziert
werden sollen, die fiir piddagogisches Verhalten relevant sind, ist unbestritten. Oft sind
diese Normen aber (dem Autor) so selbstverstindlich, daf sie nicht explizit formuliert
werden, sondern implizit "mitgeschleift” werden. Noch heute ist Jja umgangssprachlich die
Aussage "das ist natdrlich!" sinngleich mit "das ist selbstverstindlich!". Hier wire es eine
Aufgabe einer hermeneutischen Pidagogik, die dabei “mitgeschleifte” normative Aussage
aus den praktischen und theoretischen Kontexten herauszukitzeln. Aufgabe einer empiri-
schen Padagogik aber wire es, das interdisziplinir angesammelte empirische Wissen
daraufhin zu untersuchen, ob und in welcher Weise es fiir piadagogisches Handeln
fruchtbar gemacht werden kann. Das gilt m.E. auch fiir ein Wissen, das uns die Natur-
wissenschaften priasentieren, wie z.B. die Biologie, aber auch Disziplinen, die sich auf
der Grenze zwischen Natur- und Kulturwissenschaften bewegen, wie etwa die Ethologie
und die (empirische) Anthropologie.
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Ich habe den Eindruck, daB der "naturalistische FehlschluB" in praxi ein Scheinproblem
ist und das aus theoretischen und praktischen Griinden. Theoretisch ist die einzig logisch
korrekte Form einer Begriindung deduktiv, also tautologisch ("Wenn der Lehrer lehrt mit
List, dann dndert sich der Schiiler oder er bleibt wie er ist!"). Das logische Begriindungs-
problem von Normen, auch von pidagogischen Normen, ist bis heute "ungelost” (Treml
1976). Praktisch handelt es sich deshalb um ein Scheinproblem, weil niemand sich
praktisch darum kiimmert, ob die seinem Handeln zugrunde liegenden Normen logisch
korrekt deduziert sind. "Imperative der Natur" wie etwa die elterliche Erziehungssorge
logisch einwandfrei zu begriinden, erscheint deshalb sophistisch zu sein. Niemand, der
seine Kinder vernachlissigt, wird sich von einem korrekten Syllogismus im modus ponens
iberzeugen lassen und sich deshalb wieder um seine Kinder kiimmern, und niemand, der
sich liebevoll um seine Kinder kiimmert, wird dies sein lassen, wenn er erfiahrt, daB bei
der Begriindung dieser Norm ein "naturalistischer FehlschluB" begangen wurde.

4. Padagogische Leistung als "Ziel" oder als "Funktion"?

Im diesem besonderen Fall wird nun der Eindruck erweckt, als ob der kritisierte Autor
(Liedtke) einen deskriptiven Leistungsbegriff (der mit "Funktion" iibersetzt wird) nahtlos
mit einem normativen Leistungsbegriff (wie er in der Padagogik verwendet wird) ver-
wechselt und - das wird nicht explizit, aber implizit deutlich zum Ausdruck gebracht - ein
"naturalistischer FehlschluB" vorliegt. Nun wird aber, was durch ein einfaches Nachlesen
deutlich gemacht werden kann, von Liedtke der Leistungsbegriff zundchst so abstrakt
definiert ("Aktivierung von Fihigkeiten zur Erreichung eines bestimmten Zieles"), daf
er bei allen Lebewesen angewendet werden kann, d.h. sowohl "Funktion” (teleonomer
Zielbezug) als auch "Intention” (teleologischer Zielbezug) gleichermaBen umfalit: "... so
liegt auf der Hand, dafi Leistung ein durchgingiges Prinzip aller lebenden Systeme
darstellt" (Liedtke 1991, 8. 27).

Mit dem Hinweis auf die Tatsache, daB Lebewesen durchgehend mit einem Leistungs-
prinzip ausgestattet sind und damit inmitten eines immer grofier werdenden Stromes von
Entropie (2. Hauptsatz der Thermodynamik) einen unterschiedlich hohen Grad von
Negentropie (Ordnung) hervorbringen kénnen, wird natirlich nicht geleugnet, daB es bei
Menschen absichtlich verfolgte Ziele geben kann und deshalb der padagogische Leistungs-
begriff eine ganz spezifische (kulturelle und individuelle) Systemleistung ist. Liedtke
spricht davon, dafl die Entwicklung héherer Organisationsformen des Lebens "identisch
(ist) mit der Entwicklung und Ableistung neuer, zusatzlicher Leistungsformen” (S. 27)
und deutet damit den teleologischen Leistungsbegriff deutlich an. Es ist traditionelle
Aufgabe der Padagogik, dieses damit angesprochene Leistungsvermégen anzuregen und
zu entfalten. Man kann diese "Aufgabe" als (explizites) "Ziel" (qua Erziehungsziel)
hermeneutisch oder als (immanente) "Funktion" systemtheoretisch begriinden. Man kann
auch Leistungen im Sinne funktionaler Beschreibungen unter dem Aspekt der Zielgerich-
tetheit bestimmen, wenn man diese nicht teleologisch, sondern teleonom interpretiert. Es
ist deshalb schlicht falsch, wenn die Autorinnen das Gegenteil behaupten. Offenbar ist
ihnen der Unterschied zwischen "Teleologie” und "Teleonomie” nicht geliufig.
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Liedtke hat in seinem inkriminierten Beitrag differenziert begriindet, dafi Leistung nicht
nur die Bedingung des Uberlebens, sondern auch Bedingung aller Formen des "guten
Lebens” (Liedtke spricht hier von "Humanisierung”) ist (Liedtke 1991, S. 28) und in
diesem Zusammenhang auch die spezifische Form schulischer Leistungsbeurteilung
iberpriift. Er hat deutlich gemacht, daf schulische Leistungsanforderungen als Anregung
der Entwicklung und Entfalung von genetischen und kognitiven Anlagen nicht nur ein
evolutives Uberlebensprinzip von Lebewesen unter Bedingungen des Wettbewerbs um
beschriinkte Umweltressourcen optimieren, sondern auch Bedingung der Maoglichkeit von
Humanisierung sein kénnen - also auch der Optimierung von individuellen und kulturellen
Formen des "guten Lebens" dient. Leistungsfihigkeit, so kénnte man auch sagen, erhoht
in dem Mabe, wie sie die Eigenkomplexitiit der Kinder und Jugendlichen vergrofiert, ihre
Chancen, in einer intransparenten komplexen Umwelt zu bestehen {und zwar einfach
deshalb, weil es dadurch anschlubfihiger an nichtvorhersehbare Umweltbedingungen
werden). Die Entwicklung von Leistungsfihigkeit kann aber auch utilitaristisch der
VergraBerung des Wohlbefindens dienen, weil sie genetisch als eine Kompetenz angelegt
ist, die durch Umwelt angereizt und entfaltet werden michte.

Selbstverstandlich kann man dieses evolutive Prinzip, das vermutlich als Anlage vererbt
wird, im Einzelfalle oder in kulturellen Ausformungen zeitweise einschriinken oder gar
ignorieren - also beispielsweise das Leistungsprinzip in den Schulen abschaffen, den
individuellen Hedonismus zum ausschlieBlichen Gestaltungskriterium von Unterricht
machen und allen Schiilern in allen Fichern ein "sehr gut” ins Zeugnis stempeln. Auf
Dauver wiirden wir aber damit sicher die kulturelle und ékonomische Uberlebensfihigkeit
unserer Gesellschaft mindern, ohne (paradoxerweise) damit zwangslaufig den individuel-
len Lustgewinn zu vergroBern. Im Gegenteil! DaB Lustgewinn in der Regel die Folge
einer vollbrachten Leistung ist (und nicht umgekehrt!), ist ein universeller evolutionirer
Mechanismus, deren Selektionsvorteil offensichtlich ist. Leistung anreizen und fordern ist
deshalb nicht das Gegenteil von Lustgewinn, sondern hiufig (nicht immer) dessen
Voraussetzung, und Gliick ist nicht das, was iibrighleibt, wenn Notwendigkeit und
Zufilligkeit verschwinden, sondern hiufig (nicht immer), das, was einem geschenkt wird,
wenn man eine Notwendigkeit oder einen Zufall fruchtbar gemacht hat. "Fordern statt
verwohnen" (von Cube/Alshuth 1989) kann deshalb durchaus verhaltensbiologisch
begrindet werden, ohne daB man dabei in den "naturalistischen Fehlschluf" verfallt.

Die Beriicksichtigung naturwissenschaftlicher/biologischer Erkenntnis steht nicht im
Widerspruch zu einer humanen Gestaltung der menschlichen Verhiltnisse, sondern kann
die Bedingung seiner Maglichkeit sein. Die Natur macht uns, was unsere Handlungs-
muster betrifft, nur "Vorschlage": wenn wir sie aber nicht kennen, laufen wir Gefahr,
dal sie eine solche Macht ber uns gewinnen, daf sie zu "Vorschriften” werden, denen
wir blindlings folgen: "Eine Utopie aber, die die Naturbedingungen ignoriert, liefert sich
ihnen aus" (Spaemann 1983, S. 75). Aufklirung iber die phylogenetisch verwurzelten
Maglichkeiten und Grenzen menschlichen Verhaltens ist deshalb fiir die Pidagogik eine
notwendige, wenngleich auch keine hinreichende Bedingung, um ihre intendierten Ziele
zu erreichen. Es reicht oft nicht aus, nur zu wissen, "wohin" man will, sondern man
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sollte auch wissen, "woher" man kommt - und welche Bedingungen man deshalb beriick-
sichtigen muB, wenn man erfolgreich handeln will. Gerade wir Padagogen neigen dazu,
uns in den hehren Gefilden kontrafaktischer Normen und Werte heimisch zu fiihlen
("stratosphirisches Bildungsdenken" nannte dies Paul Heimann einmal) und die faktisch
desolaten Folgen von Erziehung und Unterricht den Psychologen, Medizinern und
Juristen zu {iberlassen.

5. Der Vorwurf des Reduktionsmus

Es ist erstaunlich, daB es trotzdem in der Erziehungswissenschaft traditionell erhebliche
Vorbehalte gegen eine Beriicksichtigung von Forschungsergebnissen aus der Biologie
gibt. In der vorliegenden "kritischen" Literatur wird die einschligige Debatte unter
drohnenden Schlagworten gefiihrt, die eher das Gefiihl als den Verstand anreizen: "Natu-
ralismus", "Biologismus", "Reduktionismus", "Rassismus" {vgl. Biihler et al. 1996;
Haller 1995). Dagegen ist mir nicht bekannt, daB die pidagogische Rezeption philosophi-
scher, theologischer, psychologischer oder soziologischer FErkenntnisse mit #hnlich
abwertender Semantik kritisiert wird - niemand schimpft analog dazu iiber den "Philoso-
phismus", "Theologismus" u.i.m. Man weiB, dab solche "ismen" eine deutliche Ab-
wertung, ja MiBbilligung, zum Ausdruck bringen. Aber was sagen sie dariiber hinaus
noch aus? Der hohe evokative (wertende) Bedeutungsanteil sieht in einem reziproken
Verhiltnis zu seinem sehr geringen deskriptiven Inhalt, so daB man versucht ist, die
Auseinandersetzung eher psychologisch als logisch zu interpretieren. Hier werden
offenbar gute Gesinnungen zur Schau gestellt und Bekenntnisse zum besten gegeben, aber
keine (oder kaum) neue Erkenntnisse produziert.

Der (implizit oder explizit) erhobene Vorwurf des "Biologismus" unterstellt zunichst
einmal, man wolle irgendwie Pidagogik auf Biologie zuriickfithren bzw. "reduzieren”.
Dieser Vorwurf wird allerdings, soweit ich es iiberblicken kann, nirgendwo konkret
gemacht oder detailliert nachgewiesen. Er ist auch zumindest fiir ein systemtheoretisch
arbeitendes evolutionstheoretisches Denken geradezu abwegig, signalisiert doch allein
schon der Begriff des "Systems" per definitionem, dab man hier von einer in verschiede-
nen Emergenzniveaus gestuften Lebenswelt ausgeht, deren Einheiten gerade mehr sind als
die bloBe Summe ihrer Elemente. Systemtheoretisches Denken ist per definitionem
antireduktionistisch. Von "Reduktionismus” kann deshalb in einer systemtheoretisch
operierenden Allgemeinen Evolutionstheorie keine Rede sein.

Aber vielleicht ist noch etwas anderes gemeint. Um den Reduktionismusvorwurf zu
uberpriifen, bediirfte es jedoch zunichst einer Klarstellung dariiber, was hier tiberhaupt
genau gemeint ist. Es ist zweckmiiBig hier (mindestens) folgende Arten von Reduktions-
mus zu unterscheiden:

- Erkenntnistheoretischer Reduktionismus: Das ist der Versuch, maéglichst viele
Sachverhalte mit maglichst wenig erkenntnistheoretischen Annahmen in einen erklirenden
Zusammenhang zu bringen. Der erkenntnistheoretische Reduktionismus ist eine Para-
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phrase des wissenschaftstheoretisch und - historisch bedeutsamen - "Extremalprinzips”,
in dem vermutlich auch ein allgemeines evolutives Prinzip der Nutzenmaximierung (bzw.
der Optimierung des Energiedurchflusses) zum Ausdruck kommt. Er ist auch in der Er-
ziehungswissenschaft nicht nur unvermeidlich, sondern sogar erwiinscht. Jede Theoriebil-
dung wird versuchen, arbeits- und zeitokonomisch Kompliziertes auf méglichst Einfaches
zurlickzufiihren. Theorie wire iiberflissig, wenn sie identisch wiire mit der bloBen Be-
schreibung der vielfiltigen Phinomene selbst. Die Evolutionstheorie (qua Allgemeiner
Evolutionstheorie) ist gerade deshalb so interessant und vielversprechend, weil sie "viel"
(empirische Sachverhalte} mit "wenig" (theoretischen Priimissen) zu erkliren vermag. Sie
hat als Allgemeine Evolutionstheorie schon lange ihre disziplindre "Heimat", nimlich die
Biologie, transzendiert und ist zu einer allgemeinen Erkenntnistheorie mit universellem
Geltungsbereich mutiert und kann deshalb auch in der Péadagogik fruchtbar angewendet
werden.

- Methodischer Reduktionismus: Das ist eine Vorgehensweise, bei der man Ganzheiten
auf seine Elemente zuriickfiihrt und diese untersucht. Man geht also dabei von einem
(ontologischen) Schichtaufbau der Welt aus und unterstellt, daf die Gesetze der jeweils
unteren Schichten auch (und ausnahmslos) in allen héheren Schichten gelten. Dem
methodischen Reduktionismus und seiner "analytischen Methode" verdanken wir die
Leistungsfahigkeit der modernen Naturwissenschafien und der Technik. Auch in der
Erziehungswissenschaft wird standig methodisch reduziert {etwa durch Spezialisierung des
Forschungsinteresses). Diese Form von Reduktion ist also notwendig - aber in vielen
Fillen nicht hinreichend. Sie mu deshalb ergiinzt werden durch eine Betrachtung und
Erforschung von "Ganzheiten", von "Systemen”. Die Evolutionsforschung arbeitet
deshalb - und das nicht nur seit von Bertalanffy. sondern schon seit Lamarck - auch mit
einem systemtheoretischen Ansatz.

- Ontologischer Reduktionismus: Dieser reduziert Ganzheiten vollstéandig auf die Summe
seiner Elemente und behauptet, daf die Erforschung der Elemente nicht nur notwendig,
sondern auch hinreichend fiir Erforschung von Ganzheiten sei. Das Ganze ist, so
behauptet er, "nichts anderes als” die Summe seiner Teile. Alle Systemleistungen, so
behaupten die ontologischen Reduktionisten, lassen sich vollstindig auf die der jeweils
tieferen bzw. unteren Schichten (bzw. der Elemente) zuriickfithren. Diese Form von
Reduktionismus ist gerade in der Evolutionsbiologie, aber natiirlich auch in der Pid-
agogik, wenig fruchtbar, weil sie die eigenstindige Emergenzebene von Systemen
leugnet. Obwohl das menschliche Gehirn aus 10" Nervenzellen besteht, denkt nicht die
Nervenzelle, sondern das Gehirn. Denken ist also eine Systemleistung aller Nervenzellen.
Ein Mensch ist mehr als "die Summe seiner Molekiile” und nicht nur "und nichts ande-
res” als (stammesgeschichtlich gesehen) ein Tier, eine Schulklasse ist sicher nicht nur die
Summe der dort befindlichen Schiiler u.a.m.

- Essentialistischer Reduktionismus: Dicse wohl fast nur noch in der pidagogischen und
theologischen Semantik vorkommende Form von Reduktionsmus ist eine (erkenntnis-
theoretische) Position, die davon ausgeht, daB alles was es gibt, letztlich auf seine
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"Essenz" bzw. sein "Wesen" reduzieren zu konnen. Wissenschaftsgeschichtlich geht
diese Position auf die Platonische Ontologie zuriick, bei der alles was es gibt als unvoll-
stndiges Abbild eines "eigentlichen” Urbildes interpretiert wird, Erkenntistheoretisch ist
diese Position deshalb unfruchtbar, weil sie nicht in der Lage ist, Methoden anzugeben,
mit der man den essentialistischen Geltungsanspruch iiberpriifen konnte. Das ist in diesem
Falle vor allem deshalb bedenklich, weil "letzte” Wahrheitsanspriiche erhoben werden,
die weder durch Kritik noch durch Erfahrungen korrigiert werden kdnnen. Der essentiali-
stische Reduktionismus ist gegen Kritik vollstindig immunisiert und deshalb nicht nur
unfruchtbar, sondern auch gefihrlich.

Ich kenne keinen Vertreter einer evolutionstheoretisch inspirierten Pidagogik, der nicht
Jjede Form eines ontologischen und eines essentialistischen Reduktionismus ablehnte.
Deshalb ist der Vorwurf, "Deutungen und Spekulationen iiber das "Wesen des Men-
schen™ (ebd., S. 402) zu verbreiten, véllig unangebracht, wenn damit - wie die Formu-
lierung es nahelegt - ein ontologischer und/oder essentialistischer Geltungsanspruch
gemeint ist. Sie akzeptiert aber uneingeschrinkt einen erkenntnistheoretischen Reduktio-
nismus und arbeitet von Fall zu Fall auch mit einem methodischen Reduktionismus. Nur
auf dieser differenzierenden Ebene sollte die Diskussion fortgesetzt werden.

6. Evolutionstheoretische Pidagogik

Wissenschaft versucht stindig, erkenntnistheoretisch Komplexitit zu reduzieren und die
Heterogenitit der Erscheinungen moglichst homogen zu erkliren. Auch die Erziehungs-
wissenschaft sucht nach einheitlichen Erklirungen fiir Lehren und Lernen, fiir Erziehung
und Bildung. Sie hat das bisher - spitestens seit Comenius - in der Denktradition einer
sikularisierten Schopfungstheorie versucht und Padagogik als Handlungstheorie bestimmt.
Theologische Topoi sind noch heute in der pidagogischen Semantik gingig (so fragte
Jirgen Oelkers kiirzlich: "Ist eine sikulare Pidagogik moglich, und die Antwort war:
"nein!"; vgl. Oelkers 1996/97). Erziehung ereignet sich dort, wo sie reflexiv wird, immer
noch im Modus der Sorge, der Welt- und Menschenverbesserung ("Emendation"), ja der
Erlosung. Ich vermute, daf diese heute noch lebendige theologische Wurzel des pad-
agogischen Selbstverstindnisses einen GroBieil der vielen freigesetzten Aggressionen und
kollegialen "AusstoB-Reaktionen” erkliirt, die in der heftigen Ablehnung eines evolutions-
theoretischen Denkens in der Pidagogik zum Ausdruck kommen. Wer gewdhnt ist, sich
als "Vizegott" bzw. als "zweiten Gott” (Comenius) zu verstehen, wird Mithe haben, sich
plotzlich in der Verwandtschaft von Tieren wiederzufinden. Wer gewdhnt ist, subjekt-
theoretisch zu denken, wird Miihe haben, systemtheoretisch zu denken.

Der Fokus eines padagogischen Denkens, das sich schapfungstheoretisch resp. handlungs-
theoretisch begriindet, ist das Subjekt. Aber schon in der unwahrscheinlichen Verein-
fachung pidagogischer Interaktion im "pidagogischen Bezug" zweier Menschen (educan-
dus - educator) kommt eine solche subjekttheoretische Betrachtung in theorictechnische
Probleme. Wie Erziehung moglich ist, kann nicht mehr paradoxiefrei gesagt werden (vgl.
Luhmann/Schorr 1981; Treml 1995). Eine evolutionstheoretische Pidagogik macht hier
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ein Alternativangebot, eine alternative Theorieofferte, die gerade unter der Perspektive
des erkenntnistheoretischen Reduktionismus vielversprechend ist. Dabei hat sie sich schon
lange von bloen "heuristischen Analogiebildungen zwischen biologischer und kultureller
Evolution" (Dietrich/Sanides-Kohlrausch 1994, S. 398) emanzipiert und sich - vor allem
in ihrer systemtheoretischen Variante - zu einer allgemeinen Erkenntnistheorie mit
universellem Beobachtungsradius entwickelt. Im Unterschied zu einem "evolutionsbiologi-
schen Denken" (in der Padagogik) kénnte man hier von einem "evolutionstheoretischen
Denken” (in der Pidagogik) sprechen, denn hier stehen nicht mehr (evolutions-)geneti-
sche, sondern (evolutions-)strategische Prozesse im Mittelpunkt des Interesses.

In einem evolutionstheoretischen Denken geht es nicht mehr um die "Ubertragung"
biologischer Erkenntnisse in die Pidagogik hinein, sondern um die Rekonstruktion
allgemeiner evolutionirer Problemlosestrategien. Es werden nicht mehr, wie in der
evolutionsbiologischen Pidagogik, Homologien gesucht (also Abstammungséihnlichkei-
ten), sondern Analogien (also Formihnlichkeiten) oder Konvergenzen (also funktionale
Aquivalente). Man muB nur weit genug abstrahieren - und das heiBt: "vom Ungleichen
im Ahnlichen absehen" (Riedl), um das Gleiche im Ungleichen zu entdecken (dafi da-
durch auch das je Besondere dadurch im Kontrast zum Allgemeinen iiberhaupt erst wirk-
lich wahrgenommen werden kann, sei nur am Rande erwéhnt). Ich kann die potentielle
Fruchtbarkeit eines solchen evolutionstheoretischen Denkens hier natiirlich nicht argume-
nativ entfalten. Es miissen ein paar wenige Beispiele geniigen, um neugierig zu machen,

Wer die Form der Evolution betrachtet, wird zunichst eine schon Wallace, Darwin und
Spencer bekannte Strategie entdecken: Variation - Selektion (- Stabilisierung). Alles, was
dauerhaft stabilisert wurde, besitzt in einer Welt ohne steuernde Zentralmacht einen
Selektionsvorteil (gegeniiber nichtstabilisierten Mutanten). Man kénnte also beispielsweise
fragen, welchen Selektionsvorteil Schule besitzt. oder die Benotungen in der Schule. Man
wiirde dann maglicherweise entdecken, dah Schule die Strategie der Evolution simuliert:
Sie variiert die Umwelt der Schiiler und reizt diese zu (autopoietischen) Lernprozessen
an, dann selektiert sie die Ergebnisse nach MaBgabe der antizipierten {Uber-?)Lebens-
tauglichkeit. Schule als gesellschaftlich ausdifferenziertes System simuliert soziale
Evolution nur, wenn sie benotet, und arbeitet damit mit einem herabgesetzten Risiko des
Scheiterns: Wer in der Klassenarbeit nicht weils, daB bei uns von rechts kommende Autos
Vorfahrt haben, wird nicht damit bestraft, dab er iiberfahren wird, sondern dab er eine
schlechte Note erhilt. Diese Note ist wohlgemerkt nur eine systemintern produzierte
Selektion. Ob die (gesellschaftliche) Umwelt darauf zurdckgreift, kann nicht determiniert
werden. Aber es kann damit AnschluBfihigkeit offeriert werden, auf die Umweltsysteme
(nach Maflgabe ihrer eigenen Beobachtungscodes) zuriickgreifen konnen. Schule organi-
sicrt so gesehen wohl eine Art Evolution von Lernprozessen nach Lamarckistischen
Prinzipien: Erworbenes Wissen wird nichtzufillig "vererbt": die Verzahnung des Schulsy-
stems zu seiner (personellen und sozialen) Umwelt scheint aber nach wie vor weitgehend
der darwinistischen Strategie zu gehorchen. Das Risiko, daff man in der Schule immer zu
viel und zu wenig lernt, ist unvermeidbar.
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Dalb diese, hier nur knapp angedeutete, evolutionstheoretische [nterpretation der schuli-
schen Selektion méglicherweise fruchtbarer ist als die traditionel] handlungstheoretische
Erklirung, kann zumindest apriori nicht ausgeschlossen werden - vor allem dann nicht,
wenn man sich die Theorieschwichen einer handlungstheoretisch interpretierten pad-
agogischen Selektion vor Augen hilt, die standig von Begriindungsproblemen geplagt
wird. Das beginnt schon mit der originalen Schopfungstheorie: auch diese kommt ja nicht
ohne Selektion (qua Bewertung) aus: Am Abend des 6. "Schapfungstages” betrachtete
Gott sein Werk: "Und siehe da, alles war sehr gut!" (Gen. 1, 23), Dadurch, daB hier
jedoch nur positiv bewertet wird, bleibt der Platz der negativen Selektion unbesetzt und
die Theorie hat keine Auffangmdglichkeiten fiir kompensationsbediirftige Abweichungen.
Die Theologie handelte sich damit eine lange und theoretisch ungeltste Theodizeedebatte
ein und eine ihr folgende Pidagogik ein tiefes und bis heute anhaltendes unbewiltigtes
Unbehagen an negativer padagogischer Selektion (Strafe). Evolutionstheorie beobachtet
statt dessen entlang einer biniren Unterscheidung, arbeitet also mit einem positiven und
negativen Selektionsbegriff. Dadurch werden mehr AnschluBméglichkeiten fiir bel iebige
Kontexte eroffnet.

Der evolutiondre Beobachtungscode "Variation - Selektion” ist universell einsetzbar - und
zwar auf jeder Systemebene der Evolution, also auch auf derjenigen kultureller und der
individueller Entwicklungen. Erste Untersuchungen liegen vor, z.B. iiber "Klassiker. Die
Evolution einfluBreicher Semantik" (Treml 1996/97). Neben dieser allgemein bekannten
Evolutionsstrategie gibt es jedoch noch viele andere evolutionire Strategien, die mogli-
cherweise piadagogische Relevanz haben konnen. Als (letzes) Beispiel will ich nur noch
auf die Entstehung von Kooperation auf der Basis eigenniitzigen Verhaltens ("Tit for
Tat") hinweisen (vgl. Axelrod 1984). Diese bei der spieltheoretischen Entschiisselung des
"Gefangenendilemmas” entdeckte Evolutionslogik konnte moglicherweise die bisher
padagogisch weitgehend fruchtlose idealistische Ethik ergiinzen und der ethischen Bildung
neue Impulse geben (vgl. Treml 1996).

7. Die (evolutioniire) Fruchtbarkeit von Theorien

Diese Andeutungen, so unvollstindig sie auch sind, miissen geniigen. Zumal es hier nicht
darum geht, ein evolutionsbiologisches und evolutionstheoretisches Denken umfassend zu
begriinden und "wasserdicht” zu machen. Aber ich denke, es ist deutlich geworden, wie
kithn die weitreichende Behauptung ist, die in der Laudatio zur Verleihung des Forder-
preises fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs aufgestellt wurde, nimlich: Es geliinge den
Preistragern "bestens nachzuweisen, dabb diese normative Transformation auf dem Feld
des Pidagogischen gerade deshalb verhingnisvoll ist, weil empirisch kaum gesicherte
Evolutionsannahmen auf diese Weise zu Handlungszielen avancieren, die mit wissen-
schaftlicher (Schein-)Autoritit ausstaffiert und dergestalt gegen Kritik immunisiert wer-
den" (Gogolin 1996, S. 29).

Wer wissenschaftliche Preise verteilt, staffiert sich allemal mit wissenschaftlicher Autori-
tit aus. Ob und wie diese Autoritit begriindet ist, kann evolutionstheoretisch gesehen nie
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vorher, sondern immer erst nachher - nach einer evolutioniiren Bewihrung - gesagt
werden. Wir miissen es letzten Endes der (kommunikativen) Evolution in der scientific
community selbst iberlassen, welche theoretischen und praktischen Geltungsanspriiche
sich (qua "auctoritas") bewihren und welche (qua "potestas”) sich als blofie Anmafung
erweisen.
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CHRISTOPH WULF
Learning: The Treasure within
UNESCO-Bericht iiber Erziehung und Bildung fiir das 21. Jahrhundert

Vor einigen Monaten erschien der mit Spannung erwartete Bildungsbericht der Delors-
Kommission. Viele Erwartungen und Geriichte gingen ihm voraus. Man fragte sich: Was
konne angesichts der in den Regionen und Lindern der Welt so unterschiedlichen Voraus-
setzungen fiir Erzichung und Bildung von einem internationalen Bericht erwartet werden?
Wie wiirde ein solcher Bericht mit den Differenzen zwischen den Religionen, Kulturen
und Gesellschaften umgehen? Wiirde es ihm gelingen, eine dhnliche Bedeutung wie der
1972 erschienenc Faure-Bericht zu erlangen, in dessen Folge sich die Vorstellungen vom
lebenslangen Lernen in den internationalen Diskursen iiber Erziehung und Bildung durch-
setzten? Aufgabe des Berichts war es, die globalen Bedingungen anzugeben, unter denen
im 21. Jahrhundert Erziehung und Bildung voraussichtlich stattfinden wird. Dabei wollte
man sich nicht auf eine Bedingungsanalyse beschriinken, in der die Moglichkeiten von
Bildung und Erziehung vor allem auf konomische Bedingungen reduziert werden. Im
Unterschied zu derartigen Bestandsaufnahmen geht der Bericht davon aus, daB Entwiirfe
fiir Erziehung und Bildung nicht auf die Beschreibung der Realbedingungen reduziert
werden diirfen. Erziechung und Bildung sei eine Utopie.

Erziehung und Bildung werden im néichsten Jahrhundert durch folgende Konfliktformatio-
nen gekennzeichnet sein:

- Die Spannung zwischen Globalem und Lokalem. Einerseits sollen sich immer mehr
Menschen als "Weltbiirger" mit einer gemeinsamen Verantwortung fiir die Erde begrei-
fen, ohne dafl sic dadurch jedoch dazu gebracht werden sollen, ihre Verbundenheit mit
ihrem lokalen und nationalen Kontext aufzugeben.

- Die Spannung zwischen Universalem und Individuellem. Die Tendenz zur Globalisierung
des menschlichen Lebens ist nicht nur auf Wirtschaft und Politik begrenzt; sie erfabt auch
Kultur und Erziehung. Sie enthilt groBe Chancen, aber auch uniibersichtliche Risiken. Es
bedarf eines sorgfaltigen Ausgleichs zwischen der Unhintergehbarkeit des einzelnen und
seiner Eingebundenheit in bestimmte kulturelle Traditionen und der Tendenz, durch die
Globalisierung von Politik, Wirtschaft und Kultur neue Lebensformen und Lebenszusam-
menhiinge zu schaffen.

- Die Spannung zwischen Tradition und Modernitit. Wie kann man fiir Entwicklungen der
Gegenwart und der Zukunft offen bleiben, ohne seine eigenen kulturellen Traditionen zu
verraten? Wie kann es gelingen, die verschiedenen Dynamiken konstruktiv aufeinander
zu beziehen? Welche Rolle spielen dabei moderne Technologien und neue Medien?

- Die Spannung zwischen langfristigen und kurzfristigen Uberlegungen. Was unter einer
kurzfristigen Perspektive als sinnvoll erscheint, kann in einer langfristigen Perspektive
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betrachtet ein gravierender Fehler sein. Dies gilt z.B. fir Investitionen im Bildungswesen,
deren Wirkungen sich erst mittel- und langfristig zeigen.

Die Spannung zwischen notwendigem Wettbewerb einerseits und der Sorge fiir Chancen-
gleichheit andererseits. Bei Reformen im Bildungsbereich ist diese Spannung nicht
grundsitzlich iiberwindbar. Einfache Entweder-oder-Losungen stellen unzulissige Reduk-
tionen dar. Im Rahmen lebenslangen Lernens gilt es daher, die antagonistischen Kriifte
Wettbewerb, Kooperation und Selidaritdt nach Moglichkeit ins Gleichgewicht zu bringen.

Die Spannung zwischen der auferordentlichen Ausweitung des Wissens und der mensch-
lichen Féhigkeit, es zu assimilieren. Im Zentrum steht der Auftrag des Bildungswesens,
jungen Menschen dabei zu unterstiitzen, den Anforderungen neuer Wissenszusammen-
hinge gerecht zu werde und durch Wissen, Experiment und Entwicklung ihre personli-
chen Fihigkeiten zu entfalten.

Die Spannung zwischen Geistigem und Materiellem. Nur wenn es gelingt, die Dynamiken
dieser beiden Bereiche auszubalancieren, wird die Menschheit Wege finden, das Leben
auf der Erde so zu gestalten, daf sie iiberlebt.

Erzichung soll einen Beitrag dazu leisten, die Menschen dazu zu befdhigen, mit diesen
Spannungen und Konfliktformationen umzugehen und dadurch an einer gemeinsamen
Zukunft der Menschheit mitzuarbeiten. Erziehung muf als lebenslanger Prozefi und als
Wert an sich begriffen werden. Obwohl sie sich den Anforderungen zu stellen hat, die
aus den gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen Entwicklungen stammen, darf
sie nicht auf die Erfiillung dieser Anspriiche reduziert werden. Erziehung und Bildung
miissen flexibel sein und Diversitit und Heterogenitat der Welt und ihrer Regionen
beriicksichtigen.

Lernen ist der zentrale Begriff des Unesco-Berichts, an den groBe Hoffnungen gekniipft
werden: Die Rede ist von einer "Lerngesellschaft", in der "lebenslanges Lernen” fir alle
Menschen, jedoch in unterschiedlicher Form und mit unterschiedlichen Inhalten stati-
finden soll. Vier Formen des Lernens werden unterschieden:

- Zusammenleben lernen,

- wissen lernen,

- handeln lernen,

- sein lernen.

Lernen soll sich auf das menschliche Zusammenleben beziehen und dazu beitragen, es
konstruktiv und im Geistes des Friedens zu gestalten. Gegenseitiges Verstindnis soll
gefordert und Fahigkeiten zur produktiven Lebensgestaltung sollen angebahnt und
entwickelt werden. Unter den vielen Formen des Wissens kommt dem wissenschaftlichen
Wissens fiur die Gestaltung des gesellschaftlichen Wandels besondere Bedeutung zu.
Wichtig ist dariiber hinaus die Entwicklung von Handlungskompetenz in verschiedenen
gesellschaftlichen Bereichen. Erziehungs- und Bildungsanstrengungen sollen sich auf die
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Férderung des Gedéchtnisses, der Reflexion, der Imagination, der Gesundheit, der
isthetischen und kommunikativen Fahigkeiten, auf die Erziehung und Bildung des
einzelnen mit seinen spezifischen Bediirfnissen richten.

Angesichts von 900 Millionen Analphabeten und 130 Millionen nicht beschulten Kindern
sind verstirkte Anstrengungen im Bereich der Grunderziehung erforderlich, Nach Mog-
lichkeit sollen sie jedoch nicht zu Lasten des Sekundarschulsystems und des Hochschulsy-
stems gehen, zu denen immer mehr junge Menschen Zugang verlangen. Gesteigert
werden sollen die internationalen Anstrengungen, die armen Liéndern dabei zu unter-
stiitzen, die Quantitit und die Qualitdt ihrer Bildungssysteme auszubauen. Der Erfolg von
Bildungsreformen hingt davon ab, inwieweit sie von den Gemeinden einschlieBlich
Eltern, Lehrern, Schulleitern, von der Offentlichkeit und der internationalen Gemeinschaft
getragen werden. Die Kommission betont die Bedeutung der Dezentralisierung und der
aktiven Partizipation von Lehrern fiir das Gelingen von Erziehungs- und Bildungsrefor-
men.

Im einzelnen empfiehlt die Kommission folgende Mafinahmen internationaler Koopera-

tion:

- Verstirkte Anstrengungen zur Foérderung von Madchen und Frauen im Bildungs-
bereich;

- Vergabe eines Viertels der Entwicklungshilfe internationaler Organisationen als Bil-
dungshilfe;

- Verzicht auf Schuldenreduktion und auf Kredithilfen bei Reduktionen im Bildungs-
bereich;

- weltweite Einfiihrung moderner Informationstechnologien zur Vermeidung (Verringe-
rung) einer weiteren Kluft zwischen armen und reichen Landern;

- wverstirkte Beriicksichtigung von NGOs (Nicht-Regierungs-Organisationen) fiir die
internationale Kooperation.

Organisiert ist der Bericht der Delors-Kommission in neun Kapiteln, deren Titel bereits
ihren programmatischen Charakter verraten:

- Von der lokalen Kommunitdt zu einer Weltgesellschaft

Weltweite Interdependenz und Globalisierung bestimmen heute das Alltagsleben der
Menschen. Da ihre Auswirkungen immer umfassender werden, miissen die durch sie
bedingten Herausforderungen in Kultur, Erziehung und Gesellschaft nachhaltig bedacht
werden. Eine groBe Gefahr besteht darin, daff eine Kluft zwischen einer kleinen Anzahl
von Menschen, die mit diesen neuen Lebensbedingungen produktiv umgehen kann, und
einer Mehrzahl von Menschen entsteht, die diesen ohnméchtig ausgeliefert sind. SchlieB-
lich soll es darum gehen, die Zunahme wechselseitigen Verstindnisses, Verantwortungs-
bewubtseins und Solidaritit zu fordern. Erziehung und Bildung haben die Aufgabe, die
Menschen dabei zu unterstiitzen, sich in diesen weltweit neuen Lebensbedingungen
zurechtzufinden.
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- Von sozialem Zwang zu demokratischer Partizipation

Bildungspolitik mub weit gespannt sein; sie darf nicht zum sozialen Ausschluf von
Individuen oder Bevolkerungsgruppen beitragen. Im Rahmen von Sozialisation und
Erziehung sollen gesellschaftliche Anspriiche und individuelle Rechte auf personliche
Entwicklung miteinander vermittelt werden. Erziechung kann grundlegende gesellschaftli-
che Probleme nicht 16sen; doch kann sie zu ihrer Handhabung beitragen. Schulen erfiillen
ihre gesellschaftlichen Aufgaben nur, wenn sie Angehdrige von Minorititen fordern und
ihnen helfen, in ihrem gesellschaftlichen Umfeld angemessen zu leben. Erziehung zu
Demokratie und staatsbiirgerlichem Verhalten mufl in der Schule erfolgen. Dort werden
demokratische Partizipation einschlieBlich der Fihigkeiten zu Verstindnis und kom-
petentem Urteil geiibt und entwickelt. Erziehung und Bildung soll Kindern und Erwachse-
nen dabei helfen, einen kulturellen Hintergrund zu entwickeln, der es erméglicht, Er-
eignisse und Informationen einzuordnen und in ihrem historischen Kontext zu begreifen.

- Yon dkonomischem Wachstum zur menschlichen Entwicklung

Es bedarf eines neuen Modells von "Entwicklung”, in dessen Rahmen die gegenwirtigen
Lebensbedingungen der Menschen stirker zu beriicksichtigen sind. Bendtigt werden
Untersuchungen iiber die Zukunft der Arbeit und iiber die Veriinderungen der Arbeitswelt
infolge der technologischen Entwicklungen. Die Zusammenhinge zwischen Entwicklungs-
und Bildungspolitik bediirfen neuer Reflexion und besserer Gestaltung. Erforderlich sind
weilere Anstrengungen zum Ausbau der Grundbildung in allen Regionen der Welt.

- Die vier Pfeiler von Erziehung und Bildung

Lebenslanges Lernen beruht auf folgenden vier Pfeilern: Wissen lernen, Handeln lernen,
Zusammenleben lernen, Sein lernen. Allgemeinbildung mit vertiefender Konzentration in
einigen Bereichen und das Lernen des Lernens sollen verstirke gefdrdert werden, Die
Fihigkeit, in unterschiedlichen lokalen und internationalen Situationen sachgerecht zu
handeln, gilt es zu erwerben. Eine kompetente Zusammenarbeit zwischen verschiedenen
Menschen in gegenseitiger Achtung soll gefordert werden. Ein akzeptierender Umgang
mit den Unterschieden zwischen den Menschen muB gelernt und geiibt werden. Im
Bildungssystem sollen deshalb nicht nur mehrere Formen des Wissens, sondern auch
verschiedene Formen des Lernens und Kénnens vermittelt werden.

- Lebenslanges Lernen

Da die im nichsten Jahrhundert vom einzelnen zu erbringenden Leistungen alle bisherigen
Anforderungen {ibersteigen, kinnen sie nur mithilfe lebenslangen Lernens erfiillt werden.
Daher bedarf es in einer sich fir diese Erfordernisse vorbereitenden "Lerngesellschaft”
weit gefacherter Angebote und Lerngelegenheiten.

- Von der Grundbildung zur Universitd

Schwerpunkt der weltweiten Bildungsanstrengungen soll sein die Férderung der Grundbil-
dung unter besonderer Beriicksichtigung der Primarerziehung und der in ihrem Rahmen
erfolgenden Entwicklung der Lese-, Schreib- und Rechenfihigkeit. Grundbildung muf
besser auf die besonderen Bedingungen und Moglichkeiten der jeweiligen Linder und

Beitrag: Wulf 103

Bevolkerungsgruppen bezogen werden. Schreib- und Leseprogramme fiir Analphabeten
sind nach wie vor erforderlich. Eine bessere Vermittlung naturwissenschaftlichen Grund-
wissens ist notwendig. Die Zahlenrelation zwischen Lehrer und Schillern soll nach
Moglichkeit verbessert werden bzw. im Falle ihrer Unzulinglichkeit durch den Einsatz
moderner Unterrichtstechnologien kompensiert werden. Angebot und Art der Sekundar-
schulerziehung sollen im Kontext lebenslangen Lernens neu bedacht werden, Mit Hilfe
von Bildungsberatung soll das Schulwesen durchlassiger gemacht und seine Chancenge-
rechtigkeit verbessert werden. Die Universititen sollen so ausgestattet werden, dab sie die
Studenten fiir Forschung und Lehre vorbereiten kénnen und daf sie ein Spezialwissen
vermitteln, das den Erfordernissen des wirtschaftlichen und sozialen Lebens gerecht wird.
Die Universititen sollen allen offen stehen, die die Voraussetzungen zum Studium haben.
Sie sollen verstirkt international kooperieren. Sie sollen autonom und in Forschung und
Lehre frei sein. Nur so konnen die Universititen den erwiinschten EinfluB auf die
gesellschaftlichen Entwicklungen ausiiben. Insgesamt soll im Bereich der Sekundar- und
der Hochschulbildung ein méglichst breites und differenziertes Bildungsangebot bereitge-
stellt werden.

- Lehrer auf der Suche nach neuen Perspektiven

Die soziale und 6konemische Situation von Lehrerinnen und Lehrern ist in den Lindern
der Welt sehr unterschiedlich. In vielen bedarf sie einer radikalen Verbesserung, damit
die Lehrer ihre fur die gesellschaftliche Entwicklung ihres Landes wichtige Arbeit
angemessen erfiillen kdnnen. Um eine Vielfalt von Erziehungs- und Bildungsprozessen in
den verschiedenen gesellschaftlichen Bereiche initiieren und durchfithren zu kénnen,
bedarf es der Koordination und Kooperation verschiedener "Lernorte” und der Her-
anziehung unterschiedlich qualifizierter Menschen. Da die Qualitit schulischer Erzie-
hungs- und Bildungsprozesse weitgehend von der Fihigkeit der Lehrer abhingt, ist
kontinuierliche Lehrerfortbildung unerliBlich. Lehren und Unterrichten sind nicht nur
individuelle Tatigkeiten. Zu ihrer Verbesserung sind Teamarbeit und Koordination erfor-
derlich. Um den Anforderungen heutigen Lebens gerecht zu werden, bedarf es des Aus-
tauschs von Lehrpersonal. Durch nationalen und internationalen Austausch kann dazu bei-
getragen werden, VerantwortungsbewuBtsein und Solidarititsgefiihl in der niichsten Gene-
ration auch {iber Landergrenzen hinweg zu entwickeln.

- Entscheidungen fiir Erziehung: der politische Fakior

Ausrichtung und Qualitit des Erzichungssystems beeinfluft weitgehend Orientierung und
Qualitit der Gesellschaft. Deshalb bedarf es éffentlicher Debatten {iber Erziehungsfragen
und des Engagements der gesellschaftlichen Entscheidungstrager in diesen. Dezentralisie-
rung und relative Autonomie der Bildungsinstitutionen verbessern deren Qualitit. Erzie-
hung und Bildung soll auf jeden Fall unter der Verantwortung des Staates bzw. der
Kommunitit bleiben. Die Finanzierung des Bildungswesens obliegt dem Staat und der
Offentlichkeit. Hilfen von privater Seite sind zu begriifien, kénnen jedoch Staat und
Offentlichkeit nicht aus ihrer Verantwortung entlassen. Bei der Finanzierung des Bil-
dungssystems ist lebenslangen Lernen als Perspektive fir alle zu berticksichtigen. Die
neuen Informations- und Kommunikationstechnologien sind zur Erweiterung des Bildungs-
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angebots fiir mehr Menschen heranzuziehen. Besonders in der Erwachsenenbildung
kommen ihnen bislang nicht ausgeschopfte Moglichkeiten zu. Dies gilt besonders fiir die
Entwicklungslander.

Internationale Kooperation: Erziehung und Bildung der Weltgemeinschaft (global

village)
Internationale Kooperation ist im Bereich der Erziehung heute eine Notwendigkeit. Bil-
dungsinvestitionen sollen als Investitionen in die Zukunft begriffen werden. In ihrem
Rahmen bedarf es einer besonderen Forderung der in vielen Teilen der Welt benach-
teiligten Madchen und Frauen. Besondere Forderung verdienen der regionale Austausch
und die regionale Kooperation. Die Internationalisierung von Curricula soll durch die
Verwendung moderner Informationstechnologien geférdert werden. Internationale Organi-
sationen sollen in der Forderung von Bildungsprojekten partnerschaftlich zusammen-
arbeiten. Die Unesco soll dazu Anregungen geben und als Forum dem internationalen
Informationsaustausch dienen.

Dieser UNESCO-Bericht der Delors-Kommission iiber die Zukunft von Erziehung und
Bildung in der Welt soll hier nicht einer Kritik unterzogen werden. Doch méchte ich
abschliefiend einige Fragen formulieren, die die Richtung angeben. in der meines Er-
achtens eine kritische Auseinandersetzung mit diesen Empfehlungen erfolgen miifite:

Bis zu welchem Punkt erfiillt der Bericht seine [ntention, eine allgemeine Perspektive fiir
die menschliche Entwicklung thuman development) mit Hilfe von Erziehung und Bildung
zu entwerfen?

- Ist der Bericht trotz Modifikationen im Epilog durch Einzelbeitrige aus verschiedenen
Regionen der Welt nicht zu stark ewrozentrisch akzentuiert?

- Mindert nicht der universelle Anspruch und Charakter des Berichts seine Relevanz fir
die verschiedenen Regionen der Welt und hitte nicht eine regionale Spezifizierung
seinen Wert fur die Reform des Bildungswesens erhoht?

Vermeidet der Bericht nicht in unzuldssiger Weise Konflikte und Kontroversen, wie sie
etwa bei Ubernahme des in der Unesco seit langem erdrterten Konzepts der "nachhaltigen
Entwicklung” als Bezugspunkt fir Erziehung entstanden wiren?

Sind die dem Bericht zugrunde liegenden anthropologischen Voraussetzungen und An-
nahmen iber die Vervollkommnungsfihigkeit des Menschen nicht zu optimistisch?

(Der Bericht kann in englischer oder franzdsischer Sprache fir US $ 30 und $ 6 Portoko-
sten bestellt werden bei: UNESCO publishing, 7, Place de Fontenoy, 75352 Paris,
Frankreich)
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VII. TAGUNGSKALENDER

L. An der Technischen Universitiit Dresden, Fakultit Erziehungswissenschaften, Institut
fiir Berufliche Fachrichtungen, wird am 12. Februar 1997 von 10.00 bis 17.00 Uhr ein
Symposium tber "Computergestiitzies erfahrungsgeleitetes Lernen und Gestalten -
Grundsiitze zur Entwicklung effektiver Arbeits- und Lernumgebungen im Unter-
nehmen" im Verbund von Wirtschaftsunternehmen und wissenschaftlichen Einrichtungen
zusammen mit dem RKW Sachsen durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. Peter Storz, ebd.:
Tel.: 0351/463-2767, -2720; Fax; 0351/463-3020).

2. Das Zentrum fiir neue Lernverfahren der Universitiit Tiibingen, Institut fiir Erzie-
hungswissenschaft 11, veranstaltet ebd. vom 14. bis 16. Februar 1997 ein Symposion
"Neue Lernverfahren 1997".

3. Unter Schirmherrschaft des Ministers fiir Arbeit, Gesundheit und Soziales (NRW)
veranstaltet das Zentrum fiir Kindheits- und Jugendforschung unter der wissenschaftli-
chen Leitung von HD Dr. Jirgen Mansel, Dr. Klaus-Peter Brinkhoff und Prof. Dr.
Georg Neubauer vom 19. bis 21. Februar 1997 in Bielefeld eine Tagung zum Thema
"Armut und soziale Ungleichheit im Kindes- und Jugendalter” (Kontakt: HD Dr. J.
Mansel, Universitit Bielefeld, Fakultit fir Pidagogik, Postfach 100131, 33615 Bielefeld;
Tel.; 0521/106-3166; Fax: 0521/106-5844, -6028).

4. Die Deutsche Gesellschaft fiir Verhaltenstherapie e.V. {(dgvt) veranstaltet vom 26.
bis 28. Februar 1997 ihre 11. Uberregionale Workshoptagung in Tiibingen. Anschlie-
Bend findet vom 1. bis 3. Mirz 1997 eine Fachtagung "Quo Vadis? Ausbildung in der
Verhaltenstherapie" statt (Kontakt: Markus Gernioch, dgvt-Geschifissielle, AWK-
Referat, Postfach 1343, 72003 Tibingen; Tel.: 07071/943444).

5. Die néchste Jahrestagung der AG Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung
zum Thema "Historische Dimensionen der Biographieforschung” findet vom 27.
Februar bis 1. Mirz 1997 im Institut fir Padagogik an der Martin-Luther-Universitit
Halle-Wittenberg statt. In insgesamt 25 Arbeitsgruppen und zwei Vortrigen werden auf
dieser Tagung Fragen des Verhiltnisses von Universititsgeschichte und Lebensgeschichte,
von pidagogischer Professionalisierung und Biographie, der Wandel von Familie,
Kindheit und Jugend aus biographischer Perspektive sowie methodologische Probleme der
historischen Biographieforschung diskutiert. Interessenten, die an der Tagung teilnehmen
machien, kdnnen sich bei Prof. Dr. Pia Schmid/Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, In-
stitut fiir Pddagogik, Martin-Luther-Universitit Halle, Franckeplatz 1, 06099 Halle; Tel.:
0345-2025290 oder 5523850 anmelden und dort um Zusendung von Tagungsprogramm
und Hotelverzeichnis nachfragen.

6. Vom 3. bis 4. Mérz 1997 findet eine Internationale Tagung an der Universitit
Koblenz-Landau zum Thema Koedukation: Erbe und Chancen, Traditionen, Erfah-
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rungen und Konzepte im internationalen Vergleich statt (Veranstalterinnen: Prof. Dr.,
Margret Kraul, Universitit Koblenz-Landau, Abt. Koblenz und Prof. Dr. Marianne
Horstkemper, Hochschule Vechta; Kontakt: Prof. Dr. Margret Kraul, Universitit Ko-
blenz-Landau, Rheinau 1, 56075 Koblenz; Tel.: 0261/9119-132, -137; Fax: 0261/9119-
136, -137).

7. Die Friihjahrstagung 1997 der Kommission Psycheanalytische Padagogik findet vom
7. bis 9. Miirz 1997 in Wien statt. Sie widmet sich dem Thema: "Psychoanalytisch-péid-
agogische Erziehungsberatung" (Kontakt: Univ.Doz. Dr. Wilfried Datler und Mag.
Johannes Gstach, Arbeitsgruppe fiir Sonder- und Heilpiddagogik des Instituts fiir Erzie-
hungswissenschaft, Garnisongasse 15, A - 1096 Wien; Fax: 00431/4066131).

8. Die Gesellschaft der Didaktik des Sachunterrichts (GDSU) fiihrt ihre 6. Jahresta-
gung vom 13, bis 15. Mirz 1997 am Institut fiir die Pidagogik der Naturwissenschaften
(IPN) in Kiel zum Thema "Grundlegende Bildung - Gestaltung und Ertrag des
Sachunterrichts" durch (Kontakt: Dr. Brunhilde Marquardt-Mau, IPN an der Universitit
Kiel, Olshausenstr. 62, 24118 Kiel; Tel.: 0431/880-3127, Fax: 0431/880-3148).

9. An der Universitiit Bielefeld, Fakultit fiir Piidagogik, wird eine Internationale Fachta-
gung "Social Citizenship and Social Service Work" vom 13. bis 15. Marz 1997
durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe Otto/Dr. Andreas Schaarschuch,
Universitit Bielefeld, Fakultic fiir Padagogik, AG 8, Postfach 100131, 33501 Bielefeld:
Tel.: 0521/106-4375; Fax: 0521/106-6028; E-mail: andreas.schaarschuch@post. uni-biele-
feld.de).

10. Die Kommission Arbeitsgemeinschaft fiir empirisch piidagogische Forschung
(AEPF) veranstaltet ihre Frihjahrstagung vom 16. bis 19. Mirz 1997 an der Techni-
schen Universitit Dresden (Kontakt: Prof. Dr. Detlef Sembill, Julius-Liebig-Universitit
Giefen, FB 4, Karl-Glockner-Str. 21, 35394 GieBen; Tel.: 0641/99-24030, Fax: 99-
24039).

1. Im Frihjahr 1997 findet eine Tagung der Arbeitsgemeinschaft Umweltbildung im
Deutschen Institut fiir Erwachsenenbildung in Frankfurt a.M. zum Rahmenthema "Multi-
media in der Umweltbildung?" statt. Der genaue Termin liegt noch nicht fest (Kontakt:
AG Umweltbildung, Arbeitsstelle fir Umweltbildung und Umweltkommunikation,
Arnimallee 10, 14195 Berlin; Tel.: 030/838-3054; Fax: 030/838-75494).

12. Die Friihjahrstagung der Kommission Schulpidagogik/Didaktik zum Thema
"Schule und Geschlechterverhilltnisse findet vom 17. bis 19. Mirz 1997 im Franz-
Hitze-Haus in Miinster statt (Kontakt: Dietlind Fischer, Comenius Institut, Schreiberstr.
12, 48149 Minster; Tel.: 0251/98101-22, Fax: 0251/98101-50).

13. Das DFG-Forschungsprojekt FABER fiihrt als AbschluBtagung ihre Konferenz
Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erziechung vom 20. bis 23. Marz 1997
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im Gustav-Stresemann-Institut, Bonn, durch. Die Konferenz wird mit einem GruBwort
von Cornelia Schmalz-Jacobsen, MdB, Beauftragte der Bundesregierung fiir die Integra-
tion der auslindischen Arbeitnehmer und ihrer Familienangehérigen ertffnet und sieht
drei Hauptvortrége und sechs Parallelvortrige vor.

I4. Die Frihjahrstagung der Arbeitsgemeinschaft Padagogik und Humanistische
Psychologie wird vom 18. bis 20. April 1997 im Zentrum fiir Okologie, Jugend- und
Erwachsenenbildung in Meiner-Germerode stattfinden (Anmeldungen bis 31.1.97 an
Prof. Dr. Gerhard Gliick, Universitit zu Kéln, Abt. fir Allgemeine Didaktik und Schul-
padagogik, Gronewaldstr. 2, 50931 Kéln; Tel.: 0221/470-4909, -4902; Fax: 0221/470-
5046).

15. Der Arbeitskreis fiir Psychoanalytische Pidagogik e.V. in Frankfurt lidt vom 25.
bis 27. Mai 1997 zu einer Tagung mit dem Titel "Multikulturelle Erzichung und
Psychoanalytische Pidagogik" cin (in Zusammenarbeit mit der Stadt Frankfurt und der
Hessischen Stiftung fiir Friedens- und Konfliktforschung). Ort: Johann W. Goethe-
Universitat, Frankfurt a.M., Aula (Kontakt: FAPP - Leipziger Str. 10, 60487 Frankfurt
a.M.).

16. Die Jahrestagung der Kommission F rauenforschung in der Erziehungswissenschaft
zum Thema "Lehren und Lernen von Frauen in der Hochschule" findet vom 29. bis
31. Mai 1997 in Miinster statt (Kontakt: Dietlind Fischer, Comenius Institut, Schreib-
erstr. 12, 48149 Miinster; Tel.;: 0251/98101-22; Fax: 0251/98101-50).

I7. Voraussichtlich vom 2. bis 6. Juni 1997 findet an der Universitiit Hamburg ein
Workshop zum Thema "Die jiidische Freischule in Berlin (1778-1825) und ihr zeitge-
nossischer Kontext - Analysen, Interpretationen, Kontroversen” stait. Der Workshop
wird von Prof. Dr. Ingrid Lohmann (Institut fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft)
gemeinsam mit dem Historiker Dr. Shmuel Feiner (Harvard University) durchgefiihrt
(Kontakt: ebd., Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg; Tel.: 040/4123-4749; Fax: 040/
4123-2112).

18. Der Internationale KongreB mit Fachausstellung: erleben und lernen findet vom
5. bis 8. Juni 1997 im Messezentrum Augsburg statt (Koordination durch Prof. Dr.
Michael Jagenlauf, Prof. Dr. Werner Michl, Prof. Dr. F. Hartmut Paffrath, Prof. Dr,
Jirgen Sandmann sowie der Interdiszipliniren Initiative Erlebnispéidagogik Universitit
Augsburg; Kontakt: Prof. Dr. Hartmut Paffrath, Universititsstr. 1. 86159 Augsburg;
Tel.: 0821/598-5564; Fax: 0821/598-5630).

19. Die 18th International Conference of the "Stress and Anxiety Research Society"
(STAR), wird an der Heinrich-Heine-Universitit Diisseldorf in der Zeit vom 14. bis 16.
Juli 1997 durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. Christine Schwarzer, Abteilung Erwachsenen-
bildung und Pidagogische Beratung; Tel.: 0211/82-12039 (Sekretariat), Fax: 0211/81-
13468, E-mail: Christine Schwarzer@Uni-Duesseldorf.de).



108 Tagungskalender

20. Vom [7. bis 19. September 1997 (nicht - wie noch in der Einladung an die Kommis-
sionsmitglieder der Kommission Schulpidagogik/Didaktik angegeben - vom 15. bis 17.
September) fihrt die Kommission ihre nichste Schultagung in Basel durch. Thema der
Tagung: "Die Basler Orientierungsschule (Kl. 5-7): Schulreform auf dem Weg zum
Haus des Lernens?".

21. Zur "Professionalisierung piidagogischer Berufe im historischen ProzeB" wird in
Thurnau (Oberfranken) vom 22. bis 24. September 1997 eine Tagung durchgefiihrt
(Kontakt: Prof. Dr. Hans Apel, Lehrstuhl fiir Schulpidagogik, Universitat Bayreuth,
Geschwister-Scholl-Platz 2, 95440 Bayreuth; Tel.: 0921/55-5082, Fax: 0921/55-5053
oder Prof. Dr. Uwe Sandfuchs, Lehrstuhl Grundschulpddagogik, Technische Universitit
Dresden, Weberplatz 5, 01217 Dresden; Tel.: 0351/463-3310, Fax: 0351/463-7243).

22. Die Herbsttagung der Arbeitsgemeinschaft Pidagogik und Humanistische Psycho-
logie wird als drei- bis viertigige Schultagung mit dem gestaltpidagogisch konzipierten
Gymnasium in Graz in der 39. Woche (22. bis 26. September 1997) stattfinden (Anmel-
dungen bis 20.4.97 (begrenzte Teilnehmerzahl) an Prof. Dr. Jérg Biirmann, Universitit
Mainz, FB 11 - Hochschuldidaktik, Colonel-Kleinmann-Weg 2, 55128 Mainz; Tel.:
06131/395994).

23. Nach zwei erfolgreichen Kongressen (1995 in Bath/England und Sevilla/Spanien)
wird die European Educational Research Association (EERA) ihre dritte European
Conference on Educational Research (ECER 97) vom 24. bis 27. September 1997 in
Frankfurt a.M. durchfiihren. Gastgeber werden das Deutsche Institut fiir Internationale
Padagogische Forschung (DIPF) und der Fachbereich Erziehungswissenschaften der
Johann Wolfgang Goethe-Universitit sein. Das lokale Organisations-Komitee wird geleitet
von Peter Ddbrich (DIPF) und Jorg Schlomerkemper (Johann Wolfgang Goethe-Univer-
sitdt).

Nach dem aktuellen Stand der Planung soll in Frankfurt in besonderer Weise versucht
werden, die Konferenz so zu gestalten, daB nicht nur aus den einzelnen Lindern Europas
berichtet wird, sondern daB Giber die Grenzen und Landessprachen hinweg ein intensiver,
kontinuierlicher und konstruktiver Austausch i{iber Konzepte, Strukturen, Methoden,
Erfahrungen usw. gefordert wird. Das Programm wird folgende Elemente enthalten:
Symposien zu etwa 12 Themenbereichen; Roundtables; Poster-Prasentationen; Referate
("Papers") von max. 20 Minuten Dauer. Die Konferenz-Sprache ist Englisch. Deutsch-
sprachige Beitrdge werden zugelassen, wenn ihr Titel in Deutsch und Englisch formuliert
ist und ein englischsprachiges Abstract vorgelegt wird. Fir ein angenehmes und anregen-
des soziales, kulturelles und kulinarisches Rahmenprogramm wird gesorgt sein.

In Bath und Sevilla war die Beteiligung an den Europiischen Konferenzen fiir Bildungs-
forschung sehr gering (17 Personen unter iiber 900 Delegierten). Wiire es nicht den
Versuch wert, die von unserem Vorsitzenden in seinem Rechenschafisbericht in Halle
apostrophierte "substantielle Differenz zwischen unserer kontinentalen und der anglopho-
nen Pidagogik (vgl. Erzichungswissenschaft 13 (1996), S. 17) zu iberwinden versuchen?!
(Nahere Informationen sind beim Akademischen Sekretér der EERA (Michel Byrne) in
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Edinburgh unter der Adresse des Scotish Council fiir Research on Education zu erhalten:
European Educational Research Association (EERA), c/o SCRE, 15 St. John Street,
Edinburgh EH8 8JR, Scotland; Tel.: (0)131/557-2944; Fax: ()131/556-9454; E-mail:
SCRE@edinburgh.ac.uk. Yon dort werden ein "Call for Participation” und ein "Registra-
tion form" versandt. Der Endtermin fiir die Anmeldung von Beitriigen wird definitiv der
1. Mirz 1997 sein.

24. Yom 24, bis 26, Oktober 1997 findet die ndchste Tagung der Arbeitsgemeinschaft
Pidagogische Anthropologie an der Universitit Magdeburg statt. Thr Thema lautet:
"Raum - Riiume". Auf der Tagung geht es um die pidagogisch-anthropologische Bedeu-
tung des Raums. Interessenten an diesem Thema sind herzlich eingeladen, sich anzumel-
den und gegebenenfalls einen Vorschlag fiir ein Referat zu machen (Kontakt: Prof. Dr.
Christoph Wulf, Institut fiir Allgemeine Padagogik, Arnimallee 11, 14195 Berlin; Fax:
030/838-6698).
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VIII. PERSONALIA

Vorbemerkung der Redaktion

Zur Rubrik "Personalia” gehen uns in Inhalt und Stil sehr unterschiedliche Informationen
zu. Der Hinweis auf dem Vordruck, mit dem wir die Vorstinde der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften und unsere Kontaktm itglieder an den Hochschulen um Informatio-
nen bitten ("Ehrungen; Mitgliedschaften in wichtigen auBeruniversitiren Gremien; Rufe
und Berufungen unter Angabe, von welcher Stelle an einer Hochschule auf welche Stelle
die Berufung erfolgt”), hat offensichtlich nicht die orientierende Funktion, die damit
beabsichtigt ist.

Von Kolleginnen und Kollegen, die nicht mit allen Informationen in dieser Rubrik
einverstanden sind, hat ein Kollege sein Unbehagen in einer - auf wahren Daten beruhen-
den - Glosse ausgedriickt, die wir den alphabetisch geordneten Personalia voranstellen.

Prof. Dr. habil. Sigfried Miiller, Diplom-Soziologe, Ordinarius fiir Sozialpidagogik
am Institut fir Erziehungswissenschaft 1 der Eberhard-Karls-Universitdt Tibingen, Alt-
Dekan der Fakultit fiir Sozial- und Verhaltenswissenschaft dieser Universitit und Studien-
dekan daselbst, Gildenbruder aus Uberzeugung, Editor wegweisender Reader und spiritus
rector nicht mehr auffindbarer Resolutionen, Mitglied der fiktiven Schutzgemeinschaft zur
artgerechien Haltung Norddeutscher im Lindle, Redaktionsmitglied der Neuen Praxis.
degressiver Nutznicfier des Bielefelder Zitationskartells und international anerkannter
Latrinalia-Forscher, Mitglied des Jokalen Organisationskomitee des 2. Bundeskongresses
Soziale Arbeit und vehementer Gegner der als Betriebsausfliige getarnten akademischen
Butterfahrten, hat von der Miinchener Schrifistellerin Keto von Waberer, Tochter einer
Deutschen und eines Bolivianers, den Auftrag fiir die Komposition eines sechsgingigen
bodenstindigen Meniis erhalten.

1. Prof. Dr. HERBERT ALTRICHTER, Leopold-Franzens-Universitit Innsbruck, Sozial-
und Wirtschaftswissenschaftliche Fakultit, Institut fir Wirtschafispidagogik und Personal-
wirtschaft, ist am 1. August 1996 zum ordentlichen Professor fir Pidagogik und Pid-
agogische Psychologie an der Johannes-Keppler-Universitiit Linz ernannt worden.

2. PD Dr. ALFONS BACKES-HAASE, Universitiit Stuttgart, Institut fiir Philosophie,
Pidagogik und Psychologie, Ableilung fiir Pidagogik, vertritt im Wintersemester 1996/97
den Lehrstuhl fiir Wirtschaftspadagogik an der Technischen Universitit Chemnitz-
Zwickau.

3. Prof. Dr. JOSEF BISCHOFS, emeritierter Professor fiir Allgemeine Didaktik und Schul-
pidagogik der Rheinisch-Westfilischen Technischen Hochschule Aachen, ist am 9,
August 1996 in Freiburg gestorben.

4. Dr. WOLFGANG BLOEMES, Schulamisdirektor im Schulamt fiir den Rhein-Sieg-Kreis
und Lehrbeauftragter der Universitdt zu Kaln, hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir
Heil- und Sonderpidagogik an der Fachhochschule Magdeburg, Fachbereich Sozial- und
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Gesundheitswesen, erhalten und zum Sommersemester 1995 angenommen,

5. Prof. Dr. KARL-HEINZ BONNER, Institut fiir Heil- und Sonderpéadagogik der Philipps-
Universitiit Marburg, ist zum Vorstandsvorsitzenden des "Fachverband Sucht” (German
Council for Alcohol and Addiction) fiir weitere drei Jahre wiedergewihlt worden, Er ist
auberdem Ehrenvorsitzender der "Weiterbildungseinrichtung fiir Klinische Verhaltens-
therapie in Hessen".

6. Prof. Dr. WOLFGANG BREZINKA, Universitit Konstanz, Sozialwissenschaftliche
Fakultit, Fachgruppe Erziehungswissenschaft, wurde nach Vollendung des 68. Lebens-
Jjahres mit Wirkung zum 1. Oktober 1996 emeritiert.

7. Prof. Dr. SYLVIA BUCHEN, Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg, Zentrum
fir Schulforschung/Lehrerbildung, hat eine Professur fiir Schulpadagogik an der Piid-
agogischen Hochschule Freiburg angenommen.

8. PD Dr. VOLKER BUDDRUS, Universitit Hamburg, vertritt ab Wintersemester
1996/97 die C 3-Professur "Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik" an der Universitiit
zu Kiln.

9. Universititsdozent Dr. OLAF-AXEL Burow, Justus-Liebig-Universitiit GieBen, hat
den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Allgemeine Pédagogik an der Universitiit - Gesamt-
hochschule Kassel erhalten.

10. PD Dr. HELENE DECKE-CORNILL, Technische Universitiit Berlin, hat den Ruf auf
die C 4-Professur "Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der
Didaktik der englischen Sprache und Literatur” am Fachbereich Erziehungswissenschaft
der Universitiit Hamburg angenommen.

Il. Dr. SVEN DEGENHARDT, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungswissen-
schaft, hat den Ruf auf die C 3-Professur fiir "Erziehungswissenschaft unter besonderer
Beriicksichtigung der Sonderpadagogik, Schwerpunkt: Blinden- und Sehbehindertenpid-
agogik" am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitiit Hamburg angenommen,

12. Prof. em. Dr. WALTER EISERMANN, Technische Universitiit Braunschweig,
Seminar fiir Allgemeine Pidagogik, ist 1995 in die International Academy of Humaniza-
tion of Education als Korrespondierendes Mitglied aufgenommen worden. 1996 wurde er
als Vollmitglied in die New York Academy of Sciences gewihlt.

13. Prof. Dr. HANNELORE FAULSTICH-WIELAND, Westfilische Wilhelms-Universitiit
Miinster, hat den Ruf auf die C 3-Professur fiir Erziechungswissenschaft mit dem Schwer-
punkt Schulpddagogik am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg
angenommen.
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14. Dr. VERONIKA FISCHER hat im Mirz 1996 eine C 3-Professur fiir Erziehungs-
wissenschaft an der Fachhochschule Diisseldorf, Fachbereich Sozialarbeit, {ibernommen.

15. Dr. GaBy FLOSSER, wissenschafiliche Assistentin an der Universitit Bielefeld,
Fakultit fiirr Padagogik, AG 8: Sozialarbeit/Sozialpddagogik, hat fiir das Wintersemester
1996/97 die Vertretung einer C 3-Professur fiir Sozialpadagogik am Institut fiir Sozialpid-
agogik, Erwachsenenbildung und Pidagogik der friihen Kindheit der Universitit Dort-
mund Gbernommen.

16. Prof. Dr. MARTHA FRIEDENTHAL-HAASE, Friedrich-Schiller-Universitiit Jena,
Institut fiir Erziehungswissenschaften - Erwachsenenbildung - hat den an sie ergangenen
Ruf auf eine C 4-Professur fiir Erziechungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Erwachse-
nenbildung/Weiterbildung an der Universitit Tiibingen abgelehnt und den Ruf auf die C
4-Professur fiir Erwachsenenbildung an der Friedrich-Schiller-Universitit Jena zum
1.5.1996 angenommen.

17. Prof. Dr. ELISABETH FUHRMANN, Piadagogisches Landesinstitut Brandenburg,
Ludwigsfelde, nimmt eine einjahrige Vertretungsprofessur fiir Schulpadagogik/All-
gemeine Didaktik an der Carl von Ossitzky-Universitiit Oldenburg wahr.

18. Prof. Dr. DETLEF GARZ, Carl von Ossietzky-Universitiit Oldenburg, Institut fiir
Padagogik, halt sich vom 1.1. bis 31.3.1997 als visiting scholar an der School of Educa-
tion der Stanford University auf,

19. Prof. Dr. HANS GLOCKEL, Erziehungswissenschaftliche Fakultit der Friedrich-
Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg, ist durch den Bayerischen Kultusminister
Hans Zehetmair mit der Medaille "Pro meritis” ausgezeichnet worden.

20. PD Dr. NORBERT GRODDECK, Universitit-Gesamthochschule Siegen, Fachbereich
Erziehungswissenschaft, Psychologie, Sportwissenschaft, ist dort zum apl.-Professor fiir
Erziehungswissenschaft ernannt worden,

21. Prof. Dr. BENNO HAFENEGER, Institut fiir Erziehungswissenschaft der Philipps-
Universitit Marburg, ist als Mitglied im Landeskuratorium fiir Erwachsenenbildung
beim Hessischen Kultusminister titig.

22. Prof. Dr. HELMUT HEID, Universitiit Regensburg, Lehrstuhl fiir Padagogik, ist in
den FachausschuB Pidagogik der Deutschen Forschungsgemeinschaft und dort zum Vor-
sitzenden gewahlt worden, AuBerdem wurde er in eine Kommission zur Reform der
Lehrerausbildung in Hessen durch die Hessische Ministerin fiir Wissenschaft und Kunst
berufen.

23. Prof. Dr. KURT A, HELLER, Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen, Fachbe-
reich 11 (Psychologie}, wurde zum Herausgeber der internationalen Zeitschrift "High
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Ability Studies” (HAS) ernannt. Ferner wurde er zum BBS-Associate (Behavioral and
Brain Sciences) ernannt.

24. PD Dr. HANS WERNER HEYMANN, Universitiit Bielefeld, Institut fiir Didaktik der
Mathematik, hat einen Ruf auf die C 3-Professur fiir Erziehungswissenschaft mit dem
Schwerpunkt Schulpadagogik und Didaktik der Sekundarstufe I an der Universitiit -
Gesamthochschule Siegen erhalten. Er vertritt dieses Professur seit Beginn des Winterse-
mesters 1996/97.

25. PD Dr. HEINZ GUNTER HOLTAPPELS, Privatdozent am Institut fir Schulentwick-
lungsforschung (IFS) der Universitit Dortmund und Wissenschaftlicher Angestellter im
Sonderforschungsbereich "Pravention und Intervention im Kindes- und Jugendalter" der
Universitit Bielefeld, hat den an ihn ergangenen Ruf auf eine C 3-Professur fiir Schul-
padagogik an der Hochschule Vechta zum Wintersemester 1996/97 angenommen.

26. PD Dr. HEIDRUN HOPPE, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungswissen-
schaft, hat den Ruf auf eine C 3-Professur im Fach Soziologie an der Universitiit -
Gesamthochschule Essen angenommen.

27. Prof. Dr. WALTER HORNSTEIN, Universitiit der Bundeswehr Miinchen, Fakultit
fiir Padagogik, Institut fiir pidagogische Praxis und erziehungswissenschaftliche For-
schung, ist emeritiert worden. Zu seinem Nachfolger wurde Dr. WERNER SCHEFOLD,
Deutsches Jugendinstitut Miinchen/Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg,
berufen.

28. Prof. Dr. CHRISTINE KEITEL, Freie Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungs-
und Unterrichtswissenschaften, Arbeitsbereich Grundschulpidagogik, hat den Ruf auf die
C 4-Professur fiir "Erzichungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Didak-
tik der Mathematik" am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg
abgelehnt.

29. PD Dr. ELKE KLEINAU, Hamburg, vertritt im Wintersemester 1996/97 eine C 3-
Professur fiir Allgemeine Padagogik an der Universitiit Bielefeld.

30. Aus Anlafl des 70. Geburtstages von Prof. Dr. LOTHAR KLINGBERG wurde am 19.
April 1996 in Potsdam ein Symposium durchgefiihrt, das sich mit Fragen der Allgemei-
nen Didaktik und der Fachdidaktik in den neuen Bundeslindern beschiiftigt.

31. Dr. BarBARA KOCH-PRIEWE, wissenschaftliche Mitarbeiterin am Oberstufen-
Kolleg/Universitit Bielefeld, vertrat im Wintersemester 1995/96 und im Sommerseme-
ster 1996 eine C 4-Professur im Fach Allgemeine Pidagogik, Theorien und Methoden der
Erzichungswissenschaft an der Universitiit - Gesamthochschule Kassel. Die Vertretung
ist fiir das Wintersemester 1996/97 verlangert worden.
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32. Prof. Dr. MARGRET KRAUL, Universitit Koblenz-Landau, FB 1: Erziehungs-
wissenschaften, Seminar Pidagogik, wurde als Ersatzgutachterin in den Fachgutachteraus-
schu der DFG fiir das Fachgebeit: Erziehungswissenschaft und Bildungsforschung
gewahlt.

33. Dr. GUNTER KRAUTHAUSEN, Heinrich-Heine-Universitiit Diisseldorf, hat den Ruf
auf die C 3-Professur "Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der
Didaktik der Mathematik mit dem Schwerpunkt mathematischer Anfangsunterricht” am
Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg angenommen.

34. Dr. MARIA ANNA KREIENBAUM, Universitit Dortmund, Hochschuldidaktisches
Zentrum, hat im Sommersemester 1996 eine C 4-Professur fiir Schulpidagogik an der
Johann-Wolfgang von Goethe-Universitit Frankfurt vertreten und vertritt diese
Professur auch im Wintersemester 1996/97.

35. Prof. Dr. GUNTER KUTSCHA, Mercator-Universitit - Gesamthochschule Duis-
burg, Berufs- und Wirtschaftspidagogik/Berufsbildungsforschung, hat im Sepember 1996
einen Ruf auf die C 4-Professur Erzichungswissenschaft unter besonderer Beriicksichti-
gung der Berufs- und Wirtschaftspiidagogik mit dem Schwerpunkt Theorie des Berufs-
bildungssystems und der Berufs- und Wirtschaftspadagogik (Nachfolge Lange) an der
Universitit Hamburg erhalten.

36. Prof. Dr. MAX LIEDTKE, Erziehungswissenschaftliche Fakultat der Friedrich-Alex-
ander-Universitit Erlangen-Niirnberg, ist auf einstimmigen Beschlulb des Stadtrates in
Wirdigung seiner Verdienste um das Bayerische Schulmuseum Ichenhausen mit der
"Silbernen Biirgermedaille” der Stadt Ichenhausen augezeichnet worden.

37. PD Dr. SABINE MATTHAUS, Humboldt-Universitit zu Berlin, Philosophische
Fakultat IV, Institut fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpadagogik, hat einen Ruf auf die
C 3-Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik an der Universitit Mannheim
erhalten.

38. PD Dr, CHRISTINE MAVER, Universitiit Hamburg, Fachbereich Erzichungswissen-
schaft, nahm auf Einladung der Universitit Tampere/Research Centre for Vocational
Education und mit Unterstiitzung des DAAD vom 19. Mai bis 2. Juni 1996 eine Gastdo-
zentur an der finnischen Universitit wahr. Sie vertritt auch im Wintersemester 1996/97
die C 4-Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der Universitiit Hamburg.

39. Prof. Dr. MEINERT A. MEYER, Martin-Luther-Universitiit Halle-Wittenberg,
Professur fiir Allgemeine Didaktik/Schulforschung unter besonderer Beriicksichtigung des
Gymnasiums, hat zum Wintersemester 1996/97 den an ihn ergangenen Ruf auf die C 4-
Professur fiir "Erzichungswissenschaft unter besonderer Berlicksichtigung der Schulpad-
agogik, Schwerpunkt: Allgemeine Didaktik” am Fachbereich Erziehungswissenschaft der
Universitiit Hamburg angenommen.
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40. PD Dr. NORBERT NEUMANN, Westfilische Wilhelms-Universitiit Miinster, [nstitut
fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft, wurde im August 1996 zum C 4-Professor fiir
Padagogik an der Universitiit Koblenz-Landau, Abt. Koblenz, ernannt, nachdem er
zuvor die Stelle vertreten hatte.

41. PD Dr. SIGRID NOLDA, Wiss. Mitarbeiterin am Deutschen Institut fiir Erwachsenen-
bildung, nimmt im Wintersemester 1996/97 die Vertretung einer Professur fiir Erwachse-
nenbildung an der Philipps-Universitit Marburg wahr.

42. Prof. Dr. HERBERT OBERSTE-LEHN, Studiendekan fiir Tourismus der Hochschule
fiir Technik, Wirtschaft und Sozialwesen Zittau/Garlitz (FH) im Fachbereich Wirt-
schaftswissenschaften, ist sei 1. Dezember 1995 zum Professor fiir Kulturmanagement
und Freizeitwissenschaft berufen worden.

43. Apl.-Prof. Dr. F. HARTMUT PAFFRATH, Universitit Augsburg, hat fiir das
Wintersemester  1996/97 eine Gastprofessur an der Leopold-Franzens-Universitiit
Innsbruck iibernommen.

44. PD Dr. SIEGFRIED PROTZ, Humboldt-Universitit zu Berlin, Philosophische
Fakultat IV, Institut fiir Allgemeine Pidagogik, hat zum Wintersemester 1996/97 den Ruf
auf die C 3-Professur fiir Schulpadagogik an der Pidagogischen Hochschule Erfurt
angenommeil.

45. Prof. Dr. WOLFGANG ROYL, Universitit der Bundeswehr Miinchen, Fakultit fiir
Padagogik, Institut fiir Psychologie und empirische Pidagogik, ist emeritiert worden.

46. Prof. Dr. WERNER SACHER, Universitit Augsburg, Lehrstuhl fiir Schulpidagogik,
hat zum Wintersemester 1996/97 einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Schulpidagogik an
der Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen angenommen.

47. Prof. Dr. KARLHEINZ SCHERLER, Universitiit Hamburg, Fachbereich Erziehungs-
wissenschaft, hat einen Ruf auf die C 4-Professur Sportdidaktik an der Westfilischen
Wilhelms-Universitit Miinster erhalten.

48. PD Dr. ANNE SCHLUTER, Universitiit Dortmund, Fachbereich 11, Fachgebiet
Berufspadagogik, vertritt ab Wintersemester 1996/97 Prof. Dr. HORST BIERMANN, ebd.,
fiir die niichsten Semester, solange dieser fiir die GTZ in Peking weilt.

49, Prof. Dr. JURGEN SCHRIEWER, Humboldt-Universitiit zu Berlin, ist vom franzosi-
schen Bildungs- und Wissenschaftsminister Frangois Bayrou in das Comimté National de
Coordination de la Recherche en Education berufen worden, das als zentrales Beratungs-
organ fiir die inhaltlichen und finanziellen Priorititensetzungen der Bildungsforschung in
Frankreich neu eingerichtet wurde.
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50. Dr. WERNER SESINK, Akademischer Rat und apl.-Professor an der Universitiit-
Gesamthochschule Wuppertal, ist zum Universititsprofessor fiir Allgemeine Padagogik
mit dem Schwerpunkt Bildung und Technik an der Technischen Hochschule Darmstadt
ernannt worden.

51. Prof. Dr. KARLWILHELM STRATMANN, Arbeitsbereich Berufs- und Wirtschaftspid-
agogik im Institut fiir Pidagogik der Ruhr-Universitiit Bochum. ist zum Ende des WS
1995/96 emeritiert worden. Er setzt seine Titigkeit bis zum Ende des Wintersemesters
1996/97 fort. Die Emeritierungsfeier fiir Herrn Stratmann findet am 31. Januar 1997
statt.

Die Universitiit - Gesamthochschule Kassel, Fachbereich 2, hat Herrn Stratmann in
Anerkennung und Wiirdigung seiner hervorragenden wissenschaftlichen Leistungen auf
dem Gebiet der historischen Berufsbildungsforschung die Wiirde eines Doktors der
Philosophie ehrenhalber, Dr. phil. h.c., verliehen und zur Ubergabe der Urkunde am 8.
November 1996 einen Festakt veranstaltet.

52. PD Dr. SIEGFRIED UHL wurde fiir das Wintersemester 1996/97 mit der Vertretung
des Lehrstuhls fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft an der Sozialwissenschaftlichen
Fakultit, Fachgruppe Erziehungswissenschaft, der Universitit Konstanz betraut.

53. PD Dr. NORBERT VOGEL, Universitiit Tiibingen, veriritt im Wintersemester
1996/97 weiterhin den Lehrstuhl Erwachsenenbildung/Weiterbildung am Institut fiir
Erziehungswissenschaft I der Universitit Tiibingen.

54. PD Dr. LOTHAR WIGGER, Ruhr-Universitiit Bochum, vertritt im Wintersemester
1996/97 eine C 4-Professur fiir Allgemeine und Historische Erziehungswissenschaft an
der Westfilischen Wilhelms-Universitit Miinster, Fachbereich Erzichungswissenschaft.

55. Prof. Dr. MICHAEL WINKLER, Lehrstuhl fiir Allgemeine Padagogik an der Fried-
rich-Schiller-Universitiit Jena, hat einen Ruf auf die Professur fiir Allgemeine Pad-
agogik an der Georg-August-Universitit Gottingen (Nachfolge Prof. Dr. Klaus Mollen-
hauer) erhalten.

56. Dr. CHRISTIAN VON WOLFFERSDORFF-EHLERT, Mitarbeiter in der Jugend-Hilfe-
abteilung am Deutschen Jugendinstitut Miinchen, ist auf eine Professur filr Sozialpid-
agogik an der Universitiit Leipzig im Mai 1996 ernannt worden,

57. PD Dr. BERND WOLLRING, Westfilische Wilhelms-Universitiit Miinster. hat einen
Ruf auf die C 4-Professur firr "Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung
der Didaktik der Mathematik” am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitiit
Hamburg erhalten.

38. Dr. habil. UWE WYSCHKON, Universitiit Potsdam, hat den Ruf auf eine C 3-Pro-
fessur fiir Schulpidagogik an der Universitiit - Gesamthochschule Essen angenommen.
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Aufnahme in die DGIE

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege sie anspricht, wie sie/er Mitglied der DGfE werden
kann - oder wenn Sie aktiv Mitglieder fir die DGfE werben - nutzen Sie bitte folgende
Information und Kontaktméglichkeit.

"Die Aufnahme eines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen, daB es von
zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen wird. Wird der Vorschlag
von mindestens fiinf Mitgliedern des Vorstandes gutgeheifien, so erhiilt das neue Mitglied
ein Einladungsschreiben. Es gilt hiermit als aufgenommen. ‘

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, daf wissenschaftlich ausgewiesene
Interessenten einen Antrag auf Mitgliedschaft stellen. Fiir die Aufnahme gelten die
Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2.

Das gleiche Verfahren gilt fiir die Bewerbungen aus dem Ausland. An die Stelle des
Vorschlages zweier ordentlicher Mitglieder kénnen in diesem Falle auch Referenzen
international bekannter Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler treten, die nicht Mit-
glieder der "Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft’ sind." (§ 4 der DGIE-

Satzung)

Bitte fordern Sie die Antragsformulare beim Vorsitzenden der DGfE mit folgendem
Vordruck an oder telefonisch: 030/838-5295 bzw. durch Fax: 030/838-5889.

Bitte senden Sie mir ...
Aufnahmeformular(e)

Absender:

Herrn

Prof. Dr. D. Lenzen

Freie Universitat Berlin

Institut f. Allgemeine u. Vergleichende
Erziehungswissenschaft

Arnimallee 10

14195 Berlin



