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Editorial B

Editorial

Aus gegebenem Anlass mochten wir mit Erscheinen dieses Heftes auf einige
Verdnderungen hinweisen:

1. Neue Gliederung

Wie Sie dem Inhaltsverzeichnis entnehmen kénnen, ist das Heft jetzt in vier
Abteilungen gegliedert: Beitrdge, Mitteilungen des Vorstandes, Berichte aus
den Sektionen und Notizen. In der neuen Rubrik Berichte aus den Sektionen
werden die offiziellen Dokumente eingestellt, die uns die Sektionsvorstinde
einreichen. Oftmals ist es aber so — und das wird sicherlich noch eine Zeit-
lang so bleiben —, daf} die Kommissionen uns direkt ihre Berichte zuleiten.
Wenn kein gegenteiliger Beschluss des Sektionsvorstandes vorliegt, nehmen
wir die eingereichten Unterlagen unter dem Namen der entsprechenden
Kommission als Unterpunkt unter der betreffenden Sektion auf.

2. Veranstaltungskalender

Eine weitere Verdnderung betrifft den Veranstaltungskalender. Wihrend er
in den vorangehenden Heften sehr an Umfang zugenommen hatte und die
Veranstaltungen in sehr unterschiedlicher Linge annonciert wurden, haben
wir jetzt eine gewisse Vereinheitlichung durchgefiihrt, die sich vor allem auf
zwei Punkte bezieht: Erstens haben wir Veranstaltungen, die nicht eindeutig
einen erziehungswissenschaftlichen Bezug aufweisen, nicht mehr aufge-
nommen (zB. Tagungen linguistischer Vereinigungen zu sprachwissen-
schaftlichen Problemen). Zweitens haben wir die Linge auf ca 15 bis 20
Zeilen begrenzt. Wie Sie wissen, konnen Sie Veranstaltungen auch direkt auf
den Berliner Seiten der DGfE eingeben (http://www.dgfe.de/). Auch dort
haben wir in der Eingabemaske eine Umfangsbegrenzung vorgenommen.
Kurz vor Fertigstellung des Mitteilungsheftes gleichen wir den Berliner On-
line-Veranstaltungskalender mit unseren Daten, die wir ins Mitteilungsheft
aufnehmen, ab. Wir hoffen, daB die beiden MaBnahmen der Vereinheitli-
chung auf Ihr Einversténdnis stof3en.

3. Neues Diskussionsforum

Der Redaktion werden immer hiufiger kurze Stellungnahmen und Diskussi-
onsbeitrdge eingereicht, fiir die bisher kein rechter Ort vorgesehen war. Es
waren der Sache nach weder Beitrdge noch Notizen. Wir haben uns deshalb
entschlossen, unsere Online-Seiten DGfE-Aktuell  (hitp:/www.uni-
magdeburg.de/iew/html/DGfE-Aktuell.htm) um ein Diskussionsforum zu
erweitern.
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Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft

DGFE-Aktuell

DGfE ll‘nha\lmuzmhnis

Ein Senvice des Lehrsihls Algermeng Padagogk der Otto-von-Guencke-Unversitat Magdeburg

Die Seilen cer DGIE-Aktuell werden von uns in Magdeburg gepfiegl. Wenn Sie zu den DGTE-Seiten zunickkehren machten, klicken Sie hiar

Alle Dokumente dieser Seile xonnen Sie sm Eildsc I Dig enzelnen sind im PDF-Format abrufbar. Dazu mull auf Ihiem Cempuler der Acrobat-Reader
von Adobe inslalliert sein. Wenn das nicht der Fall ist, kiicken Sie huet, um ihn kostenlos zu installieren

&
* Stellungnahme des Yorsta : e ldung' det Diskusslonsforum
MK (Februar 1999)
- Leralurtinwes - Sie kénnen zu folgenden Themen Stellung nehmen

* Edurer Resolulion. Scouleatwcklung der b
der |nforrnationsqeselischall (23 Apnl 1999)

« Entwurf der Ranmenordnurg i die Maoisterprifung el
Enighungswissengchaf (Wai 1993)

« Aysschreibung fir Farcarprers (September 1999)
* Diskussonsanegung des Vorstandes fin die Selbsterstandiging der
Benuf (Dktober 1959)

* Selbsherslandioung der DG

DG zur Einfihr, mmﬂammum&nﬂm 2 ‘:wi
s Master of Ang (BA, MA) im Fach Exighungswissenschat (Oktobar
1999)

Tagungen

. [ Fouth cional Wetragol: i ‘Washinglon,
C_.De 3 (September 199)

»  Erites "¥olluquun Evcschungsberatuag det
[ DBIE" 05 02 2000, Unieratat Hambang
(September 1939)

* OGE-Knel 2000

. zation for Sogial Damogragieg -

and Sitas
nal N - 6th Juli [August 1999)

Fragen - A - Knlik - ¥

I
Iotzte Anderung: 13 12 1999 %

- Abbildung I -
http:ifwww.uni-magdeburg. defiew/himl/ DGE-Aktuell him

Wie Sie der Abbildung 1 entnehmen kénnen, liegen bisher zu folgenden
Themen Diskussionsbeitrige vor: Selbstverstandigungspapier der DGfE,
Rahmenpriifungsordnung fiir die Magisterstudiengé@nge und zu der Einfiih-

rung neuer Studienginge (BA, MA). Der Vorstand hat auf seiner Dezember-
sitzung auf Anregung cinzelner Sektionen beschlossen, sich der Problematik
eines Kerncurriculums Erziehungswissenschaft anzunehmen. Deshalb wer-
den wir eine solche Rubrik in Kiirze einrichten. Alle Mitglieder der DGfE
mogen sich hiermit ermuntert fithlen, Diskussionsbeitrige unter:
Marotzki@Compuserve.com einzureichen oder mir per Post zuzuschicken.
Wir werden sie dann umgehend einstellen. Der Vorteil dieser neuen Rege-
lung liegt vor allem in der Aktualitit: Wihrend das Mitteilungsheft zweimal
im Jahr erscheint, ist es jetzt mit einer Zeitverzigerung von wenigen Tagen
moglich, Thre Beitrige elektronisch zu verdffentlichen. Wenn Sie Erfahrung
mit dieser Form der elektronischen Publikation haben, werden Sie schnell
feststellen, daB wir dieses Diskussionsforum technisch mit sehr einfachen
Mitteln erstellt haben, die — das ist hier im einzelnen nicht zu erdrtern — Vor-
und Nachteile aufweisen. Unsere Uberlegung ist dabei die, daB wir zunzchst
sehen wollen, ob diese Form der Kommunikation angenommen wird. Wenn
das der Fall ist, werden wir auch technisch anspruchsvollere Losungen (cgi-
Skript) in Angriff nehmen.

4. Job-Borse

Im Rahmen eines vom BMBF finanzierten innovativen Projektes zur Weiter-
entwicklung des Deutschen Bildungsservers soll — zundchst begrenzt auf die
Gruppe der wissenschaftlichen Mitarbeiterlnnen in den Erziehungswissen-
schaften — ein Dienst eingerichtet werden, der die Stellenangebote der ca. 650
einschldgigen Hochschulabteilungen wie auch die Stellengesuche von jungen
ErziehungswissenschaftlerInnen iiber Eingabe- und Rechercheformulare ohne
die hohen Kosten einer iiberregionalen Anzeige verfiigbar macht. Damit wird
die Transparenz des Stellenmarktes und die Arbeitsmarktchancen von jungen
WissenschaftlerInnen erhoht. Fiir beide Kategorien — Stellenausschreibungen
wie Stellengesuche — werden in Absprache mit der Fachgesellschaft DGfE
Eingabeformulare entwickelt. Der Probelauf dieser neuen Job-Borse (feder-
fithrend: Prof. Marotzki, Magdeburg) wird Ende Mirz abgeschlossen sein, so
daB sie zu Beginn des Sommersemesters Online gehen kann. Auf der Seite
DGYE aktuell wird rechtzeitig dariiber informiert.

5. Projektdatenbank

Im Zusammenhang mit der Job-Bérse wird eine Datenbank fiir laufende
Qualifizierungsarbeiten entwickelt. Damit soll mehr Transparenz in die
Landschaft der Qualifizierungsarbeiten bebracht werden. Es soll moglich
sein, sich unkompliziert iiber laufende Arbeiten zu informieren und direkt
Kontakt aufzunehmen. Auch hiertiber werden wir Anfang des Sommerseme-
sters 2000 informieren.

Fiir den Vorstand
Prof. Dr. Winfried Marotzki
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Schiilerleistungen im internationalen Vergleich:
Die OECD-Studie PISA
(Programme for International Student Assessment)'

Uberblick

Unter anderem als Reaktion auf die Dritte Internationale Mathematik- und
Naturwissenschaftsstudie der IEA (TIMSS) haben die Kultusminister der
Linder den BeschluB gefalit, sich an der internationalen Schulleistungsstudie
PISA (Programme for International Student Assessment™) zu beteiligen.
PISA ist Teil des Indikatorenprogramms INES (,,Indicators of Educational
Systems™) der Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Ent-
wicklung (OECD). Generelle Zielsetzung des Projekts ist es, OECD-Staaten
Indikatoren fiir Wissen, Fihigkeiten und Fertigkeiten von 15-jahrigen Schii-
lern in den Bereichen Leseverstiandnis, Mathematik und Naturwissenschaften
in Zeitreihe zur Verfligung zu stellen. Dariiber hinaus werden bereichsiiber-
greifende Basiskompetenzen (,,Cross-Curricular Competencies®) erfafit. Dazu
gehoren allgemeine Problemldsefihigkeiten sowie zentrale Voraussetzungen
fiir methodisches, selbstreguliertes und kooperatives Lernen bzw. Arbeiten.
Die Ergebnisse werden unter Beriicksichtigung soziodemographischer
Merkmale von Schiilern und Schulen sowie der Lerngelegenheiten und Un-
terrichtsprozesse in Schulen interpretiert.

Das Erhebungsprogramm umfaBt drei sich tiberschneidende Zyklen. Im
Zentrum des ersten Zyklus (PISA 2000) steht die Erfassung von Lesever-
stindnis, wihrend Mathematik und die naturwissenschaftlichen Fachgebiete
Nebenkomponenten bilden. Im Jahr 2003 wird der Schwerpunkt dann auf
Mathematik und im Jahr 2006 auf die Naturwissenschaften verlagert. An der
ersten Erhebung, die im Frithjahr 2000 stattfindet, werden sich 28 OECD-
Mitgliedsstaaten sowie vier weitere Linder beteiligen.

Die internationale Koordination des Projekts obliegt einem internationa-
len Konsortium unter Federfithrung des Australian Council for Educational
Research (ACER). Mit der Durchfithrung der Studie in Deutschland wurde
von den Kultusministern der Léinder ein Konsortium beauftragt, an dem sich
sieben Forschungseinrichtungen unter der Federfiihrung des Max-Planck-
Instituts fiir Bildungsforschung (Prof. Dr. Jiirgen Baumert) beteiligen. Das

1 Cordula Artelt / Petra Stanat, Max-Planck Institut fiir Bildungsforschung, Forschungs-
bereich Erzichungswissenschaft und Bildungssysteme, Tel.: (030) 82406441/-457

deutsche Konsortium hat die internationale Untersuchung durch eine Reihe
von nationalen Optionen ergénzt. Diese Ergénzungen zielen unter anderem
darauf ab, Ursachen fiir interindividuelle Leistungsunterschiede und Ansatz-
punkte fiir konstruktive InterventionsmafBnahmen aufzufinden. Weiterhin
wird mit den Ergénzungen gewéhrleistet, dafl Stoffgebiete und Problemstel-
lungen getestet werden, die in deutschen Schulen behandelt werden, aber in
den internationalen PISA-Tests nur unzureichend représentiert sind. Allge-
meine Problemlésekompetenzen, die international erst ab dem Jahr 2003
gemessen werden sollen, werden national bereits im ersten Zyklus erhoben.
Damit nimmt PISA-Deutschland in diesem Bereich eine Vorreiterrolle ein.
Als weitere Schliisselqualifikation wird soziale Kompetenz erfaf3t. SchlieB3-
lich wird auf Beschlufl der Kultusminister der Linder im Rahmen von PISA
erstmalig ein Leistungsvergleich zwischen den Bundesldndern durchgefiihrt.
Damit wird die Studie zu einem wichtigen Element eines sich allméahlich
entwickelnden nationalen Programms zur Qualititssicherung im Schulwesen.

Internationale PISA-Tests

Im Jahr 2000 werden die Bereiche Lesekompetenz, Mathematik und Natur-
wissenschaften erfaft. Die Hauptkomponente bildet Leseverstindnis. An-
kniipfend an pragmatische Entwiirfe, die fiir frithere internationale Studien
(z.B. die Reading Literacy-Studie der IEA, das International Adult Literacy
Survey) entwickelt wurden, soll eine breite Palette von Lesesituationen be-
riicksichtigt werden. Die Konzeption der internationalen Expertengruppe
sieht vor, in den Testaufgaben unterschiedliche schulische wie auBlerschuli-
sche Kontexte, verschiedene — durchweg authentisch zu gestaltende — Texts-
orten (darunter z.B. auch Tabellen und Diagramme) sowie abgestufte Anfor-
derungen (vom Extrahieren einzelner Informationen bis zur kritischen Kom-
mentierung) abzubilden.

In allen drei Bereichen werden neben curricular definierten Inhalten vor
allem auBercurriculare Komponenten erfaBt. Diese Forderung spiegelt sich
unter anderem in dem Konzept , Literacy” wider, das den Rahmenkonzeptio-
nen fiir die Bereiche Lesen, Mathematik und Naturwissenschaften zugrunde
liegt. Hinter diesem Konzept verbirgt sich der Anspruch, iiber die Messung
von Schulwissen hinauszugehen und die Fihigkeit zu erfassen, bereichsspe-
zifisches Wissen und bereichsspezifische Fertigkeiten zur Bewiltigung von
authentischen Problemen einzusetzen. Diesem Anspruch entsprechend bezie-
hen sich die meisten PISA-Aufgaben auf auBerfachliche Anwendungskon-
texte.

Zusitzlich werden innerhalb von PISA mit Hilfe spezieller Instrumente
sogenannte Cross-Curricular Competencies — fachiibergreifende Qualifika-
tionen bzw. Schliisselqualifikationen — erhoben. Im ersten Zyklus wird ein
Fragebogen eingesetzt, der wichtige Voraussetzungen fiir selbstindiges und
kooperatives Lernen (Interessen, Lernstrategien usw.) erfaft. Im zweiten
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Zyklus (Erhebung im Jahr 2003) sollen dann neue Verfahren zur Diagnose
von allgemeinen Problemlosefihigkeiten eingesetzt werden, firr deren Ent-
wicklung zur Zeit eine internationale Expertengruppe gebildet wird.

Nationale Erweiterungen

In Deutschland wird das internationale Design von PISA in verschiedener
Hinsicht erweitert. Dabei handelt es sich um zwei Typen der Erweiterung;
Erstens um zusitzliche Erhebungen und zweitens um Erweiterungen der
Stichprobe.

Zusdtzliche Erhebungen

Identifikation von Prédiktoren der Lesekompetenz

Anliegen von PISA ist es, den OECD-Lindern auf deskriptiver Ebene Indi-
katoren zur Verfligung zu stellen, die ein international vergleichendes Sy-
stemmonitoring erlauben. Das Indikatorenprogramm etabliert und verdeut-
licht Standards. Es gibt jedoch nur wenige Hinweise auf Ursachen von guten
Leistungen bzw. von Leistungsdefiziten und auf Ansatzpunkte fiir konstruk-
tive InterventionsmaBnahmen. Diesem Grundgedanken entsprechend werden
im Rahmen der geplanten OECD-Studie auch nur relativ verhaltensferne
Faktoren institutioneller oder systemischer Art erfafit, wie Schulgrofe, Leh-
rerausstattung, Lehrerbesoldung oder Schulorganisation. Dies ist wissen-
schaftlich, vor allem aber praktisch-konstruktiv unbefriedigend, denn es ist
bekannt, daf3 diese Pridiktoren kaum mit Leistungskriterien kovariieren. Das
nationale Konsortium hat daher vorgesehen, innerhalb von PISA auch perso-
nen- und institutionenbezogene Faktoren zu untersuchen, die Lesekompetenz
unmittelbarer vorhersagen. Ziel dieser Analysen ist die Identifikation aus-
sichtsreicher piddagogischer Interventionsmoglichkeiten zur Verbesserung
des Leseverstindnisses und der Lesekompetenz und zur Vermeidung von
Risikoentwicklungen.

Ndiher am Lehrplan orientierte und differenziertere Erfassung von mathema-
tischen und naturwissenschafilichen Kenntnissen und Fertigkeiten

Mit nationalen Aufgaben, die am zweiten Testtag eingesetzt werden, soll die
lehrplanvalide Erfassung von mathematischen und naturwissenschaftlichen
Leistungen zum Ende der Sekundarstufe I sichergestellt werden. Sie stellen
eine Erglinzung der internationalen PISA-Tests dar, in denen die Erhebung
von stirker alltagsbezogenem und curricular unabhingigerem mathemati-
schen und naturwissenschaftlichen Grundwissen (,,Literacy”) im Vorder-
grund steht. Da die Mathematik und die Naturwissenschaften im ersten Erhe-
bungszyklus von PISA Nebenkomponenten darstellen, sind diesen Bereichen
eingeschriinkte Testzeiten zugeteilt worden. Dies hat zur Folge, daB ver-
schiedene Aspekte mathematischer und naturwissenschaftlicher Kenntnisse
und Fertigkeiten nicht so abgedeckt werden konnen, wie es wiinschenswert

-
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wire. Ein weiteres Ziel der nationalen Tests ist es daher, durch zusitzliche
Aufgaben eine breitere und differenziertere Erfassung der Facetten von Lei-
stungen in diesen Bereichen zu gewihrleisten. SchlieBlich sollen insbesonde-
re einige der nationalen Mathematikaufgaben dazu verwendet werden, den
Effekt des internationalen Aufgabenformats, der fiir deutsche Schiilerinnen
und Schiiler relativ ungewohnt ist (Einbettung mathematischer Probleme in
angewandte Kontexte sowie Reihen von Fragen zunehmender Komplexitit,
die an dasselbe Aufgabenmaterial — z.B. ein Text oder eine Graphik — an-
kniipfen) zu priifen.

Erfassung fachiibergreifender Qualifikationen (Cross-Curricular Competen-
cies; CCC)

Parallel zu bereichsspezifischen Problemlosekompetenzen werden ficher-
iibergreifende Problemlisefiihigkeiten, die international erst im Jahr 2003
erhoben werden sollen, national bereits im ersten Zyklus von PISA erfafit. Zu
diesem Zweck werden eine Reihe von Papier-und-Bleistift-Aufgaben einge-
setzt. Dariiber hinaus werden in einer Teilstichprobe von Schulen computer-
gestiitzte Verfahren zum Einsatz kommen. Mit der Entwicklung innovativer
Methoden zur Erfassung allgemeiner Problemldsekompetenzen nimmt PISA-
Deutschland in diesem Bereich eine Vorreiterrolle ein.

Als weitere fachiibergreifende Qualifikation wird in Deutschland soziale
Kompetenz untersucht. In diesem Bereich werden zentrale kognitive, emo-
tionale und motivationale Determinanten sozial kompetenten Verhaltens
erfait (z.B. die Fihigkeit, Perspektiven anderer zu iibernehmen; Selbstkon-
zept der sozialen Kompetenz).

Erweiterungen der Stichprobe

Den Vorgaben der internationalen Projektleitung entsprechend werden in
Deutschland im Haupttest (Frithjahr 2000) in ungefihr 210 Schulen jeweils
etwa 28 15-jihrige Schiilerinnen und Schiiler getestet. Diese Stichprobe, die
in den internationalen Vergleich eingeht, wird in dreierlei Hinsicht erweitert:

Schiilerinnen und Schiiler der neunten Jahrgangsstufe

In Deutschland wird die international vorgesehene altersbasierte Stichprobe
durch eine jahrgangsbasierte Stichprobe erginzt. Diese — im internationalen
Rahmen vorgesehene — Option hat fiir die Validitiat und Akzeptanz der Lei-
stungsmessung im mathematisch-naturwissenschaftlichen Bereich grofe
Bedeutung. Im deutschen Schulsystem verteilen sich die 15-Jdhrigen infolge
der Stichtagsregelung bei der Einschulung sowie relativ hiufiger Zuriick-
stellungen und hoher Wiederholungsraten auf sechs Jahrgangsstufen, bei
einer Konzentration auf die Jahrginge 8, 9 und 10. In den meisten OECD-
Lindern, die an der Vergleichsstudie teilnehmen, ist die Jahrgangsstreuung
geringer als in Deutschland, und die 15-Jihrigen besuchen eher hohere Klas-
senstufen. Um ein faires Bild der Leistungsfihigkeit des AbschluBjahrgangs
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in der Sekundarstufe | in Deutschland zu gewinnen, sind zusitzliche jahr-
gangsbezogene Befunde auf der Basis eines hinreichend lehrplan- und unter-
richtsvaliden Tests erforderlich. Daher wird die Stichprobe in jeder Schule
mit etwa 10 zusitzlichen Schiilerinnen und Schiilern der neunten Jahrgangs-
stufe aufgestockt.

Uberdurchschnittlich schwache und gute Leser

Um maglichen Ursachen schwacher und guter Leistungen im Leseverstidnd-
nis genauer auf die Spur zu kommen und damit Hinweise auf mogliche For-
derungsmalnahmen zu erhalten, werden tiberdurchschnittlich schwache und
gute Leser in der nationalen Stichprobe iiberreprisentiert sein. Bei der ersten
Gruppe handelt es sich um Schiiler, deren Lesekompetenz deutlich unter dem
Durchschnitt gleichaltriger Schiiler liegt. Die Beeintrichtigung ihrer Lesefd-
higkeit ist so stark ausgeprigt, das sie sich als Problem beim Ubergang in
einen Beruf erweisen kionnte. Weiterhin werden Schiiler, deren Mutterspra-
che nicht Deutsch ist, die aber im Lesen deutscher Texte tiberdurchschnittli-#
che Leistungen zeigen, besonders beriicksichtigt.

Stichproben fiir Bundesldindervergleiche

Die Kultusministerkonferenz (KMK) hat beschlossen, im Rahmen von PISA
auch Leistungsvergleiche zwischen den Bundesldndern durchzufithren. Um
solche Vergleiche zu erméglichen, wird die Stichprobe daher in jedem Bun-
desland um etwa 55 bis 100 Schulen erweitert. Der Stichprobenplan fiir die
deutsche Linderstudie folgt im wesentlichen den gleichen Grundsitzen wie
die Stichprobenziehung fiir den internationalen Vergleich. Durch Ziehung
einer disproportional geschichteten Stichprobe wird gewiihrleistet, daB die
Zahl der einzubeziehenden Schulen und damit der Erhebungsaufwand und
die Untersuchungskosten auf ein vertretbares Niveau beschrinkt werden
kann, ohne die Représentativitiit der Ergebnisse zu gefihrden.

Auswertungspline

Der internationale Auswertungsplan sieht vor, daB Ende 2001 ein erster, ca.
S0seitiger Bericht tiber die Ergebnisse vorliegen wird. In Deutschland soll
zeitgleich mit diesem internationalen Bericht eine Darstellung des internatio-
nalen Vergleichs aus nationaler Sicht erscheinen. Dariiber hinaus plant die
OECD die Verdffentlichung einer Reihe thematischer Berichte zu Fragestel-
lungen wie dem Zusammenhang zwischen sozio-tkonomischem und kultu-
rellem Hintergrund von Schiilern und Schulleistungen. Der erste dieser the-
matischen Berichte wird voraussichtlich Anfang 2002 fertiggestellt sein.

Fiir die Landerberichte innerhalb der Bundesrepublik wird es ein Stan-
dardtabellenprogramm geben, das sich an den ersten internationalen Bericht
anlehnt. Uber die Form der Berichte wird, anhand von Vorschligen des na-
tionalen PISA-Konsortiums, der Auftraggeber entscheiden. Einige der The-
men, die in den Berichte voraussichtlich behandelt werden, sind folgenden:
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Struktur der Leistungsergebnisse

— soziale Zusammensetzung der Schiilerschaft in ihrer Bedeutung fiir die
jeweils erreichten Leistungsniveaus

— Zusammenhang von Wissen, Interesse und Problemldseféhigkeit

— Zusammenhang von motivationalen Merkmalen, Lernstrategien und Lei-
stungsergebnissen

— Aspekte der Schul- und Unterrichtsqualitit als Determinanten von Lei-
stungs- und Motivationsmerkmalen ‘

— geschlechtsspezifische Leistungs- und Motivationsprofile

— Bedeutung von Lerngelegenheiten und schul-externen Unterstiitzungslei-

stungen fiir schulisches Lernen und die jeweils erreichten Leistungsni-

veaus

Diese Analysen werden Grundlage mehrdimensionaler Lindervergleiche
sein, bei denen es nicht nur auf einen bloflen Vergleich von Leistungsstdnden
ankommt, sondern einerseits auf die méglichen Ursachen von Unterschieden
im Hinblick auf soziostrukturelle Rahmenbedingungen sowie andererseits
auf Faktoren, die der Gestaltung durch bildungspolitisches Handeln zugéng-
lich sind, andererseits.

Nicht sinnvoll hingegen sind Schulformvergleiche tiber Léindergrenzen
hinweg. Das nationale PISA-Konsortium hat daher empfohlen, auf derartige
Vergleiche zu verzichten, und der Auftraggeber ist dieser Empfehlung ge-
folgt. Die Schiilerschaft der Hauptschule in einem Fldchenland mit einem
vergleichsweise hohen Anteil an der Schiilergesamtzahl dieses Landes ist
z.B. mit der Schiilerschaft der Hauptschule in einem Stadtstaat mit relativ
geringem Anteil an der Gesamtheit nicht vergleichbar. Sinnvoll ist daher nur,
diejenigen Schulen einer Schulform miteinander zu vergleichen, die nach
Merkmalen der Sozialstruktur und der Bildungsbeteiligung in ihrem Ein-
zugsbereich auch wirklich vergleichbar sind. Daher ist geplant, Schulen der-
selben nominellen Schulform ldnderiibergreifend nach Kontextmerkmalen zu
gruppieren. Durch vergleichende Analysen dieser Gruppen soll anschlieBend
bestimmt werden, ob das Leistungsniveau von Schiilerinnen und Schiiler bei
vergleichbaren Rahmenbedingungen #hnlich ist oder nicht und wodurch
Unterschiede bedingt sein konnten. Mit diesem Ansatz kénnen also schulisch
beeinflubare Bedingungen erfolgreicher Arbeit identifiziert werden.

Gesprdche zwischen Politik und Wissenschaft

An einer ersten PISA-Tagung, die vom 29. September bis 1. Oktober 1999
im Jagdschlof3 Hubertusstock stattfand, nahmen ca. 63 Vertreter aus Politik
und Wissenschaft teil. Das primire Ziel der Tagung bestand darin, eine inter-
essierte Fachoffentlichkeit iiber PISA genauer zu informieren, kritische Stel-
lungnahmen zu erbitten, die der weiteren Projektarbeit zugute kommen und
mit Fachvertretern frithzeitig zu diskutieren, wie sich die Ergebnisse der
Studie méglichst produktiv nutzen lassen. Die Tagung stellte insgesamt den
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Versuch dar, auf eine sachangemessene Rezeption des Projektes in der pid-
agogisch interessierten Offentlichkeit hinzuwirken und die produktive Nut-
zung seiner Ergebnisse vorzubereiten. Hierzu wurde die Rahmenkonzeption
der internationalen PISA-Studie, ihrer nationalen Ergéinzung und des Bun-
deslidndervergleichs im Rahmen von Vortrigen, Arbeitsgruppen und einer
Posterausstellung vorgestellt und diskutiert. Dariiber hinaus wurde die bil-
dungspolitische Bedeutung von Schulleistungsvergleichen und die praktische
Relevanz der durch die PISA-Studie erwartbaren Ergebnisse diskutiert.

Die Tagung war in verschiedener Hinsicht sehr erfolgreich. Die Anre-
gung, PISA vor dem Hintergrund eines allgemeinen Bildungsbegriffs zu
diskutieren wurde genauso dankend aufgenommen, wie der Vorschlag, die
Maéglichkeiten und Grenzen der Aussagekraft und Nitzlichkeit der PISA-
Studie explizit zu machen. Fruchtbar war dariiber hinaus auch die Diskussion
zum bildungspolitischen Nutzen von Schulleistungsvergleichen.

Weitere Informationen zu PISA: http://www.mpib-berlin.mpg.de/pisa

Bericht und Empfehlungen der
Strukturkommission des Vorstandes der DG{E zur
Einfiihrung neuer Studiengénge und Abschliisse —
Bachelor of Arts, Master of Arts (BA, MA)

im Fach Erziehungswissenschaft
(Vorldufige Fassung; Stand: 8. Oktober 1999)

1. Arbeitsauftrag und Vorgehen der Kommission

Der Vorstand der DGIE hat in seiner Sitzung vom 8. Januar 1999 beschlos-
sen, die Strukturkommission des Vorstandes mit einer Stellungnahme zur
Einfithrung neuer Studienginge und Abschliisse (BA, MA) zu beauftragen.
In sechs Sitzungen hat die Kommission die hier vorgelegte Expertise einge-
hend beraten und am 8. Oktober 1999 in der nunmehr présentierten Form
verabschiedet.

Die Kommission war folgendermalien zusammengesetzt:

— Prof. Dr. Marianne Horstkemper, Institut fiir Erziehungswissenschaft,
Hochschule Vechta, als federfiihrende Vorsitzende,

— Prof. em. Dr. Carl Ludwig Furck, Fachbereich Erziehungswissenschaft
der Universitit Hamburg,

—  Prof. Dr. Ingrid Lohmann, Fachbereich Erziehungswissenschaft der Uni-
versitit Hamburg,

— Prof. Dr. Lutz R. Reuter, Fachbereich Erziehungswissenschaft der Uni-
versitit der Bundeswehr Hamburg,

—  Prof. Dr. Jérg Ruhloff, Fachbereich Erziehungswissenschaft der Bergi-
schen Universitit - GHS - Wuppertal

~ Prof. em. Dr. Ellen Schulz, Fachbereich Erziehungswissenschaft der
Universitit Hamburg

— Prof. Dr. Rudolf Tippelt, Fakultit fiir Psychologie und Piddagogik, Pdd-
agogik I1, Ludwig-Maximilians-Universitit Miinchen

Grundlage der Beratungen bildete die Diskussion der zentralen Dokumente,
in denen Zielsetzungen und Strukturvorgaben der zustdndigen Gremien nie-
dergelegt sind. Eingeschlossen wurden auch gutachterliche Stellungnahmen,
in denen die deutsche Situation vor dem Hintergrund internationaler Ent-
wicklungen vergleichend beleuchtet wird. Informationen iiber Umfang und
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Inhalt konzeptioneller Uberlegungen und iiber den Stand erster Umsetzungs-
versuche in den verschiedenen Bundeslidndern und Fiichern liegen derzeit erst
in Ansidtzen vor. Mit einer Expertenanhérung zu ersten Erfahrungen aus
bereits laufenden bzw. in fortgeschrittenem Planungsstand befindlichen ein-
schlidgigen Studiengéngen in alten und neuen Bundeslindern hat die Kom-
mission versucht, diesem Mangel zu begegnen. Eine Untersuchung zur Be-
wertung der Situation aus studentischer Perspektive rundet das Spektrum der
gesichteten Materialien ab. Das Ergebnis der Beratungen in der Kommission
lautet wie folgt:

Die Strukturkommission empfiehlt dem Vorstand, fiir eine gezielte Ent-
wicklung und Erprobung innovativer Studiengangskonzepte mit den Ab-
schliissen BA bzw. MA im Fach Erziehungswissenschaft in Modellversuchen
unter geeigneten Rahmenbedingungen einzutreten. Eine flichendeckende
Einfilhrung ohne spezifische Priifung erscheint dagegen derzeit nicht ratsam?

2. Begriffliche Klarungen

Die Diskussion iiber die Einfithrung neuer Studienginge ist u.a. Folge der
Kritik an der traditionellen Universitiit. Sie ist zum einen als Fortsetzung der
seit Jahrzehnten bestehenden, bisher jedoch wenig erfolgreichen Bemiihun-
gen um Studienreformen zu verstehen. Zum anderen sucht sie nach Antwor-
ten aufl Veridnderungen bei den Studierenden und den Anforderungen an die
Absolventen der Hochschulen und Universititen von Seiten ihrer ,,Abneh-

. Als weiteres Motiv wird die relativ hohe Quote der Studienabbrecher
gcnanm und das im internationalen Vergleich hohe Alter der ,,erfolgreichen®
Absolventen. SchlieBlich wird zunehmend das Argument ins Feld gefiihrt,
deutsche Universititen seien fiir auskindische Studierende nicht hinreichend
attraktiv, was nicht zuletzt zu erkliren sei mit fehlenden international ver-
gleichbaren und anerkannten Abschliissen.

Die rechtliche Voraussetzung fiir die Einfithrung neuer Studienabschliis-
se ist durch § 19 Hochschulrahmengesetz gegeben. Nach den Vorgaben der
KMK sollen innerhalb eines gestuften StudienabschluBsystems zwei berufs-
qualifizierende Abschliisse vergeben werden’:

— Bachelor: Erster berufsqualifizierender Studienabschlufl an Fachhoch-
schulen und Universititen (nach dem ersten Abschnitt dieses gestuften

i

DIE WELT 23.6.1999: ,.70.000 Studenten verlassen die Hochschule ohne AbschluB®.

2 Vel Schnitzer, Klaus: Bachelor- und Magisterstudiengiinge im Ausland. Vergleich der
Systembedingungen gestufter Abschliisse. HIS-Kurzinformation A3/98, Hannover, Juli
1998,

StudienabschluBsystems mit einer Regelstudiendauer von drei bis maxi-
mal vier Jahren);

— Master: Zweiter berufsqualifizierender Studienabschluff an Fachhoch-
schulen und Universititen (als weiterer Studiengang des gestuften Studi-
enabschlufisystems mit einer Regelstudiendauer von ein bis maximal zwei
Jahren). Dieser Abschluf} berechtigt gleichzeitig zur Promotion.

— Verbunden ist die Einfithrung dieser Studienginge mit Akkreditierungs-
verfahren und der Einfithrung eines einheitlichen und vergleichbaren Sy-
stems zur Bewertung von Studienleistungen nach Menge und Qualitit
(Credit-Point-System) .

Diese Maflnahmen wiederum setzen spezifische curriculare Planungen —
einschlieBlich von Uberlegungen zur Konkretisierung der Berufsqualifizie-
rung, aber auch zur Modularisierung des Studiums — voraus, wenn die Ziele
von Flexibilisierung und Internationalisierung des Studiums bei gleichzeiti-
ger Verkiirzung der Studienzeit und Verminderung der Studienabbruchquote
erreicht werden sollen. Zu bedenken sind dabei auch die Riickwirkungen
solcher neuen Angebote auf die bereits etablierte Angebots- und Abschluf3-
struktur. Die rahmensetzenden, hier im einzelnen nicht weiter auszufiithren-
den Vorschriften sind verankert in folgenden Beschliissen:

— HRK: Zur Einfilhrung von Bachelor- und Magisterstudiengéingen/-
abschliissen. EntschlieBung des 183. Plenums. 10.11. 1997

- KMK: FEinfiihrung eines Akkreditierungsverfahrens fiir Bache-
lor/Bakkalaureus- und Master-/Magisterstudiengénge. Beschluf3 284. Ple-
narsitzung. 3.12.1998

- KMK: Strukturvorgaben fiir die Einfithrung von Bachelor/Bakkalaureus-
und Master/Magisterstudiengingen. Beschluf 285. Plenarsitzung.
5.3.1999

3. Neue Studiengéinge im Schnittpunkt konfligierender
Interessen

Die offentliche Diskussion tiber die Einfiihrung neuer Studienginge mit den
Abschliissen Bachelor of Arts und Master of Arts ins deutsche Studien- und
Hochschulsystem wird gegenwirtig hichst kontrovers gefiihrt. Mit der Ziel-
richtung: ,die Universititen sollen internationaler werden“ (DIE WELT
10.6.1999) oder ,die Universititen sollen weltoffener werden* (FRANK-
FURTER RUNDSCHAU 25.5.1999) ist zunéchst gemeint, daBl auslindische
StudentInnen an deutschen Hochschulen ihre mitgebrachten und nachgewie-

3 Informationsdienst Wissenschaft 22.6.1999,
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senen Studienleistungen (Credit Points) in die neuen Studiengénge und Ab-
schliisse einbringen konnen. Zugleich soll eine in Deutschland erbrachte
Studienleistung oder ein Abschlull nach Riickkehr an die heimatliche Hoch-
schule voll anrechenbar sein. Verbunden mit der Einfithrung von BA- und
MA-Abschliissen ist die Erwartung, daB es sich dabei um international aner-
kannte Priifungsnachweise handelt — im angeblichen Gegensatz zum auch
rechtlich nicht geschiitzten deutschen ,,Diplom*. Offen bleibt die Frage, ob
bisherige deutsche Abschliisse durch internationale ergénzt oder ersetzt wer-
den sollen. Erwartet wird somit, dal der ,,Standort Deutschland® durch die
Vergabe international anerkannter Studienabschliisse attraktiver wird. ,Die
internationale Ausrichtung der Hochschulen ist ... ein immer wichtiger wer-
dender Wettbewerbsfaktor und in Zeiten der Giobahslerung unverzichtbar.“
Die Frage nach der Wettbewerbsféhigkeit deutscher Hochschulen wird dabe1
an der Quantitit auslindischer Studierender und ihrer Herkunft festgemacht
In Presseberichten wird darauf verwiesen, daB nur rund 180.000 Auslinde-
rlnnen in Deutschland studierten. Ein Drittel davon habe als Kinder von
‘Gastarbeitern’ das deutsche Abitur erworben, gelte also als ‘Bildungsinlin-
der’ (FRANKFURTER RUNDSCHAU 26.5.1998). Hochschulen und Uni-
versititen miissen, so der Staatssekretéir im Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung, ,,weltoffen und tolerant im Umgang mit Auslindern sein ...
Wir miissen um auslédndische Studierende werben, den Talentpool der ganzen
Welt fiir uns gewinnen und auslindischen Studierenden und jungen Wissen-
schaftlern inspirierende Studien- und Arbeitsmoglichkeiten bieten*
(FRANKFURTER RUNDSCHAU 26.5.1999, ebenso DIE WELT 26.5.
1999).

Der Zustrom hoch qualifizierter und motivierter auslandischer Studie-
render soll also erhéht werden, gleichzeitig soll es auch fiir deutsche Studie-
rende in Zukunft leichter moglich sein, eine kiirzere oder ldngere Zeit im
Ausland zu studieren, dort im Inland bereits anerkannte Studienleistungen
nachzuweisen und entsprechende Abschliisse zu erwerben. Insgesamt soll
damit die Mobilitdt der Studierenden im Inland wie im Ausland erhdht wer-
den. Voraussetzung fiir eine solche Mobilitit und die wechselseitige Aner-
kennung ist — neben entsprechenden sprachlichen Fertigkeiten — die Ver-
gleichbarkeit von Studienprogrammen und Teilleistungen. Modularisierte
Studiengéinge, die in ein international anerkanntes Leistungspunktsystem
eingebunden sind, erscheinen am ehesten geeignet, solche Voraussetzungen
zu garantieren. ,International ausgerichtete Studiengénge®, so die Bundesbil-
dungsministerin, ,,stehen fiir eine hervorragende fachliche Ausbildung, inten-

4 Der niedersdchsische Wissenschaftsminister Oppermann in: DIE WELT vom 10. Juni
1999: _Auslindische Studenten gesucht”,

5  Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft (Hrsg.): Hochschulstandort Deutschland.
Villa-Hugel-Gespriich 1996.

sive Betreuung der Studenten, die Verwendung einer Fremdsprache als Lehr-
und Arbeitssprache, internationale Kooperation und die Vermittlung interna-
tional anerkannter Abschliisse® (DIE WELT 17.7.1999).

Mit der im Hinblick auf die Abschliisse BA und MA angestrebten, ver-
dnderten Struktur des Studiums sollen zudem zwei weitere, schon lange an-
gestrebte Ziele erreicht werden: Die in Deutschland im internationalen Ver-
gleich erheblich langeren durchschnittlichen Studienzeiten sollen verkiirzt
und die Zahl derjenigen, die die Universitit ohne jegliches Zertifikat verlas-
sen (,.Studienabbrecher*), gesenkt werden. Erreicht werden soll dies durch
eine — im Vergleich zu den traditionellen grundstindigen Studiengingen —
wesentlich stirkere Gliederung in ,,Bildungsbausteine®. Je nach Fachrichtung
soll dabei in je spezifischer Weise eine Konzentration auf ein ,,Kern-
Curriculum®, verbunden mit héheren Praxisanteilen, erreicht werden. Dies
fult auf der Erfahrung, daB Studienginge mit strukturierter verbindlicher
Gliederung und klaren Vorgaben in aller Regel geringere Abbruchquoten
aufweisen als unstrukturierte mit relativer Beliebigkeit in der Studienabfolge.

Allerdings kann sich in den dokumentierten Studienabbruchszahlen héiu-
fig auch ein ,sanfter Einstieg in den Arbeitsmarkt“ verbergen;’ die Frage
nach den Griinden fiir einen Studienabbruch sowie nach einer differenzierte-
ren Interpretation mubB hier jedoch offenbleiben. Es handelt sich um eine
aubberordentlich komplexe Entscheidung, die durch Fragen der Studienstruk-
tur allein nicht aufklarbar und beeinflufibar ist. Erwartet wird, daB auch die
aus einem grundstdndigen Studium Aussteigenden bessere Chancen erhalten,
mit einem BA-Abschluf3 einen anerkannten Universititsabschluf3 zu erhalten.
Den Studierenden soll iiber gestufte Ausbildungsangebote eine ,,Studienstra-
tegie der kleinen Schritte” ermoglicht und dadurch das Risiko des Scheiterns
verringert werden. Gestiitzt wird diese Hoffnung auf laufende HIS-
Milieuanalysen, die belegen kénnten, ,dafl niitzlichkeits-, leistungs- und
aufstiegsorientierte Motive zunehmend die Studlenentscheldungen der Stu-
denten Mitte der neunziger Jahre bestimmen.*

6  Weegen, Michael: Hochschule. In: Bottcher, Wolfgang/Klemm, Klaus (Hrsg.): Bildung in
Zahlen. Weinheim und Miinchen 1995, S.111-130, hier S, 120,
Nach einer neueren Umfrage des Instituts der deutschen Wirtschaft bei 3.400
Studienabbrechern haben die darin erfaliten Lehramtsstudierenden zu 59% ihre
Ausbildung vorzeitig beendet, weil ,sie sich fiir ein neues Berufsziel entschieden haben®.
Im Durchschnitt aller Befragten wurde diese Begriindung von 51% gegeben. 17% der
chemals Lehramisstudierenden (im Vergleich zu 20% aller Befragter) gaben an, weil ,es
fiir mich das falsche Studium war®, und 10% (bzw. 13%), ,,weil das Geld ausging®. Je 8%
(bzw. 9%) konnten Familienpflichten und Studium nicht miteinander verbinden und 6%
(sowohl in der Teilgruppe der Lehramtsstudierenden als auch im Schnitt aller Befragten)
nahmen eine nicht bestandene Prifung als AnlaB zum Abbruch; so Die WELT vom 23.
Juni 1999,

7  Informationsdienst Wissenschaft vom 22. Juni 1999,
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Die hier skizzierten Bestrebungen, neue Studiengiinge und -abschliisse einzu-
fithren, finden ein unterschiedliches Echo. Zum einen werden sie als ,,strate-
gischer Hebel“ (DIE ZEIT 24.6.1999) oder als ,,Motor fiir eine Uni-Reform®
(UNISPIEGEL 2.8.1999) angesehen, um starre zeitliche und fachliche Be-
grenzungen abzubauen. Zuweilen wird davon gesprochen, daf} ,,das deutsche
Studiensystem mit der Einfilhrung gestufter Studiengénge vor einer Revolu-
tion® stiinde. ,,Sie soll nicht nur zahlreiche Probleme der Hochschule losen
und den Standort Deutschland international konkurrenzfihig machen. Sie soll
auch den Studierenden zahlreiche neue Moglichkeiten bieten” (INFORMA-
TIONSDIENST WISSENSCHAFT 22.6.1999, DIE ZEIT 24.6.1999).

Zum anderen fragt Ludwig Huber (DIE ZEIT 2.6.1999) kritisch an, ob
maoglicherweise ,flinke Retuschen vor echten Reformen schiitzen® sollen.
Gewarnt wird vor der ,Radikalitit des Systemswechsels™ und vor einem
,Dammbruch in der deutschen Hochschullandschaft... wenn sich die neuen
Studiengénge erst einmal durchgesetzt und die traditionellen Diplom- und
Magister-Studiengiinge verdringt haben werden” (FAZ 22.6.1999). Der
amtierende Prisident der KMK und siichsische Wissenschaftsminister, Hans-
Joachim Meyer, betont: ,,Deutschland ist kein Entwicklungsland™ und warnt
vor ,dem deutschen Hang zur Maflosigkeit* bei der Einfiihrung neuer Bil-
dungsgiinge. Es sei auch falsch, ,Internationalisierung mit Amerikanisierung
gleichzusetzen®, denn es fithre in die Irre, ,,von einem System angloamerika-
nischer Grade zu sprechen, das international gebriuchlich sei“. Und ebenfalls
sei es eine TAuschung, ,wenn man jeden Bachelor-Grad fiir einen berufsbe-
fihigenden AbschluB halte”. Zugleich mifibilligt Meyer jedoch ,den Wider-
stand zumal der Geisteswissenschaften gegen den Vorschlag, die Studien-
giinge stiirker zu gliedern’. Hingewiesen wird in der Diskussion auch darauf,
daf der BA-AbschluB} nicht einfach ein um zwei oder drei Semester aufge-
stocktes Vordiplom sein diirfe. Das Verhiltnis zwischen den ,,alten und den
,neuen” Studiengingen sowie die Frage nach moglichen Ubergéngen be-
diirften der Klidrung, wobei der Grundsatz groBitmoglicher Flexibilitdt gelten
solle. Dabei zeichnet sich insofern ein Widerspruch ab, als die neuen Studi-
engénge strukturiert und damit verbunden auch ,verschulter, andererseits
das Studium der oder des einzelnen Studierenden aber stirker individuali-
sierbar sein sollen.

Zu den umstrittenen Strukturvorgaben gehort auch, daB der BA ,als er-
ster berufsqualifizierender Abschluf* und der MA ,.als weiterer berufsquali-
fizierender AbschluB* bezeichnet und inhaltlich entsprechend ausgerichtet
werden sollen. Der Prisident der Hochschulrektorenkonferenz, Klaus Land-

8  FRANKFURTER ALLGEMEINE ZEITUNG vom 12. Mai 1999; die Rede ist abgedruckt
in der Tagungsdokumentation ,Bachelor und Master in den Geistes-, Sprach- und
Kulturwissenschaften, hrsg. von HRK und DAAD (Band 33 der Reihe DOK & MAT),
Bonn 1999, S, 29-34,
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fried, stellt heraus: ,,Vielfach wird in Universitits-Fachern noch am traditio-
nellen Leitbild der Ausbildung fiir ‘Wissenschaft als Beruf” auch dort festge-
halten, wo das Anforderungsprofil des Arbeitsmarkts Diversifizierung der
Studienangebote in die berufsbezogene Spezialisierung oder in aktualisieren-
de und erginzende Weiterbildqugsangebote langst verlangt. Und iibrigens
auch neue Fiicherkombinationen®. Vor dem Hintergrund des immens gestie-
genen Anteils derer, die ein Hochschulstudium aufnehmen, gelte es die Tat-
sache anzuerkennen, dal} der grifite Teil der Absolventen heute in Berufsti-
tigkeiten auBerhalb von Wissenschaft und Forschung eintritt. Die Arbeits-
marktschancen gerade auch dieser Universititsabsolventen seien zu verbes-
sern. Davon hinge in hohem Mafle die Akzeptanz vieler Studiengiinge ab,
wobei ,,die Schnelligkeit, mit der sich Bildungsinhalte dem wirtschaftlichen
Bedarf anpassen®, entscheidend sei (DIE WELT 16.6.1998).

Gegen solche Argumente wiederum wird zum einen eingewandt, daB die
Fachhochschulen kurze und praxisbezogene Studiengénge besser anbieten
konnten als die Universititen (FAZ 1.6.1999). Zum anderen wird in einem
stédrkeren Praxisbezug auch die Gefahr der Reduzierung der einzelnen Studi-
engdnge auf ein wirtschaftsnahes Schmalspurstudium unter unkritischer
Anpassung an den wirtschaftlichen Bedarf gesehen. Verallgemeinert wird
dies zu der — je nach Bewertungsperspektive — Hoffnung oder Befiirchtung,
»die Hochschulen der Zukunft* konnten ,,zur Kaderschmiede fiir die Wirt-
schaft* oder zur ,,Unternehmerschmiede werden". Pressemitteilungen zu-
folge betont auch der Wissenschaftsrat, daB die ,Beschiftigungsfihigkeit ...
ein Ziel des Hochschulstudiums sein“ miisse; ,,eine Orientierung an den Be-
diirfnissen der Studierenden erfordert eine Biindelung der Ressourcen von
Studienberatung, Sozialberatung und Berufsberatung zu einem integrierten
Dienstleistungsangebot und eine stirkere Vernetzung mit den Angeboten der
Bundesanstalt fiir Arbeit*'".

Eine besondere Herausforderung fiir die am iiberlieferten Verstindnis
von Universitit Festhaltenden stellt die EntschlieBung der HRK vom 10.11.
1997 dar, wonach ,,die von Universititen und Fachhochschulen angebotenen
Bachelor- und Magistergrade ... nicht durch die Hochschule bezeichnende
Zusitze ... unterschieden werden® sollen. Allerdings soll in der Priifungsur-
kunde das Leistungsprofil der Hochschule zum Ausdruck kommen, indem
die wesentlichen Inhalte des Curriculums und die Studienzeit in einem ‘di-
ploma supplement” dokumentiert werden. Solche Gleichstellungspolitik stoBt

9 Erbffnungsrede zur Konferenz des Deutschen Akademischen Austauschdienstes und der
Hochschulrektorenkonferenz vom 8.-9. Februar 1999, abgedruckt in der in Anm. 9
zitierten Tagungsdokumentation, S. 11-13.

10 SUDDEUTSCHE ZEITUNG vom 22. Juni 1999; so der Prisident der Bundesvereinigung
der Deutschen Arbeitgeberverbinde. In: Deutscher Hochschulverband (Hrsg.): Forschung
und Lehre 1/99, S. 20.

11 INFORMATIONSDIENST WISSENSCHAFT vom 21. Juli 1999.
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auf energischen Widerstand . In einer Resolution des Hochschulverbandsta-
ges vom 17.3.1999 wird gefordert: ,Die Einfihrung von Bachelor- und Ma-
gister-Studiengédngen darf nicht dazu fithren, die Unterschiede zwischen dem
Studium an einer Fachhochschule und dem Universititsstudium zu verwi-
schen"”. Dagegen fordern andere Stimmen mehr Durchldssigkeit. So ver-
langt die SUDDEUTSCHE ZEITUNG (15.6.1999) unter der Uberschrift
LWir miissen draufien bleiben®, die Universititen sollten begabte Fachhoch-
schul-Absolventen zur Promotion zulassen, statt sich dagegen zu sperren,
W0 immer sie kénnen*.

Ein weiterer Dissens besteht schlieBlich hinsichtlich des Genehmigungs-
verfahrens fiir die Einrichtung neuer Studiengéinge. Die KMK beschlof} eine
funktionale Trennung zwischen staatlicher Genehmigung und Akkreditie-
rung“H Erforderlich seien fir die Genehmigung von Studiengéngen , lin-
deriibergreifende Strukturvorgaben, demgegeniiber hat die ,,Akkreditierung
... die Gewihrleistung fachlich-inhaltlicher Standards und die Uberpriifung
der Berufsrelevanz der Abschliisse zum Gegenstand™ (ebd.). Der niederséch-
sische Wissenschaftsminister betonte: ,Die neuen Studienginge und Ab-
schliisse haben nur dann eine Chance, die Wettbewerbsfihigkeit deutscher
Absolventen auf dem internationalen Arbeitsmarkt zu verbessern, wenn die
Qualitit gesichert ist“". Dazu verlangen die Vorsitzenden der Fakultitentage
und das Prisidium des Deutschen Hochschulverbandes: ,Im Akkreditie-
rungsverfahren ist sicherzustellen, dafl3 die Qualitdtsentscheidung von den
universitdren Fachvertretern gefillt wird. Andere Beteiligte, wie staatliche
Instanzen, Vertreter der Berufspraxis und der Studierenden, diirfen die Fach-
vertreter nicht majorisieren“m.

Der Erfolg der Entwicklung und Einfiithrung neuer Bildungsginge hingt
nicht nur von der Reformfreude und -fahigkeit der ,,Anbieter”, also der Bil-
dungsadministration, der hochschulpolitischen Gremien und der an der Um-
setzung an den Hochschulen beteiligten Lehrenden ab. Zweifellos ist die
Resonanz bei den Studierenden ebenfalls ein wichtiger Faktor. Die FRANK-
FURTER RUNDSCHAU (1.7.1999) iiberschrieb einen Bericht iiber die Er-
gebnisse einer Hochschulstudie zur Akzeptanz der vorgesehenen neuen Stu-

12 Stellungnahmen zur HRK-Plenarempfehlung (183. Plenum) nach HRK/B 3. Vgl. auch
Schnittler, D.: Aufbruch zu neuen Ufern? In: Deutscher Hochschulverband (Hrsg.):
Forschung und Lehre 6/99, S, 302,

13 Resolution zum 49. Hochschulverbandstag am  17.3.1999. In:  Deutscher
Hochschulverband (Hrsg.): Forschung und Lehre 7/99, S. 350.

14 Einfithrung eines Akkreditierungsverfahrens fir Bachelor/Bakkalaureus- und Master-
/Magister-Studiengéinge. Beschlulb der KMK vom 3. Dezember 1998.

15, Linder streiten um Genehmigungsverfahren™. DIE WELT vom 2. November 1998; vgl.
auch: Eine starke Gemeinschaft. Die Ingenieure beginnen mit der Begutachtung, in:
FRANKFURTER RUNDSCHAU vom 26. August 1999,

16 Grundpositionen zur Hochschulreform. In: Deutscher Hochschulverband  (Hrsg.):
Forschung und Lehre 1/99, S. 29.
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diengénge durch die Studierenden mit dem provozierenden Satz: , Stell dir
vor, es gibt den Bachelor ... und keiner will ihn haben.“ Das Hochschul-
Informations-System, das eben diese Studie durchfiihrte', stellte dagegen den
eigenen Pressebericht unter die Feststellung: ,,Viele Studierende setzen auf
gestufte Ausbildungsangebote®. Sie rdumten allerdings ein, daB bislang der
Informationsstand sehr gering sei — jeder Fiinfte der ca. 8.000 Befragten
konnte keine Angaben machen — und daB neben relativ groBer Unkenntnis
auch Skepsis gegentiber dem Reformvorhaben herrsche. Die Debatte diirfe
nicht weiter eine Kontroverse zwischen Fachleuten bleiben, sondern miisse
an Schiiler, Studienberechtigte und Studierende stirker herangetragen wer-
den.

Angesichts der uniibersichtlichen Lage ist dieser Appell an intensive und
grindliche Aufkldrung sicher richtig, dennoch wird die Akzeptanz der neuen
Studiengdnge und -abschliisse entscheidend auch von ihrer bislang noch
kaum abzuschitzenden Verwertungsméglichkeit, d. h. von ihrer Anerken-
nung durch Wirtschaft und 6ffentlichen Dienst beeinfluBt werden. Der Wis-
senschaftsrat fordert, der Staat miisse als ,6ffentlicher Arbeitgeber... zur
Umsetzung seiner eigenen Studienreformvorhaben® beitragen (DIE WELT
28.7.1999). Dagegen bemerkt die SUDDEUTSCHE ZEITUNG (1.6.1999):
»Die bisherigen Tarif- und Besoldungsstrukturen sind auf die neuen Absol-
venten itberhaupt noch nicht eingestellt. Aus danischen Erfahrungen konne
man entnehmen, daB derjenige, der einen Bachelor in der Tasche habe, oft-
mals als gescheiterter Student beargwohnt werde (ebd.). In Deutschland
tauchen in den Medien gelegentlich diskriminierende Bezeichnungen der
neuen Abschliisse unter Kiirzeln wie ,,Nottaufe* oder ,, Trostpflaster fiir Ab-
brecher auf (vgl. SUDDEUTSCHE ZEITUNG 24.8.1999). Solche Zu-
schreibungen diirften einer rationalen Abwigung der Vor- und Nachteile
dieser ReformmaBnahme ebensowenig forderlich sein wie ihre Uberfrach-
tung mit unangemessenen Erwartungen zur Losung aller Probleme heutiger
Massenuniversititen.

Wenig forderlich ist auch die ungeklirte empirische Lage. Uber die Zahl
der bereits bestehenden Studienginge liegen unterschiedliche Angaben vor.
In dem vom Institut fiir Hochschulforschung (HoF) der Universitit Halle-
Wittenberg 1998 vorgelegten Arbeitsbericht ™ ist noch von 100 geplanten
MA- und BA-Studiengingen die Rede. Dabei sind DAAD-geforderte, aus-
landsorientierte Studiengiéinge nicht miterfat. Zeitungsberichten zufolge
sollen bis November 1998 mehr als 400 Bachelor- und Masterstudiengiinge

17 Heine, Christoph: Gestufte Studiengdnge und -abschliisse im deutschen Studiensystem.
Was erwarten Studicrende von Bachelor, Master und Credit-System? HIS
Kurzinformation, Hannover A3/99

18 Hahn, Heidrun: Zur Einfithrung von Bachelor- und Masterstudiengiingen in Deutschland:.
Sachstands- und Problemanalyse. Arbeitsbericht 3/98. Martin-Luther-Universitit Halle
Wittenberg, Institut fur Hochschulforschung,
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genehmigt worden sein (DIE WELT 2.11.1998). Im Sommer 1999 berichtet
dagegen die FRANKFURTER ALLGEMEINE ZEITUNG (22.8.1999) von
fast 700 auslandsorientierten Studiengéingen und knapp 200 unterschiedli-
chen Bachelor- und Master-Studiengingen, die inzwischen installiert seien
und zu denen beinahe tiglich neue hinzukimen.

So uniibersichtlich diese Lage auch ist: Festhalten I8t sich, daB die Ver-
breitung im Bereich der Ingenieur- und Naturwissenschaften am gn‘iﬁtqn ist,
gefolgt von den Wirtschaftswissenschaften. Die Sprach- und Ku]turw;ssen—
schaften halten davon klaren Abstand, im Bereich der Erziehungswissen-
schaft reduzieren sich die Erfahrungen auf eine minimale Anzahl jetzt bereits
in Erprobung befindlicher oder kurz davorstehender Modellversuche.

4. Ziel- und Problemdimensionen der Einfithrung
neuer Abschliisse

Im folgenden werden die zentralen Ziel- und Problemdimensionen der Ein-
filhrung von BA- und MA-Studiengéinge und - Abschliisse erortert.

a) Internationalisierung

JInternationalitit® bzw. ,Internationalisierung™ sind Schliisselbegriffe der
Debatte iiber die Einfithrung von BA- und MA-Studiengéngen an den deut-
schen Universititen und Fachhochschulen. Die Begriffe stehen in engem
Zusammenhang mit der Diskussion iiber den ,Standort Deutschland® der
neunziger Jahre und die ,,Starkung der internationalen Wettbewerbsfihigkeit
des Studienstandorts Deutschland® (vgl. Bericht der KMK vom 24. Oktober
1997). Mit der Einfithrung gestufter BA/MA-Abschliisse zur Internationali-
sierung des deutschen Hochschulwesens werden folgende Ziele verfolgt:

~ Verbesserung der Attraktivitit der deutschen Hochschulen fiir ausldndi-
sche Studierende, d.h. Gewinnung auslindischer Studierender fiir die
deutschen Hochschulen einschliefilich der Integration auslédndischer Post-
graduierter in das deutsche Studienangebot. So wird ein vergrdfertes In-
teresse auslindischer BA-AbsolventInnen an einem kurzen MA-Studium
in Deutschland vermutet.

—  Umgekehrt wird eine stirkere Eingliederung der deutschen Studierenden
in die auslandischen Hochschulsysteme angestrebt. Das Auslandsstudium
soll durch die Offoung des vielfiltigen internationalen MA-
Kursangebotes fiir Absolventlnnen von BA-Studiengingen an Anzie-
hungskraft gewinnen. :

—  Gleichzeitig soll die Eingliederung der deutschen wie der ausldndischen
AbsolventInnen deutscher Hochschulen in die ausldndischen Beschafti-
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gungssysteme geférdert werden. Die Anerkennung der deutschen Hoch-
schulgrade im Ausland soll durch Erhéhung der internationalen Kompati-
bilitdt der deutschen Abschliisse vereinfacht, die adiquate Einstufung des
deutschen Fachhochschulstudiums im Ausland erleichtert werden.

— Ausgedehnt und verbessert werden soll im Rahmen der Entwicklung
neuer Studiengédnge auch die Zusammenarbeit zwischen deutschen und
ausldndischen Hochschulen in den Bereichen Lehre und Studium. Es geht
also um den quantitativen und qualitativen Ausbau der europédischen Mo-
bilitdtsprogramme (ERASMUS und SOKRATES).

— Fremdsprachige Lehrangebote (insbesondere in englischer Sprache) an
deutschen Hochschulen sollen in wesentlich gréferem Umfang vorge-
halten werden. Die Entwicklung zwei- oder mehrsprachiger auslandsori-
entierter bzw. internationaler Studienginge soll gefordert werden, insbe-
sondere fiir den EU-Arbeitsmarkt.

Fraglos kann die Erhohung der Kompatibilitdt von Studienstrukturen und -
abschliissen in gewissem Rahmen Anreiz bieten, internationale Angebote
starker aufzusuchen. Relativierend ist aber sicherlich darauf hinzuweisen,
daf rechtliche Hemmnisse im Bildungs- und des Beschiftigungssystem,
praktische infrastrukturelle Probleme (wie z. B. Unterbringungsschwierig-
keiten) oder — gerade in pddagogischen Arbeitsfeldern — die stirkere Bindung
an einen gemeinsamen kulturellen Kontext im Vergleich zu den Problemen
der Anerkennung von Abschliissen weit stirker als Barrieren fiir internatio-
nale Mobilitdt ins Gewicht fallen.

Im internationalen Vergleich zeigt sich zudem, daB unbeschadet der Ein-
heitlichkeit der Terminologie eine grofe Vielfalt drei- bis vierjihriger BA-
Studiengédnge und ein- bis zweijihriger MA-Studiengéinge zu beobachten ist.
Diese Vielfalt betrifft auch die Struktur und Konzepte der BA-Studiengiinge
sowie ihre Verzahnung mit den MA-Studiengingen. Insofern erweisen sich
Internationalisierung™ bzw. ,,Attraktivitit durch Kompatibilitit“ jenseits von
Terminologie und Studiengangsstufung als eher vage Chiffren fiir ganz un-
terschiedliche Studienreformforderungen. Die damit verbundenen Ziele
konnten weitgehend auch durch Reform der bisherigen Diplom- und Magi-
sterstudienginge erreicht werden, wenn bestimmte Strukturelemente (z. B.
Modularisierung, Ubernahme einheitlicher Credit-Point-Systeme) eingebaut
werden.

.Internationalisierung™ hingt vor allem von der inhaltlichen Ausgestal-
tung der Studiengénge ab, Sie richtet sich in der Tendenz auf eine Entnatio-
nalisierung der Curricula. Die wachsende Europiisierung der bislang weitge-
hend nationalen Arbeitsmérkte auch fiir Erziehungswissenschaftler (Berufs-
bildung, Erwachsenenbildung, Sozialpidagogik, langfristig méglicherweise
auch Schulwesen) spricht insofern fiir eine Einfiihrung gestufter Studiengén-
ge mit BA- bzw. MA-Abschliissen. Dies gilt insbesondere, aber nicht aus-
schlieBlich, fiir Studienprogramme bzw. -schwerpunkte, die auf internatio-
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nale Tatigkeiten wie z B. Bildungs(-system)beratung oder Bildungsent-
wicklungshilfe angelegt sind. Zu den Voraussetzungen dafiir gehoren:

— regelmifige Lehrangebote im Bereich der Vergleichenden Erziehungs-
wissenschaft,

— die Internationalisierung zunehmend aller Gebiete der Erziehungswissen-
schaft (,,Entnationalstaatlichung der Lehrstoffe),

— die Entwicklung der Zweisprachigkeit des Lehrangebotes.

Eine derartige inhaltliche Fortentwicklung der erziehungswissenschaftlichen
Lehrangebote konnte auch die Zahl der auslidndischen Studierenden weiter
erhohen. Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Implementation von BA/MA-
Studiengéngen in der Erziehungswissenschaft ist dabei, daf} beide tatsichlich
berufsqualifizierende Abschliisse bieten.

Traditionell auf den nationalen Arbeitsmarkt hin ist das Lehramtsstudi-
um angelegt. Die europiischen Freiziigigkeitsregeln sehen indes auch fiir
diesen Teilarbeitsmarkt das Zugangsrecht aller EU-Biirger vor. Bislang ist
dieses vor allem durch nichtdeutsche EU-Biirger in Anspruch genommen
worden, die ein deutsches Staatsexamen abgelegt haben. Mittel- bis langfri-
stig werden dies auch EU-BewerberInnen mit nichtdeutschen Abschliissen
tun. Die europiische Rechtslage wie die Rechtsprechung des Europdischen
Gerichtshofes begiinstigen diese Entwicklung,.

b) Curriculare Differenzierung

Beide Studiengiéinge — BA und MA — kinnen als konsekutives Modell ange-
boten werden, in denen ein drei- bis vierjihriger BA- einem ein- bis zweijih-
rigen MA-Studiengang vorgeschaltet ist. Der BA kann allerdings auch von
Hochschulen ohne anschlieBendes MA-Angebot realisiert werden. Ebenso ist
es prinzipiell méglich, den MA im Sinne eines Aufbaustudiums ohne einen
an der eigenen Hochschule vorausgehenden BA-Studiengang anzubieten.
Selbstverstéindlich miifiten im letzteren Falle die Studierenden den BA-Grad
an einer anderen (deutschen oder auslindischen) Hochschule erworben ha-
ben. Im ersteren Fall bietet sich ihnen die Gelegenheit, nach Erwerb des BA
das vielfiltige internationale und das im Aufbau befindliche deutsche Ange-
bot zur weiteren Qualifizierung zu nutzen. In welchem Umfang die Studie-
renden Gebrauch machen werden von der Moglichkeit des gestuften Durch-
laufs, ob sie zwischenzeitlich erste Berufserfahrungen sammeln und erst
danach wieder an die Hochschule zuriickkehren, ob sie dafiir — falls moglich
— wieder die vorher besuchte oder wegen spezifischer Angebotsprofile cher
eine neue wihlen, dariiber lassen sich keine zuverldssigen Prognosen erstel-
len. Die international vorliegenden Erfahrungen deuten darauf hin, dal} dies
von einer Fiille von Faktoren beeinfluBt wird, die kulturelle Traditionen
ebenso einschliefen wie Bedingungen des Arbeitsmarktes und der Studienfi-
nanzierung. Von entscheidender Bedeutung wird dabei die Frage der Ver-

wertungsmoglichkeiten der erworbenen Abschliisse auf dem Arbeitsmarkt
sein.

Nicht zuletzt von der inhaltlichen Konkretisierung der curricularen Aus-
gestaltung der BA- und MA-Studiengiinge hingt es ab, ob und inwieweit die
im folgenden aufgelisteten Ziele den hochschulpolitischen Reformimpetus
aufgreifen und ihm neue Schubkraft verleihen konnen.

— Der BA-Studiengang sollte eine breite theoretische, praktische und me-
thodische Grundbildung in einem Fach vermitteln, wihrend der MA-
Studiengang deutlich stirker forschungsorientiert und spezialisierend ge-
staltet werden sollte. Als curriculares Strukturprinzip ist eine Mischung
aus Wissenschaftsorientierung und Berufsfeldorientierung sinnvoll.

— Im BA-Studiengang miissen zahlreiche obligatorische Veranstaltungen,
im MA-Studiengang hingegen vertiefende Wahlmaglichkeiten und damit
individuelle Schwerpunktsetzungen der Studierenden angeboten werden.
Insbesondere im MA-Studiengang sollte die bewihrte Vernetzung und
Ergénzung der Studienangebote eines wissenschaftlichen Kernfachs mit
anderen Studienfichern beibehalten und intensiviert werden. Fiir das wis-
senschaftliche Kernfach Erziehungswissenschaft heiBt dies, daB bei-
spielsweise die Angebote der Ficher Psychologie, Soziologie, Philoso-
phie, Betriebswirtschaft, Kommunikationswissenschaft, Informatik u. a.
in solchen optionalen Bereichen auch in neu entstehende erzichungswis-
senschaftliche Studiengénge eingebunden werden sollten.

— Im Interesse der weiteren Professionalisierung der Erziehungswissen-
schaft ist es notwendig, bei der curricularen Gestaltung des Lehrangebots
fiir die neuen Studienginge die Ausdifferenzierung dieses Fachs zu be-
riicksichtigen. Das bedeutet konkret, daB3 bereits wihrend der BA-Phase
ein Anwendungs- und Berufsfeldbezug in je spezifischen Feldern mog-
lich sein sollte, z. B. in der Sozialpddagogik, der Erwachsenenbildung/
Weiterbildung, der Bildungsplanung, der Medienpadagogik etc.

— Intensive Kommunikation und Kooperation mit den Institutionen des
einschldgigen regionalen und iiberregionalen Arbeitsmarktes sollen die
Ubergangschancen der AbsolventInnen erhohen und gleichzeitig zu spe-
zifischen Schwerpunktsetzungen der einzelnen Hochschulen anregen.
Vergleichbarkeit der Studienstandards und inhaltliche Profilbildung
schlieBen sich dabei nicht aus.

Mit den Anforderungen der Lehramtsausbildung sind die Strukturvorgaben
der KMK in der vorliegenden Form nicht vertréiglich. Die vorgesehene Kon-
zentration auf ein wissenschaftliches Kernfach steht nicht im Einklang mit
der derzeitigen Praxis der Lehrerbildung und widerspricht der Notwendig-
keit, sie mindestens auf zwei Ficher hin auszurichten, bei denen fachdidakti-
sche und pidagogische Anteile grundstdndig und kontinuierlich mit vermit-
telt werden miissen. Jede Schwichung der piddagogischen Anteile in eventu-
ell neu zu entwickelnden und zu erprobenden Lehramtsstudiengdngen wiirde
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den inzwischen erreichten Grad der Professionalisierung des Lehrerberufs in
Frage stellen.

Eine Koppelung von Lehramtsausbildung mit einem BA- bzw. MA-
Abschluf, der einen klaren Berufsfeldbezug zu aufierschulischen Bildungs-
und Lehrtitigkeiten oder anderen Titigkeitsfeldern im piddagogischen Be-
reich aufweist, diirfte aber im Hinblick auf erhoffte Arbeitsmarktchancen fiir
viele Studierende ausgesprochen attraktiv sein. Insofern ist die Entwicklung
und Erprobung solch polyvalenter Qualifizierungsangebote zu erwigen. Zu
priifen ist dabei allerdings, ob die Hochschulen iiber hinreichende Kapaziti-
ten verfilgen, um ein solchermaflen differenziertes Angebot tatséchlich reali-
sieren zu kénnen.

Die KMK-Srukturvorgaben sehen vor, neben den neuen auch die alten
Studiengiinge weiterzufiihren. Ob dies — insbesondere bei kleineren Einrich-
tungen — angesichts knapper Ressourcen moglich sein wird, erscheint zwei-
felhaft. Es ist daher nicht auszuschliefen, daB mittelfristig die traditionellen
Diplom- und Magisterstudiengéinge durch die neuen Studiengénge ,,ausge-
trocknet werden. In jedem Falle kann die Einfithrung neuer Studiengiinge
nur dann sinnvoll erfolgen, wenn die curricularen Profile der einzelnen Stu-
dienginge klar erkennbar bleiben. Das schlieft eine curriculare Verzahnung
mit anderen nicht prinzipiell aus, sie darf aber nicht dazu fithren, daf} im
Extremfall inhaltlich gleiche Studiengiinge mit verschiedenen Etiketten ver-
sehen werden. Das spezifische Profil der neuen BA- und MA-Studiengéinge
muf also curricular klar definiert und deutlich von den bereits etablierten
Angeboten unterscheidbar sein.

c) Berufsbezug

Die Vorgaben und Stellungnahmen der KMK und der HRK lassen erkennen,
daBl die neu zu gestaltenden Studiengiinge dazu beitragen sollen, die Ar-
beitsmarktchancen der Absolventen zu verbessern. Berufsqualifizierende
Angebote sollen die Startchancen weiter verbessern. Uber die entsprechen-
den Elemente der curricularen Ausgestaltung finden sich in den offiziellen
Unterlagen nur vage Angaben. Diese lassen mithin einen groBen Spielraum
fiir spezifische Auspriigungen an den verschiedenen Hochschulen. Zu kliren
ist deshalb jeweils im Einzelfall, was mit dem Begriff , berufsqualifizierend™
gemeint ist und wie sich dieses Merkmal in den einzelnen Fiachern bzw.
Studiengiingen konkretisieren ldfBt.

Bei der Akkreditierung stellt es jedenfalls ein Priifmerkmal dar, ob das
Konzept der Studiengiinge die Berufsbefihigung hinreichend beriicksichtigt.
Langfristig ist sogar beabsichtigt, den Berufserfolg der Absolventinnen und
damit die Akzeptanz der neuen Abschliisse durch die Abnehmer als Kriteri-
um fiir die Verldngerung der immer nur zeitlich befristet vergebenen Akkre-
ditierung heranzuziehen.

In der Vergangenheit hat sich gezeigt, daB viele Studierende nicht davon
ausgehen konnen, Wissenschaft zu ihrem Beruf machen zu kénnen. Auch
vielen Absolventlnnen von Lehramtsstudiengingen bleibt das von ihnen
eigentlich angestrebte berufliche Betitigungsfeld verschlossen. Dies stellt
sich in den neuen Bundesldndern nochmals verschérft dar. Der Ubergang von
Absolventlnnen erziehungswissenschaftlicher Studienginge in das Beschiif-
tigungssystem auflerhalb von Schule, Wissenschaft und Forschung gestaltet
sich zwar manchmal schwierig und langwierig; dennoch hat sich gezeigt, daf
Erziehungswissenschaftlerlnnen bzw. Pidagoglnnen durchaus breite berufli-
che Méglichkeiten haben und auch nutzen. Um die Berufseinmiindung dieser
AbsolventInnen zu unterstiitzen, haben Universititen in den vergangenen
Jahren bereits fakultative Angebote unter dem Motto ,,Geisteswissenschaftler
in die Wirtschaft” bereitgestellt. Erfahrungen daraus konnen fiir die Gestal-
tung von BA- und MA-Studiengéngen genutzt werden:

— Ubergeordnetes Ziel sowohl des BA- als auch des MA-Studiengangs ist
die Verbesserung der Vorbereitung der Studierenden auf die Anforderun-
gen des Arbeitsmarktes. Das Studium soll stirker als bisher auf berufliche
Tiatigkeitsfelder hin orientieren.

— Methodisch-systematisches Vorgehen im Horizont einer Bezugswissen-
schaft, gekoppelt mit ausgeprigten Kompetenzen im Bereich kognitiver
und sozialer Fihigkeiten, soll den Studierenden eine breite Basis fiir die
Bewiltigung anspruchsvoller Arbeitsaufgaben vermitteln.

— Die Vermittlung von Zusatzqualifikationen (z. B. auf den Gebieten EDV,
Betriebswirtschaftslehre, Fremdsprachen, Umgang mit Medien, Modera-
tions- und Prisentationstechniken) entwickelt und stiitzt den Ausbau
tiberfachlicher Problemlésungs- und kommunikativer Kompetenz.

— Informationsveranstaltungen tiber Entwicklungen auf dem Arbeitsmarkt,
begleitete Praktika in beruflich relevanten Praxisfeldern bis hin zu Be-
werbungstrainings sollen die Orientierung auf dem Arbeitsmarkt erleich-
tern, Berlihrungsingste abbauen und einen erfolgreichen Berufseinstieg
vorbereiten.

Die Hochschulen prisentieren im Fach Erziehungswissenschaft bereits jetzt
ein differenziertes Angebot an pidagogischen Studiengéingen, die mehr oder
weniger berufsorientiert sind. Wie weit diese Absolventlnnen vom Arbeits-
markt aufgenommen und in addquate, ihrer Qualifikation entsprechende
Positionen gelangen, wird unterschiedlich beurteilt. Unbestritten ist jedoch,
dal an Hochschulen ausgebildete pddagogische Fachkrifte den Einstieg in
das Berufsleben oftmals nur mit zeitlicher Verzogerung und auf Umwegen
finden. Allerdings ist zu bedenken, ob gestufte Studiengénge in der Erzie-
hungswissenschaft, selbst wenn sie in verstirktem MaBe berufsqualifizieren-
de Elemente aufnehmen, die Arbeitsmarktchancen der Absolventen wirklich
verbessern konnen, oder ob die mit erheblichem Aufwand verbundene Neu-
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einfithrung von BA- und MA-Abschliissen vor allem zu einer noch groferen
Uniibersichtlichkeit besonders fiir StudienanféngerInnen fiihrt.

d) Modularisierung und Leistungsbewertung (Credit-Point-System)

In den Strukturvorgaben von HRK und KMK wird als Voraussetzung fiir die
Genehmigung von BA- und MA-Studiengdngen der Nachweis gefordert, daB
sie modularisiert und mit einem Leistungspunktsystem versehen sind. Emp-
fohlen wird dazu das in Europa entwickelte, dort am weitesten verbreitete
und insofern unter Standardisierungsgesichtspunkten vorteilhafte ECTS. Die
damit verbundenen Zielsetzungen lauten:

— Die Einfithrung von Modulen und Leistungspunkten soll die kalkulierbare
Akkumulation und einen leichteren Transfer von Priifungs- und Studien-
leistungen gewdhrleisten

— Mit der Vergabe von Kreditpunkten fiir Einzelveranstaltungen oder Mo-
dule soll eine bessere Vergleichbarkeit von Studienleistungen erreicht
werden, als dies iiber die reine Betrachtung von Semesterwochenstunden-
zahlen erreichbar ist. ErfaBt werden soll die gesamte Arbeitslast, die zu
erbringen ist, nicht nur die direkte ,,Kontaktzeit”, sondern Phasen des Le-
sens, Experimentierens, Dokumentierens etc. werden in die Bewertung
eingeschlossen.

— Diese Einfithrung einer gleichsam neuen ,,akademischen Wahrung® soll
bereits bei der Konzipierung neuer Lehrangebote fiir mehr Transparenz
beziiglich der Anforderungen und Bewertungen fur Lehrende wie Studie-
rende sorgen. Gleichzeitig werden studienbegleitende Zertifizierungen
von Leistungen moglich, die vom Druck punktueller AbschluBpriifungen
am Ende des Studiums entlasten.

Allerdings ist der Begriff der Modularisierung keineswegs eindeutig, sondern
erfordert — dhnlich wie der des Berufsbezugs — je spezifische inhaltliche
Kldrungen und kooperative Absprachen. Nach welchen Kriterien die Modu-
larisierung eines gesamten Studienprogramms erfolgen soll, in welchem
Verhiltnis die einzelnen Module stehen, ob ihre Reihenfolge zwingend oder
eher additiv ist, das ist nicht unabhidngig von den Studieninhalten und den

Qualifikationszielen, die innerhalb des gesamten Studienprogramms, aber .

auch innerhalb der einzelnen Module angestrebt werden. Denkbar — und
wiinschenswert — ist auch die Zusammenfassung mehrerer Module zu einer
Substruktur, die jeweils Teilleistungen fiir eine komplexere Anforderung
biindelt. Eine solche Vernetzung inhaltlich zusammengehoriger Bereiche auf
unterschiedlichem Anforderungsniveau schiitzt vor Beliebigkeit, engt aller-
dings durch die Bindung an ein verbindliches Kern-Curriculum die Freihei-
ten von Lehrenden und Lernenden ein: Bestimmte Bausteine miissen in vor-
gegebener Reihenfolge durchlaufen (und deshalb entsprechend angeboten)
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werden. Technisch gesprochen ist ein Modul dabei die kleinste ,,abrechenba-
re' Arbeitsleistung.

Diese Modularisierungs- und Bewertungsiiberlegungen haben bei der
Neukonzipierung erziechungswissenschaftlicher Studiengénge bereits an meh-
reren Hochschulen eine Rolle gespielt, insofern haben sie unabhiingig von
der Einfithrung der BA- bzw. MA-Abschliisse ihre Bedeutung. Im letzteren
Fall sind sie jedoch durch die Strukturvorgaben verbindlich vorgegeben. Das
heifit auch, daB die Diskussion um inhaltliche Gliederung und phasenhaften
Aufbau des Studienangebots, Standards von Leistungsforderungen, Umfang
und Formen der Leistungserbringung innerhalb der Fakultiten verstirkt in
Gang kommen mul}, wenn die angestrebte Transparenz und Verbindlichkeit
zustande kommen soll. Im Zeichen knapper Ressourcen wird sie in der Regel
iiber die eigenen Fakultidtsgrenzen hinausgehen und sich — wenn ernsthaft der
Anspruch der Berufsorientierung umgesetzt werden soll — auch mit aufieru-
niversitiren Partnern auseinandersetzen miissen.

Das kann zu erheblichen — bisher nur schwer iiberschaubaren — Konse-
quenzen fiihren, wenn beispielsweise bestimmte Module ressourcenbedingt
nicht im eigenen Studienangebot verankert sind, sondern von ,auBen® —
anderen Fakultdten, anderen Hochschulen oder auch von privaten Anbietern
bezogen werden (miissen). Transparenz und Flexibilisierung des Studiums,
stirkere kooperative Vernetzung innerhalb der eigenen Hochschule oder
zwischen Hochschulen werden bei den Zielsetzungen jeweils als wiin-
schenswerte Effekte mitgedacht, andererseits kann dies aber auch ein Ein-
fallstor darstellen fiir ein neues ,,Marktverstindnis®. Ob bestimmte Teile des
Lehrangebots selbst erbracht oder vielleicht gegen Entgelt ,,ausgelagert” bzw.
»zugekauft® oder ob auf dem Wege der Vereinbarung mit regionalen Ein-
richtungen oder Betrieben in anderer Weise Ressourcen erschlossen werden,
das konnte sich als neue Frage stellen und im Ergebnis ein neues Feld zu-
nehmender Konkurrenz erdffnen. Im Extremfall kénnten sich Differenzen
auftun zwischen kapazitir gut ausgestatteten Hochschulen mit klarem For-
schungsbezug, die sich von Lehre als ungeliebter Pflichtveranstaltung weit-
gehend entlasten, wihrend insbesondere kleine Institutionen ihre Kapazitit
weitgehend durch Lehre gebunden und ihren Forschungsbezug gefihrdet
sehen. Gesichert sein sollte bei der Einfithrung neuer Studiengiinge jeden-
falls, da} das vorgesehene modularisierte Studienangebot mit der Ausstat-
tung der Hochschule — im Rahmen iiberschaubarer Kooperationsstrukturen —
umsetzbar ist.

¢) Akkreditierung und Qualitditssicherung
Nach dem Beschlul der KMK vom 3. 12. 1998 kénnen BA- und MA-
Studiengéinge — und vorerst nur diese — akkreditiert werden. Thre Akkreditie-

rung ist aber keine zwingende Voraussetzung fiir ihre Einrichtung. Die da-
hinter stehende Zielsetzung lautet:
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—  Akkreditierung richtet sich auf die Studiengangskonzepte und hat die
Gewihrleistung fachlich-inhaltlicher Mindeststandards sowie die Uber-
priifung der Berufsrelevanz der angestrebten Abschliisse zum Gegen-
stand. Sie gilt befristet.

— Die Evaluation der BA- und MA-Studiengénge ist erst fiir einen spéteren
Zeitpunkt vorgesehen, etwa 5 - 7 Jahre nach ihrer Einrichtung. Sie erfolgt
ungeachtet dessen, ob eine Akkreditierung erfolgte oder nicht.

Wiihrend iiber Evaluationsziele und -modalititen fiir die neuen Studiengéinge
bislang erst sehr wenige Aussagen getroffen wurden, gibt es fur die Akkredi-
tierung ein klar geregeltes Verfahren und speziell hierfiir geschaffene Insti-
tutionen bzw. eigens benannte Personen:

—  Akkreditierung erfolgt im Wesentlichen durch ,peer review liber spezi-
elle Agenturen, die ihrerseits von einem linderibergreifenden Akkreditie-
rungsrat befristet akkreditiert worden sind. Die Beteiligung von Vertrete-
rInnen der Berufspraxis an der Begutachtung wird dabei als unverzichtbar
angesehen. Nur akkreditierte Agenturen konnen das Zertifikat des Akkre-
ditierungsrats vergeben.

Der Antrag auf Akkreditierung geht in der Regel von den Hochschulen aus,
die ein solches Verfahren auch selbst finanzieren miissen. Der Akkreditie-
rungsrat schligt den Hochschulen anerkannte Evaluierungs- oder Akkreditie-
rungseinrichtungen vor. In begriindeten Fillen kann die Akkreditierung auf
Antrag eines Landes auch durch eine vom Akkreditierungsrat einzusetzende
Gutachtergruppe erfolgen.

Es ist wahrscheinlich, daB die Akkreditierung von Studiengéingen den
Hochschulen einen Vorteil im nationalen und internationalen Wettbewerb
verschafft. Sie wird sich deshalb durchsetzen und diirfte auf langere Sicht zur
Regel werden. Der KMK-BeschluB 1iBt offen, welche Agenturen jeweils
zustindig und wie sie zusammengesetzt sein sollen. Aus der Stellungnahme
von KMK und HRK zum Akkreditierungsverfahren vom 6.8.1998 geht her-
vor, daB unter Beteiligung von DFG und Wissenschaftsrat ,,Fachgutachter-
pools* gebildet werden sollen. Offen bleibt, wie die als ,,unverzichtbar™ eti-
kettierte Beteiligung der Berufspraxis geregelt werden soll. Wenn die Zu-
sammensetzung des linderiibergreifenden Akkreditierungsrats dafiir das
Modell wire, dann wiirden die Spitzenverbéinde der Wirtschaft und der Ge-
werkschaften die Entsenderinnen sein.

Bedenklich erscheint die nicht nur beratende, sondern (mit-) entschei-
dende Funktion der Praxisvertreter auch in der Studiengangsevaluation. Sie
kann die unabhingige kritische Funktion der Wissenschaft auf Dauer stille-
gen. Speziell im Bereich der Erziehungswissenschaft stellt die Beteiligung
der Berufspraxis insofern ein Problem dar, als universititstypische — also
vergleichsweise stirker theorieorientierte BA- und MA-Studiengiinge — nur
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schwer auf ein bereits vorgeformtes Berufsfeld bezogen werden konnen. Es
ist unklar, wer in solchen Fiillen die Berufspraxis repriisentieren soll.

Grundsitzlich sollte fir BA- und MA-Studiengéinge die Akkreditierung
angestrebt werden. Dafiir spricht vor allem die Gewihrleistung gleichwerti-
ger fachlicher Standards bei gleichzeitiger Erméglichung standortspezifischer
inhaltlicher Profile. Dariiber hinaus wird die bundesweite und internationale
Anerkennung sicherlich begiinstigt. Einige wichtige Rahmenbedingungen
sollten aber gesichert sein:

Die Akkreditierungsgruppen sollten so zusammengestellt werden, daB
die MaBgeblichkeit erziehungswissenschaftlicher Gesichtspunkte gewahrt
bleibt und die Reprisentanten der Erziehungswissenschaft nicht {iberstimmt
werden kénnen.

Die fiir die inhaltlich-fachliche Priifung der Akkreditierungsvorausset-
zungen zusténdigen Wissenschaftlergruppen sollten aus einem Pool gewiihl-
ter Reprasentanten der Erziehungswissenschaft der Bundesrepublik und ggf.
auch anderer Nationen zusammengestellt werden.

Als Praxisvertreter sollten bei der Akkreditierung erziehungswissen-
schaftlicher Studiengénge neben Vertretern der Spitzenverbinde der Wirt-
schaft und der Gewerkschaften auch Reprisentanten der (dffentlichen und
privaten) sozialen Dienste in die Akkreditierungsgruppen entsandt werden.

Keinesfalls sinnvoll erscheint — mindestens im erziehungswissenschaftli-
chen Bereich — die Ubertragung von Akkreditierungs- und Evaluationsaufga-
ben an privatwirtschaftliche Agenturen. AuBerdem ist zu sichern, daB nicht
aufgrund unterschiedlich verteilter Finanzierungsmoglichkeiten der einzelnen
Universititen ein Wettbewerbsnachteil und damit eine bundesweite Verzer-

rung der universitiren Ausbildungschancen in Erziehungswissenschaft priju-
diziert wird.

P Studienzeitverkiirzung und Reduzierung der Studienabbruchquote

Eine deutliche Verkiirzung der Studienzeit wird vom Zusammenwirken fol-
gender Elemente erwartet:

— einer klaren modularen Gliederung des Studienprogramms, in der die
universitdren und auBeruniversitiren Bestandteile des Curriculums in ei-
nen sinnvoll aufeinander aufbauenden Phasenablauf gebracht werden,

— einer abgestimmten Studienorganisation mit Lerngruppen in iiberschau-
b_arer Grole, die intensive Betreuung durch die Lehrenden zulassen,

— einem ausgebauten Beratungssystem, in das sowohl die Lehrenden selbst
als auch fortgeschrittene Studierende als TutorInnen einbezogen werden
koénnen,

— der Maglichkeit studienbegleitender Priifungen nach einem verlidBlichen
Leistungsbewertungssystem, so daB der Druck einer kompakten Ab-
schlufipriifung und damit verbundener Versagensingste verringert wird,
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— einer erhghten Motivation zur ziigigen Beendigung des Studiums, um vor
dem Hintergrund positiver Erfahrungen in beruflichen Praxisfeldern ei-
nen erfolgreichen Einstieg in den Arbeitsmarkt aktiv anzugehen.

Eine Straffung von Studienzeiten — so wird argumentiert — wiirde dazu fiih-
ren, dal} die im internationalen Vergleich gewohnlich deutlich dlteren Absol-
venten zu einem fritheren Zeitpunkt in den Arbeitsmarkt eintreten, was ihre
Attraktivitat fiir Arbeitgeber steigere. Zu beriicksichtigen ist hier allerdings,
dal} ein hoheres Lebensalter beim Hochschulabschluff nicht allein auf die
Linge des Studiums zuriickzufihren ist: Relativ hohes Einschulungsalter,
verbunden mit einer (in der Regel dreizehnjihrigen) relativ langen Schulzeit
bis zum Erreichen der Studienberechtigung oder die Wehrpflicht fiirr ménnli-
che Studierende sind Besonderheiten, die von der Einfithrung neuer Studien-
ginge vollig unberiihrt bleiben. In der Tat gibt es aber in Lindern mit einer
gestuften Studienstruktur Hinweise darauf, dali ein klar gegliederter und in
seinen Inhalten wie seinem Phasenablauf durchschaubarer Studiengang sich
positiv auf die Studienmotivation auswirkt. Das beschleunigt in aller Regel
den Durchlauf und verringert den Abbruch. Auch die Verstirkung dieser
positiven Tendenzen durch studienbegleitende Priifungen und ausgebaute
Beratungs- und Unterstiitzungssysteme 146t sich plausibel begriinden und mit
entsprechenden Erfahrungen aus Léndern mit gestuften Studiensystemen
untermauerr.

Inwieweit die stirkere berufliche Orientierung des Studiums einschlieB3-
lich der Praxisphasen und der Vermittlung iiberfachlicher Qualifikationen
wie Fremdsprachen- und Medienkompetenzen, EDV-Kenntnissen etc. die
gewiinschte Wirkung erzielt, wird zu priifen sein. Sie diirfte nicht zuletzt von
der Qualitét der erschlossenen Praxisfelder und der Kooperation von hoch-
schulischen und externen Anbieterlnnen einschlieBlich Vertreterlnnen des
Arbeitsamtes und dhnlicher Stellen abhiingen. Erst aus Langzeitstudien wird
sich zuverlissig erschlieBen lassen, in welchem AusmalB Studierende von der
Maglichkeit Gebrauch machen, nach Erwerb eines BA-Abschlusses entweder
direkt eine weitere universitire Ausbildungsstufe anzuschlieBen, in den Ar-
beitsmarkt einzutreten und sich dort auch langfristig zu etablieren oder aber
nach einer Phase der Sammlung beruflicher Erfahrung ihre Hochschulausbil-
dung fortzusetzen. Prognosen hierzu lassen sich aus den internationalen Er-
fahrungen nicht ableiten, weil die Ubergangs- und Erfolgsquoten in europiii-
schen und auBereuropiischen Lindern stark schwanken und ganz offensicht-
lich sehr stark von unterschiedlichen kulturellen Traditionen abhéingig sind.
Die frithe Verleihung eines ersten Abschlusses diirfte nach Experteneinschiit-
zung die Abbruchtendenz etwas verringern, sie stellt aber nur eine Rahmen-
bedingung unter vielen (wie Fragen der Studienfinanzierung, der hochschul-
didaktischen Qualitit des Studiums etc.) dar.
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g) Riickwirkungen auf das bestehende Studienangebot und traditio-
nelle Abschliisse

Die Einftthrung gestufter Studiengiinge wird von KMK und HRK explizit
nicht als ablosendes System ausgewiesen, sondern als ergéinzendes Angebot.
Hochschulen und Fachhochschulen sollen damit ihre Palette in je spezifischer
Weise erweitern. Dabei ist eine Differenzierung in stirker theorie- oder eher
anwendungsorientierte Studiengéinge moglich.

— Universitidten konnen mit ihrer Einfithrung itber den Bereich der wissen-
schaftlichen Forschung und Lehre hinaus stidrker Anwendungsbeziige ak-
zentuieren und dabei ihre regionale Einbindung sowie die Spezifika ihres
curricularen Angebots zur Profilbildung nutzen.

— Fachhochschulen konnen im Gegenzug ihre Moglichkeiten wissenschaft-
licher Qualifizierung erweitern und erhoffen von der Transparenz und
Standardisierung der Anforderungs- und Angebotsstruktur die Behebung
von Schwierigkeiten der Anerkennung von Abschliissen auf internatio-
naler Ebene.

— Die jeweiligen Hochschulen sind dabei gehalten, sich intensiv ihrem
jeweiligen regionalen Umfeld — einschlieflich damit verbundener inter-
nationaler Kontakte — zuzuwenden und durch enge Kooperation mit Ver-
tretern des Arbeitsmarktes, der Verwaltung und der Wirtschaft eigenstin-
dige Konzepte zu entwickeln. Das kann die Mobilisierung zusitzlicher
Ressourcen einschliefien.

Die hinter diesen Zielsetzungen stehende Aufforderung zur Weiterentwick-
lung des Studienangebots an wissenschaftlichen Hochschulen und deren
deutlichere Einbindung in ihr gesellschaftliches Umfeld ist sicherlich nicht zu
kritisieren. Die Riickwirkungen auf traditionelle erziehungswissenschaftliche
Abschliisse sind allerdings schwer abzuschiitzen. Sie hdngen vor allem von
der an den Hochschulen verfiigbaren Kapazitit zur Vorhaltung eines hinrei-
chend differenzierten Angebots ab.

Bisher kann noch nicht beurteilt werden, ob in den neuen Studiengiingen
das Qualitdtsniveau bisheriger Diplom- und Magisterabschliisse gehalten
werden kann, oder ob durch die Betonung berufsqualifizierender Aspekte
theoretische Durchdringung und vor allem auch Forschungsorientierung im
Studium stidrker in den Hintergrund treten.

Auf die besondere Situation der Lehramtsstudiengiinge wurde bereits
hingewiesen. Es gibt Uberlegungen, die Lehramtsstudienginge fiir die
Grund- und Mittelstufe im Rahmen eines BA-Studiums zu organisieren und
die Erweiterung auf die Oberstufe (Sek II) im Rahmen eines MA-Programms
zu ermoglichen. Dabei besteht allerdings die Gefahr, daB die fachorientierte
Ausbildung einseitig in den Vordergrund riickt, wihrend die padagogische
Qualifizierung nicht grundstindig und studienbegleitend erfolgt, sondern
,»nachgeschaltet”, notfalls in die Referendariatsausbildung ausgelagert wird.
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Einer solchen Entprofessionalisierung des Lehrberufs sollte die DGfE keines-
falls zustimmen. Die grundstindige Lehramtsausbildung ist in jedem Fall zu
sichern.

Unter der Perspektive der spezifischen Abhingigkeit von Lehramtsstu-
dierenden vom staatlichen Arbeitsmarkt und seinen Schwankungen — ver-
schiirft sichtbar in der besonderen Situation der neuen Bundeskinder — stellt
es sich aus der Perspektive der Studierenden sicherlich als vorteilhaft dar, mit
einem BA-Abschluf3 eine weitere Option neben dem Staatsexamen zu erwer-
ben. Allerdings miifite bei der Gestaltung solch polyvalenter Angebote darauf
geachtet werden, daB nicht das Profil der jeweiligen Studiengiinge verwischt
wird oder gar bisherige Angebote lediglich mit neuen Etiketten versehen
werden. Wenn in der Modellphase der Erprobung die polyvalente Nutzung
von Studienangeboten ermdglicht werden soll, dann sollten diese von den
innovativen Anspriichen der neuen Studiengiinge her konstruiert werden.

5. Empfehlungen

Die Strukturkommission empfiehlt, die neuen BA- und MA-Studiengiinge im
Rahmen von Modellversuchen zu entwickeln und zu erproben, unter der
Voraussetzung, daB folgende Bedingungen erfiillt werden.

Gesichert werden miissen:

— ein klares curriculares Profil, das teilweise mit anderen Studiengiingen
verflochten sein kann, dabei aber hinreichend konturiert bleibt und mo-
dular aufgebaut ist bei sinnvoller Vernetzung inhaltlicher Bereiche auf
verschiedenen Anforderungsniveaus,

— eine breite Anlage des BA-Studiengangs mit einem hohen Anteil obliga-
torischer Studien und Vertiefungsmaglichkeiten in spiéteren Studienab-
schnitten,

— eine auf Spezialisierung und stirkere Wahlmdéglichkeiten angelegte Stu-
dienstruktur des MA-Studiengangs mit klarer theoretischer und For-
schungsausrichtung;

— ein deutlich erkennbarer Berufsbezug in beiden neuen Studiengéingen,
einschliefilich aussichtsreicher Kooperationsbeziige mit Einrichtungen
des regionalen Arbeitsmarkts, damit die ErschlieBung zukunftsfihiger
Berufsfelder gesichert ist;

— eine Relation von Studierenden und Lehrenden, die arbeitsfihige Lern-
gruppen in wissenschaftlichen wie praxisorientierten Studienangeboten
erlaubt;

— ein hinreichend ausgebautes Beratungs- und Betreuungssystem, das die
orientierende Wirkung des modularisierten Aufbaus und der studienbe-
gleitenden Leistungsbewertung unterstiitzt,
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Zusammentassend 148t sich festhalten, daB die Einfiihrung gestufter Studien-
gange empfehlenswert erscheint, um den Bediirfnissen der Studierenden nach
klarer Orientierung und durchschaubarer Anforderungsstruktur mit transpa-
renten Bewertungsverfahren entgegenzukommen. Ob und inwieweit sich die
knappen Zeittakte und die notwendigerweise stirker einschrinkenden Vor-
gaben mit den in erziechungswissenschaftlichen Studiengiingen bisher eta-
blierten Formen der akademischen Freiheit in ein Gleichgewicht bringen
lassen, sollte in Modellversuchen sorgfiltig untersucht werden.

Die Kommission empfiehlt, solche Modellversuche in jedem Fall mit
Akkreditierungsverfahren zu verbinden. Eine flichendeckende Einfithrung
dieser Abschliisse zum gegenwiirtigen Zeitpunkt erscheint der Kommission
hingegen weder wiinschenswert noch verantwortbar. Dies gilt zum ersten,
weil noch weitgehend unklar ist, inwieweit die angestrebten Ziele tatsdchlich
erreicht werden konnen. Die kontrollierte Erprobung bei sorgfiltiger Doku-
mentation und Analyse der dabei gesammelten Erfahrungen sollte gezielt
Hinweise geben fiir eine erfolgreiche Installierung neuer Strukturen. Zum
zweiten verkennt die Kommission nicht, dafl durch finanzielle Anreize in der
Modellphase ein gewisser Sog zur (nahezu) flichendeckenden Einfiihrung
entstehen kann, der aber fatale Folgen produzieren kénnte, wenn nach deren
AbschluB die Hochschulen das Angebot mit eigenen Mitteln in den ,Nor-
malbetrieb® iibernehmen miissen. Moglicherweise sind bis dahin bewihrte
Angebote des alten Systems ,,ausgetrocknet”, ohne daB auf Dauer die neue
Struktur etabliert werden kann. Deshalb sollte bereits bei der modellhaften
Erprobung gepriift werden, ob eine Weiterfithrung realistisch erscheint. Zum
dritten erscheint es notwendig, die Chancen, aber auch die moglichen Risiken
der geforderten neuen Kooperation zwischen Hochschule und ,,Markt* zu
beobachten.

Die Kommission gibt keine Empfehlungen zu Fragen, die sich auf mog-
liche Interessenunterschiede von Fachhochschulen und Universititen richten.
Uniibersehbar ist das generell stirkere Interesse der Fachhochschulen an der
Einfithrung neuer Studiengiéinge, nicht zuletzt im Interesse einer Aufwertung
der dort vergebenen Abschliisse. Gleichzeitig wird die Lage verkompliziert
durch die immer wieder neu aufflammende Diskussion {iber die Ausgliede-
rung von Teilen der Lehrerbildung an Fachhochschulen. Dem Vorstand lie-
gen dazu bereits Stellungnahmen von DGfE-Kommissionen vor, so dafl die
Argumente hier nicht wiederholt werden miissen; sie unterstreichen ebenfalls
die Notwendigkeit der modellhaften Erprobung statt einer vorschnellen fli-
chendeckenden Einfiihrung. — Ausgeklammert aus den Beratungen der
Kommission blieben ferner alle Fragen, die mit Studienfinanzierung und
Teilzeitstudium zusammenhéngen.

Abschlieflend empfiehlt die Strukturkommission, daBl die DGfE als wis-
senschaftliche Fachgesellschaft ihren EinfluB bei der modellhaften Erpro-
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bung der neuen Studienginge, insbesondere in Fragen der Qualititssiche-
rung, der Akkreditierung und Evaluation mit Nachdruck geltend macht.

Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland

Zusammenfassung des AbschluB3berichts der von der Kultusmi-
nisterkonferenz eingesetzten Kommission'

1. Der Auftrag: Optionen beschreiben und bewerten

Die Kultusministerkonferenz hat im September 1998 eine gemischte Kom-
mission mit Fachleuten aus Wissenschaft und Bildungsverwaltung eingesetzt
mit dem Auftrag, ausgehend von einer Ubersicht iiber aktuelle Problemstel-
lungen Optionen fiir die Gestaltung einer zukunftsorientierten Lehrerbildung
zu beschreiben und zu bewerten. Die Arbeit dieser Kommission sollte alle
Phasen, Institutionen und Prozesse der Lehrerbildung einbeziehen. Die Ar-
beitsergebnisse der Kommission dienen dazu, weitere BeschluBfassungen der
Kultusministerkonferenz zur Lehrerbildung vorzubereiten. Die Kommission
hat unverziiglich ihre Beratungen aufgenommen, eine Anhorung von Interes-
senverbdnden im Bereich der Lehrerbildung durchgefiihrt und Expertisen zu
Einzelfragen eingeholt. Der AbschluBbericht wurde auf der Sitzung am
23.8.1999 verabschiedet und dem Prisidenten der Kultusministerkonferenz
zugeleitet.

2. Die Ausgangssituation: Starken und Schwiéchen der
Lehrerbildung

Die Lehrerbildung in Deutschland hat eine lange Geschichte des Ausbaus
und der inhaltlichen und institutionellen Niveausteigerung hinter sich (Plazie-
rung an Universitdten bzw. wiss. Hochschulen, Zweiphasigkeit). Wihrend
das hohe fachliche Niveau eine ihrer Stirken darstellt, ist die Ausbildung im
Bereich der pidagogisch-didaktischen Kompetenzen vielfach jedoch nicht
zufriedenstellend. Eine Weiterfiihrung der bisherigen Ausbaugeschichte

I Perspektiven der Lehrerbildung in Deutschland. AbschluBbericht der von der Kultus-
ministerkonferenz eingesetzten Kommission. Im Auftrag der Kommission herausgegeben
von Ewald Terhart. Weinheim: Beltz 2000. Abdruck der Zusammenfassung mit
freundlicher Genehmigung des Beltz-Verlags.
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scheint weder inhaltlich angemessen noch finanziell machbar; der gesell-
schaftlich-kulturelle Wandel stellt den Lehrerberuf und auch die Lehrerbil-
dung vor neue Aufgaben.

Die gegebenen dulieren Rahmenstrukturen — universitéire Lehrerbildung,
Zweiphasigkeit, zwei Staatsexamina — sollten nach Auffassung der Kommis-
sion beibehalten werden, da denkbare Alternativen keine Verbesserungen,
wenn nicht gar Verschlechterungen mit sich bringen wiirden. Zugleich ist die
Kommission der Auffassung, dafl das Potential, welches in Gestalt dieser
Rahmenstruktur zur Verfiigung steht, nicht hinreichend und im mdoglichen
Umfang genutzt wird. In der unvollstindigen bzw. ausbleibenden Nutzung
dieses vorhandenen Entwicklungspotentials sieht die Kommission das ent-
scheidende Defizit. Und genau an diesem Defizit setzt sie an: Statt eines
grundsitzlichen Systemwechsels empfiehlt sie eine zielorientierte, breit gefi-
cherte Weiterentwicklung aller Institutionen, Prozesse, Inhalte und Personen-
gruppen. Dies betrifft die Universititen, den Vorbereitungsdienst sowie ins-
besondere das Lernen im Beruf als der dritten Phase der Lehrerbildung. Es ist
das zentrale Anliegen der Kommission, im Sinne einer Weiterentwicklung
des bestehenden institutionellen Rahmens der Lehrerbildung dem Lernen im
Beruf eine hohere Bedeutung als bisher zu geben. Dahinter steht die Auffas-
sung, dafi Professionalitit im Lehrerberuf zuallererst ein berufsbiographi-
sches Entwicklungsproblem ist.

3. Die zentrale Kompetenz des Lehrers: Organisation
von Lehren und Lernen

Leitbilder fiir den Lehrerberuf sind darauf gerichtet, ein konsistentes Bild
von den Aufgaben sowie den notwendigen Fihigkeiten von Lehrerinnen und
Lehrern zu zeichnen. Bei der Erarbeitung von Leitbildern miissen sowohl
normative Vorstellungen wie auch das Wissen iiber realisierbare Moglich-
keiten Beriicksichtigung finden. Die Kommission betrachtet die gezielte
Planung, Organisation, Gestaltung und Reflexion von Lehr-Lern-Prozessen
als Kernbereich der Kompetenz von Lehrerinnen und Lehrern. Dieser iiber-
geordneten Aufgabe entsprechen die Kompetenzen Unterrichten, Erziehen,
Diagnostizieren — Beurteilen — Beraten sowie berufliche Kompetenz und
Schule weiterentwickeln. Insofern versteht die Kommission Lehrkrifte als
Experten fiir das Lehren und Lernen — wobei dies das eigene kontinuierliche
Weiterlernen im Beruf mit umfaBt. Die berufliche Qualitit von Lehrerinnen
und Lehrern wird von der Qualitiit ihres Unterrichts bestimmt. Es wiirde eine
Uberdehnung und schlieBlich eine Uberforderung des Lehrerberufs bedeuten,
gesellschaftlich-kulturell erzeugte Problemlagen auf diesen Beruf bzw. gene-
rell auf Schule als Institution abzuwilzen und von hier her umfassende L-
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sungen zu erwarten. Demgegeniiber gilt: Das Zentrum der Lehrertitigkeit ist
die Organisation von Lernprozessen.

4. Ubergreifende Notwendigkeiten und Anforderungen

Die Kommission hat eine ganze Reihe von inhaltlichen und institutionellen
Anforderungen an eine zukunftsorientierte Lehrerbildung formuliert, die im
gegebenen Strukturrahmen erfiillt werden konnen. Allerdings miissen die
betroffenen Institutionen bzw. Personengruppen sich dazu entschlieBen und
auch in die Lage versetzt werden, Lehrerbildung als jeweilige Aufgabe ernst
zu nehmen und verantwortungsvoll auszugestalten. Sie miissen bereit sein,
diese Aufgabe zwischen den beteiligten Institutionen besser zu koordinieren
und Lehrerbildung als eine iibergreifende, einheitliche Aufgabe zu betrach-
ten. Die einheitliche Sicht auf alle drei Phasen der Lehrerbildung ist notwen-
dig, weil man — wie in anderen anspruchsvollen Berufen auch — nicht davon
ausgehen kann, alle Anforderungen an zukiinftige Lehrerinnen und Lehrer
schon in den ersten beiden Phasen der Ausbildung abschlieffend vermitteln
zu konnen. Demgegeniiber sieht es die Kommission als ihre zentrale Emp-
fehlung an, der Notwendigkeit des Lernens im Beruf als der dritten Phase der
Lehrerbildung Rechnung zu tragen und — iiber Appelle hinaus — hierfiir auch
institutionelle Strukturen vorzuschlagen. Wie in anderen Berufsfeldern auch,
so muf} in Zukunft die Notwendigkeit und Pflicht zum kontinuierlichen be-
ruflichen Weiterlernen ein festes und folgenreiches Element in der Berufs-
kultur der Lehrerschaft werden.

5. Universitdre Lehrerausbildung: Das Ende der
Beliebigkeit

Die Kommission spricht sich nach sorgfiiltiger Priifung aller Argumente und
Umstiinde gegen eine Verlagerung von (Teilen der) Lehrerausbildung an
Fachhochschulen und fiir die Ausbildung an Universitiéiten aus. Sie empfiehlt
die Beibehaltung eines Studienmodells, in dem Fiicher, Fachdidaktiken, Er-
ziehungswissenschaften und schulpraktische Elemente grundstindig und
zeitlich parallel studiert werden. Samtliche Studienelemente — Ficher, Fach-
didaktiken, Erziehungswissenschaften, Praktika — miissen starker als bisher
am spiteren Berufsfeld ausgerichtet sein, die Beliebigkeit des Studienange-
bote bzw. des Studierens muf3 sowohl auf Seiten der Lehrenden wie der Stu-
dierenden dringend iiberwunden werden. Priifungsanforderungen sollten in



42 Beitrdge

Beitrdige 43

Teilen studienbegleitend absolviert werden kéinnen. Die Universitdten miis-
sen sich der vielfach ‘marginalisierten® Lehrerausbildung ernsthaft und ver-
antwortungsbewuBt annehmen. Dies kann organisatorisch unterstiitzt werden
durch Zentren fir Lehrerbildung und Schulforschung, die als Querstruktur
die Belange und Notwendigkeiten der Lehrerbildung an den Universititen
vertreten. Lehrerbildung sollte fiir die Universititen keine sekundire ‘Ser-
viceleistung’ mehr sein. Zu einem entsprechenden Gesinnungswandel kann
eine vergleichende Evaluation der Standorte in den Lindern im Blick auf die
Leistungen in der Lehrerbildung beitragen; zugleich wiirden diejenigen
Krifte in den Universititen gestirkt, die die Bedeutung dieser Aufgabe er-
kannt haben bzw. erkennen.

6. Vorbereitungsdienst: Eine vernachlissigte Phase der
Lehrerausbildung

Die intensive Kritik an der 1. Phase der Lehrerausbildung fiihrt nicht selten
dazu, dal} die 2. Phase (Vorbereitungsdienst, Referendariat) als immer noch
»vergessener Teil der Lehrerbildung® gleichsam unbeobachtet bleibt. Ein
genauerer Blick zeigt, daB auch hier dringende Entwicklungsnotwendigkei-
ten bestehen. Dies betrifft die Abstimmung mit den Inhalten der 1. Phase, die
Koordination der Lernorte Studienseminar und Ausbildungsschule, die Ko-
ordination der Beratungs- und Beurteilungsfunktion der Ausbilder etc. Die
Studienseminare miissen sich konzeptionell von einem Lehr- und Lernbetrieb
hin zu einer Studienstétte entwickeln, deren wesentliches Ziel die Vorberei-
tung auf die Ubernahme von Verantwortung fiir eigenes berufliches Handeln
ist. Dabei mifBt die Kommission dem selbstindigen, eigenverantwortlichen
Ausbildungsunterricht hohe Bedeutung zu. Ein sehr gravierendes Problem ist
die Rekrutierung sowie die vielfach ausbleibende bzw. nicht zufriedenden-
stellende Qualifizierung des Ausbildungspersonals. Die Prinzipien selbstin-
digen Lernens im Erwachsenenalter werden zu wenig angewandt. Kenntnisse
im Bereich der Personalentwicklung und -fithrung sind nicht verbreitet bzw.
werden nicht addquat umgesetzt. Der entscheidende Punkt ist hier, daB einer
Bestellung als Fach- oder Seminarleiter eine Qualifizierung vorausgehen
mul} und auf dieser Basis dann die Bestellung nach dem Prinzip der Besten-
auslese und zunichst auf Zeit erfolgt. — Zusitzlich zur Examensnote der
Lehramtskandidaten sollte eine Beschreibung des individuellen Kompetenz-
profils von angehenden Lehrerinnen und Lehrern erstellt werden. Innerhalb
des Referendariats miissen bereits solche Lernhaltungen angebahnt werden,
die in ein kontinuierliches Weiterlernen im Beruf iibergehen.

7. Lernen im Beruf: Eine wenig genutzte Chance

Empirische Studien zur Berufsbiographie von Lehrerinnen und Lehrern zei-
gen, dal} die ersten Berufsjahre die entscheidende Phase fiir den Ax{fbau
beruflicher Kompetenzen sind. Vor dem Hintergrund von Ausbildungswissen
sowie auf der Basis konkreter und kontinuierlicher beruflicher Erfahrung
baut sich das Kompetenzprofil eines Lehrers, einer Lehrerin auf. In dieser
entscheidenden Phase werden angehende Lehrkrifte jedoch allein gelassen!
Der Einsatz der jungen Lehrkrifte folgt bisher primér schulorganisatorischen
Notwendigkeiten, nicht aber dem Ziel eines weiteren Ausbaus der beruﬂ}-
chen Kompetenz im Rahmen einer sinnvollen Abfolge von Lerngelegenhei-
ten mit schrittweise wachsenden Anforderungen. Aus diesem Grunde emp-
fiehlt die Kommission eine Ausgestaltung der Berufseingangsphase — nicht,
um Ausbildung noch einmal zu verldngern, sondern um Unterstiitzung und
Kommunikation dort anzubieten und sicherzustellen, wo sie fiir den berufs-
biographischen Erfahrungs- und Kompetenzaufbau von entscheidender Be-
deutung ist. Schulleitungen und Schuladministration miissen sich gezielt der
Mittel der Personalfithrung bzw. Personalentwicklung bedienen — ein Ele-
ment, das bislang im Schulbereich noch kaum praktiziert wird. Ebenso miis-
sen die verschiedenen Formen und Instrumente der Lehrerfort- und
-weiterbildung eingesetzt werden, um schon in den prigenden ersten Berufs-
jahren eine Haltung aufzubauen, der das kontinuierliche Weiterlernen im
Beruf selbstverstindlich ist. Zu diesem Zweck sollten Schulen Fortbildungs-
pldne als Teil bzw. Instrumente von Schulentwicklung erarbeiten. Die Ar_!t—
wort auf die Lehrerbildungsfrage liegt im kontinuierlichen Weiterlernen im
Beruf.

8. Berufslaufbahn von Lehrern: Verkniipfung von
Kompetenz und Karriere

In konsequenter Umsetzung dieses Prinzips miissen die Strukturen der Be-
rufslaufbahn von Lehrerinnen und Lehrern tiberdacht werden. Die bereits
jetzt vorhandenen Probezeiten sollten tatsdchlich als solche genutzt werden;
es muB erreicht werden, dal die Entwicklung der tatséchlichen Kompetenzen
enger mit der Laufbahnentwicklung verkniipft wird. Unabhingig von der
Ubernahme von Funktionsstellen und formellen Beforderungen sollte es im
Lehrerberuf besoldungsbezogene Differenzierungen geben, die Anerkennung
ermoglichen und Leistungen belohnen. Eine sinnvolle Riickmeldung iiber
individuelle Stirken und Schwiichen sowie entsprechend abgestimmte Fort-
bildungsmafinahmen sind sinnvolle Mittel einer verantwortungsbewuften
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Personalentwicklung seitens der Schulleitung und -aufsicht. Hierbei ist zu
berticksichtigen, daB nicht alle Mitglieder eines Kollegiums Alles gleich gut
beherrschen miissen; die Zusammenstellung unterschiedlicher, sich ergin-
zender Kompetenzbereiche und -niveaus ist das eigentliche Problem.
SchlieBlich miissen Instrumente erarbeitet werden, die bei einem unabinder-
lich negativen Entwicklungsverlauf von Lehrkriften einen fiir beide Seiten
‘befreienden’ vorzeitigen Ausstieg aus dem Lehrerberuf erméglichen.

9. Evaluation oder: Erarbeitung von Informations-
grundlagen

Eines der zentralen Defizite innerhalb der Lehrerbildungsdiskussion wie auch
bei den Bemiihungen um eine problemadiquate Einpassung von Innovatio-
nen in die laufende Lehrerbildung ist die Tatsache, daB zu wenig detailliertes
Wissen tiber ihren tatséichlichen Zustand und die tatsichlichen Wirkungen
von Lehrerbildung vorhanden ist. Vielfach wird die Diskussion von Ein-
schdtzungen, Teilbeobachtungen, Eigenerfahrungen, behérdeninternen Be-
richtssystemen, normativen Globaliiberzeugungen sowie — nicht zuletzt — von
Partialinteressen bestimmt. Auch die Frage nach der Qualitit unterschiedli-
cher Lehrerbildungssysteme in den Lindern kann nicht adédquat beantwortet
werden, solange keine umfassende lindervergleichende externe, wissen-
schaftlich seriose Evaluation der Lehrerbildung in Deutschland vorliegt. Die
Kommission empfiehlt aus diesem Grunde die Durchfiihrung einer solchen
Evaluation, die die Voraussetzung fiir eine an Realititen orientierte Einschit-
zung der Wirkung von Lehrerbildung sowie ihrer unterschiedlichen Modelle
und Standorte liefern konnte.

10. Womit sollte man beginnen?

Der Abschlufibericht der Kommission ist nicht durch eine zentrale program-
matische oder plakative organisationsbezogene Reformidee zur Lehrerbil-
dung gekennzeichnet. Demgegeniiber wird auf der konzeptionellen Ebene fiir
eine neue Sichtweise pladiert: Die Kommission sieht ihre wichtigste und
zugleich weiterfiihrende Idee darin, Lehrerbildung als eine tibergreifende
berufsbiographische Aufgabe zu betrachten. Ausbildung allein kann nicht
alle Probleme — gar noch fiir ein ganzes Berufsleben — lésen. Erstausbildung
und Weiterlernen im Beruf zusammen lassen Lehrerbildung als einheitliche,
iibergreifende Aufgabe deutlich werden, innerhalb derer alle beteiligten In-

stitutionen und Personengruppen arbeitsteilig-koordiniert ihren je spezifi-
schen Auftrag zu erfiillen haben. Damit dies in Zukunft in einer problemge-
rechteren und qualitativ anspruchsvollen Weise geschehen kann, hat (.:lle
Kommission, aufbauend auf der Leitidee von Lehrerbildung als berufsbio-
graphischem Problem, in ihrem AbschluBbericht ein ganzes Biindel an orga-
nisatorischen, inhaltlichen und personalbezogenen Einzelmafinahmen im
Blick auf alle beiroffenen Institutionen und Personengruppen zusammenge-
stellt. Nach Auffassung der Kommission ldBt sich bei Beachtung der ge-
nannten konzeptionellen Leitidee und bei Umsetzung des empfohlenen Mal3-
nahmenbiindels eine Lehrerbildung erreichen, die gegenwirtigen und zu-
kiinftigen Aufgaben gewachsen ist. .

Abschlieffend seien fiir jede Phase der Lehrerbildung jeweils drei der
nach Auffassung der Kommission dringlichsten Anderungsnotwendigkeiten
benannt:

Universitdre Phase:

— Erarbeitung eines Kerncurriculums Erziehungswissenschaften und der
Fiicher/Fachdidaktiken im Lehramtsstudium; Ende der Beliebigkeit fiir
Lehrende und Lernende.

— Verstidrkung der Fachdidaktiken in Forschung und Lehre (Professuren fiir
Fachdidaktik); Fachdidaktiken zu Schnittstellen von fachbezogener und
piadagogisch-didaktischer Ausbildung machen.

— Einrichtung/Erprobung von Zentren fiir Lehrerbildung und Schulfor-
schung an den Universititen, die quer zur herkémmlichen Fakultits-
struktur die Belange der Lehrerbildung vertreten.

Vorbereitungsdienst.

— Vorauslaufende Qualifizierung des Ausbildungspersonals; dies ermog-
licht dann eine Auswahl unter den Geeignetsten.

— Bessere Abstimmung der Ausbildungsinhalte zwischen 1. und 2. Phase;
Erleichterung des temporidren Austauschs von geeignetem Personal zwi-
schen Universitit und Vorbereitungsdienst.

— Fiir Referendare sollte ein hheres Mal} an Selbstorganisation beim be-
rufsbezogenen Lernen verpflichtend und selbstverstindlich werden,

Lernen im Beruf:

— Personaleinsatzplanung fiir junge Lehrkréfte, die an der sch.ritt‘weisen
Entfaltung der beruflichen Kompetenz orientiert ist und die Etnrlchtl}ng
eines Unterstiitzungssystems fiir die Berufseingangsphase mit einer hier-
auf abgestimmten verpflichtenden Fortbildung einschliefit. :

— Erarbeitung von Fortbildungsplidnen an den einzelnen Schulen als Teil
von Personal- und Schulentwicklung vor Ort.
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— Einbau und' Ve!'wirklichung von leistungs- und kompetenzbezogenen
Elementen in die Lehrerbesoldung; Ubertragung von Funktionsstellen
zuniichst nur auf Probe bzw. auf Zeit.

Die Kommission versteht ihren Bericht als Grundlage fiir Bewertungen und
El}tscheidungen der Kultusministerkonferenz und als Basis fiir Weiterent-
wicklungen in den einzelnen Léindern. Auf dieser Ebene miissen die Aussa-
gen der Ko_mmission gef. weiter ausdifferenziert und konkretisiert werden.
Die Kommission appelliert an die Lander, ihre Verantwortung und Gestal-
tungsautoritit in diesem Sinne wahrzunehmen.

Anmerkung der Redaktion:

Herr Prpf. Dr. Radtke weist auf eine Positionsbestimmung »Lehrerbildung an
der. Universitit. Zur Wissensbasis padagogischer Professionalitit™ aus der
Reihe: , Frankfurter Beitriige zur Erziehungswissenschaft hin, die an der
Johann Wolfgang Goethe-Universitit erarbeitet wurde. Sie ist zu verstehen
als Gegenentwurf zu dem Gutachten der Hessischen Kommission zur Neu-
ordnung der Lehrerbildung (,,Bohnsack Kommission®), aber nun auch zu
lesen als deutliche Pointierung der Diskussionslage, die von der KMK-
Kommission (, Terhart-Kommission) wieder eher in einem ~sowohl-als-
auch* aufgeldst worden ist.

Kontakt: Prof. Dr. Frank-Olaf Radtke, Johann Wolfgang Goethe-Universitiit
FB  Erziehungswissenschaften/Primarstufe, Postfach 111932 Nr. 113!
Senckenberganlage 13 — 17, 60054 Frankfurt am Main ’

Tel.: (069) 798-23715 /-23716 /-23514 /-23650, Fax.: (069) 798-28766
e-mail: F.O.Radtke@em.uni-frankfurt.de s
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Bericht des Vorstandes'

Zu den Aktivititen, die der Vorstand der DGfE im zweiten Halbjahr 1999
begleitet oder initiiert hat, gehoren die folgenden:

1. Ethikkodex der Deutschen Gesellschatft fiir Erziechungswis-
senschaft

Nach Beratung mit den Vorsitzenden der Sektionen bzw. Kommissionen hat
der Vorstand den ,,Ethikkodex der DGfE* verabschiedet, der im Anschluf3 an
diesen Bericht abgedruckt ist. Der Kodex tritt mit der Publikation in diesem
Heft in Kraft.

2. Stellungnahme der DGfE zu BA-/MA-Studiengéngen in der
Erziehungswissenschaft

Die von Prof. Dr. Carl-Ludwig Furck geleitete Vorstandskommission
Lotrukturberatung in der Erziehungswissenschaft® hat auf Bitten des Vor-
stands eine Expertise zur Frage der Etablierung von Kurzstudiengéngen in
der Erziehungswissenschaft erarbeitet. Der Vorstand hat diese Expertise sehr
begriifit und die darin enthaltene Beschlulempfehlung, daff Kurzstudienginge
in der Erziehungswissenschaft nicht ohne ausreichende strukturelle und mate-
rielle Sicherung sowie nur unter Vorschaltung einer wissenschafilich beglei-
teten Erprobungsphase eingerichtet werden sollten, einstimmig verabschie-
det. Die Ausarbeitung der Kommission ist in diesem Heft unter der Rubrik
Beiirdge abgedruckt. Sie ist ferner auf den Seiten DGfE Aktuell:

(http://www uni-magdeburg.de/iew/html/DGfE-Aktuell.html)  elektronisch
publiziert. Der Vorstand bittet die Mitgliedschaft um Stellungnahmen zur der
Ausarbeitung, entweder brieflich an die Adresse der Vorsitzenden oder elek-
tronisch in DGfE Aktuell. Beabsichtigt ist, die eingehenden Stellungnahmen
in die Uberarbeitung des vorliegenden Textes einzubeziehen und im Friihjahr
2000 ein Positionspapier der DGfE zu Kurzstudiengéngen in der Erzie-
hungswissenschaft zu verabschieden.

3. Siebzehnter Kongref3 der DGfE

Das Vorprogramm zum 17. Kongrell der DGTE ist gedruckt und an die Mit-
gliedschaft versendet worden. Es ist ein sehr ansprechendes, anspruchsvolles
Programm zum KongreBthema ,Bildung und Erziehung in Ubergangsgesell-
schaften. Education in Transforming Societies” zustande gekommen; der

1 Ingrid Gogolin, Vorsitzende des Vorstands der DGE
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Vorstand und die Gottinger KongreBorganisation danken allen, die daran
mitgewirkt haben. Aktuelle Informationen sowie Programménderungen kén-
nen der inzwischen eingerichteten homepage zum KongreB entnommen wer-
den: http://www.wiso.uni-goettingen.de/wipaed oder iiber den link auf der
homepage der DGfE (www.DGfE.de) bzw. DGfE-Aktuell (http://www.uni-
magdeburg.de/iew/html/DGfE-Aktuell.htm).

Der Vorstand bittet Organisatorinnen und Organisatoren von Symposien,
Arbeitsgruppen und Roundtables, diejenigen Referentinnen und Referenten
in ihrer Veranstaltung, die nicht Mitglied der DGfE sind, mit Unterlagen zum
Kongreli zu versorgen, da dies nicht von der Gottinger Kongrefiorganisation
aus geschieht. Die erforderlichen Programmbhefte kénnen bei der Gattinger
Kongreflorganisation angefordert werden.

Fiir Ergénzungen oder Anderungen, die in die gedruckte Endfassung des
Programms aufgenommen werden sollen, ist die deadline der 30. Juni 2000.
Entsprechende Meldungen werden direkt an die Gottinger KongreBorganisa-
tion erbeten.

Der Vorstand bittet die Mitglieder, auf den Kongref aufmerksam zu ma-
chen. Mitglieder, die die Moglichkeit haben, das Plakat zum KongreB auszu-
hdngen, werden gebeten, dieses bei der Gottinger KongreBorganisation anzu-
fordem. Die Adresse: Seminar fiir Wirtschaftspidagogik, Georg-August-
Universitit, Platz der Gottinger Sieben 5, 37073 Gottingen,
e-mail: swp{@wipaed.wiso.uni-goettingen.de.

Der Vorstand dankt der Gittinger KongreBorganisation unter der Leitung
von Prof. Dr. Frank Achtenhagen fiir die engagierte Vorbereitung des Kon-
gresses.

4. Sechzehnter Kongrel3 der DGfE

In der vom Vorstand herausgegebenen Reihe ,,Schriften der Deutschen Ge-
sellschaft fir Erziehungswissenschaft beim Verlag Leske + Budrich sind
zwei weitere Publikationen mit Beitréigen aus dem 16. KongreB der DGfE
erschienen:

— Pierangelo Maset (Hrsg.): Pidagogische und psychologische Aspekte der
Medienésthetik.
— Ingrid Lohmann/ Ingrid Gogolin (Hrsg.): Die Kultivierung der Medien.

5. IuK-Aktivititen / homepage der DGfE

Mit der Unterstiitzung der Mitglieder der IuK-Kommission unter der Leitung
von Prof. Dr. Peter Diepold hat der Vorstand mehrere neue Instrumente der
elektronischen Serviceleistung an die Mitgliedschaft sowie der Prisentation
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft in den ,,neuen Medi-
en in Gang gebracht. Im einzelnen:

— elektronisches Diskussionsforum

Auf der Seite DGfE Aktuell wurde ein Diskussionsforum Erziehungswis-
senschaft eingerichtet. Hier besteht die Maglichkeit, Stellungnahmen und
Vorschlige zu Aktivititen der DGfE zu publizieren. Erste Diskussions-
beitrige zu der vom Vorstand vorgelegten ,,Diskussionsanregung fiir die
Selbstverstindigung der DGfE zur Lage und Zukunft der Erzichungswis-
senschaft in Studium und Beruf”, die unter DGfE-Aktuell publiziert ist,
sind im Diskussionsforum bereits enthalten.

elektronische ,,Jobborse®

Ab April 2000 wird auf der homepage der DGfE (www.DGfE.de) eine
»Jobborse” eingerichtet, in der sowohl Stellenangebote aus der Erzie-
hungswissenschaft als auch Stellengesuche publiziert werden konnen.
Gesuche und Angebote konnen entweder unter Chiffre oder mit offener
Anschrift publiziert werden. Alle weiteren technischen Details sind der
Eingabemaske selbst zu entnehmen. Der Vorstand hofft, dafl dies sich
nicht zuletzt als ein Instrument zur Verbesserung der Nachwuchsforde-
rung erweisen wird. Beschlossen wurde, das Vorhaben zunichst ein Jahr
lang zu erproben.

elektronische ,,Ubersicht iiber Qualifikationsarbeiten®

Ebenfalls ab April 2000 wird auf der homepage der DGfE eine ,,Ubersicht
iiber erziehungswissenschaftliche Qualifikationsarbeiten eingerichtet.
Dies geht auf Anregungen aus der Mitgliedschaft zuriick, die der Vor-
stand gern aufgegriffen hat. Demnach ist es sowohl zum Schutz der sich
Qualifizierenden als auch zur Verbesserung der Kommunikation iiber
aktuelle Forschung im Fach wiinschenswert, mehr Informationsméglich-
keiten iiber die Themen und Gegenstinde zu schaffen, zu denen Disserta-
tionen oder Habilitationsschriften in Bearbeitung sind. Auch zu dieser
Neuerung finden sich alle technischen Details auf der homepage der
DGTE. Ferner ist auch hier die Erprobung fiir zunéchst ein Jahr geplant.
Mitwirkung am Deutschen Bildungsserver (DBS).

Nach einer Initiative der BLK und der KMK ist eine Weiterentwicklung
des Deutschen Bildungsservers intendiert. Der Vorstand begriit diese In-
itiative und hat seine Expertise und Kooperation bei diesem Vorhaben
angeboten. Die Projekte ,,Jobborse und ,,Ubersicht tiber Qualifikations-
arbeiten™ werden in Zusammenarbeit mit dem Deutschen Bildungsserver
entwickelt. Weitere gemeinsame Entwicklungen sind zu folgenden Berei-
chen vorgesehen:

— Dokumentation ,,virtueller Lehrmodule® (in Zusammenarbeit mit dem
»Hochschulnetzwerk Lehrerausbildung und Neue Medien*)

— CD ROM ,,AdreBbuch Erziehungswissenschaft*

— Elektronisches Journal ,,Erziehungswissenschaft*

— Dokumentation ,,grauer” Publikationen

— Dokumentation drittmittelgeforderter erziehungswissenschaftlicher
Forschung
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Der Vorstand dankt Herrn Diepold und den Mitgliedern der luK-Kommission
fur ibr intensives Engagement und die Kreativitit ihres Schaffens. Dies er-
mdglichst der DGfE nicht nur eine Verbesserung der Selbstdarstellung der
Erziehungswissenschaft und der Kommunikationsméglichkeiten zwischen
Erziehungswissenschaftlerinnen und Erziehungswissenschaftlern, sondern
dariiber hinaus die aktive Mitwirkung an der Gestaltung der neuen Moglich-
keiten zur Kommunikation und zum Lehren und Lernen. Anregungen und
Hinweise aus der Mitgliedschaft zu diesen Aktivitidten sind héchst willkom-
men.

6. Grund- und Strukturdaten der Erziechungswissenschaft

Die vom Vorstand eingesetzte Kommission ,,Grund- und Strukturdaten der
Erziehungswissenschaft“ unter der Leitung von Prof. Dr. Hans-Uwe Otto
wird ihre Ausarbeitung im Frithjahr 2000 abschlieBen. Die wichtigsten Er-
gebnisse werden im Verlag Leske + Budrich in der Reihe der DGfE publi-
ziert. Der Vorstand dankt Herrn Otto und den Mitgliedern der Kommission
fur die wertvolle Informationsgrundlage iiber das Fach Erzichungswissen-
schaft, die nach Abschluf der Arbeiten vorliegen wird.

7. Umfrage ,,Mitgliedschaft in Sektionen®

Die Umfrage zur Mitgliedschaft in Sektionen ist abgeschlossen; ihr Ergebnis
wurde den Vorsitzenden der Sektionen iibermittelt. Interessierte kdnnen die
Verteilung von Mitgliedern auf Sektionen beim Schatzmeister erfragen.

Auf der Basis der Umfrageergebnisse hat der Vorstand folgendes Modell
der Alimentierung der Sektionsarbeit entwickelt, das im Jahr 2000 erprobt
und danach ggf. revidiert werden soll: Jede Sektion erhilt einen Sockelbetrag
von DM 1.200 jihrlich sowie DM 10 pro Mitglied. Zwei Sektionen, in denen
mehr als 300 Mitglieder versammelt sind, erhalten einen verdoppelten
Grundbetrag. Dariiber hinaus besteht die Moglichkeit, Sonderzuwendungen
fiir Einzelvorhaben zu erhalten, die aus den vorhandenen Mitteln nicht finan-
zierbar sind; daflir muB ein begriindeter Antrag beim Vorstand eingereicht
werden. Dieses Modell intendiert, den Sektionen eine Grundfinanzierung fiir
ihre Arbeit zukommen zu lassen, dariiber hinaus jedoch fiir die von der Grofe
von Sektionen notwendigerweise abhéngenden Mehraufwendungen einen
Ausgleich zu schaffen. Mitglieder, die sich bisher keiner Sektion zugeordnet
haben, aber dies noch nachholen méchten, werden um eine entsprechende
Erklérung an die Vorsitzende gebeten. Es sei daran erinnert, daB jedes Mit-
glied sich maximal zwei Sektionen zuordnen kann; die Mitwirkung in weite-
ren Sektionen ist méglich, jedoch wird diese nicht vom Vorstand finanziell
unterstiitzt.

8. Initiative ,,Erziehungswissenschaftlicher Fakultitentag™

Die Einladung zu einer ,,Bundeskonferenz der erziehungswissenschaftlichen
Fachbereiche bzw. Fakultiten® ist auf grofes Interesse gestofen; die Ver-
sammlung selbst findet am 21. Januar 2000, also nach dem Redaktionsschluf3
fiir dieses Heft, in der Universitdt Hamburg statt. Ein Ergebnisbericht wird
danach unter DGfE Aktuell publiziert.

9. Archiv der DGfE

Seit Oktober 1999 befindet sich das Archiv der DGfE in der Deutschen Bi-
bliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung, Berlin. In Kooperation mit
dieser, namentlich ihres Leiters, Herrn Ritzi, beabsichtigt der Vorstand,
Drittmittel einzuwerben, damit das Archiv zugéinglich gemacht werden kann.
Beabsichtigt ist zunéchst ein geschlossenes Findbuch zum Archiv anzuferti-
gen. Der Vorstand ist Herrn Ritzi fiir seine Unterstiitzung dieses Vorhabens
zu grifitem Dank verpflichtet.

10. Englische Fassung der ,,Informationsbroschiire DGfE*

Der Vorstand hat — in Zusammenarbeit mit Erziehungswissenschaftlerinnen
und Erziehungswissenschaftlern in England und den USA — eine englische
Ubersetzung des Faltblatts ,, Informationen iiber die DGfE“ erarbeitet und in
Druck gegeben. Der Text findet sich aufierdem auf der homepage der DGfE.
Der Vorstand bittet die Mitglieder um Verbreitung dieses Faltblatts bei ihren
Kontakten mit Erziehungswissenschaftlerinnen und Erziehungswissen-
schaftlern im Ausland. Exemplare konnen bei der Vorsitzenden angefordert
werden.

11. Forderpreis der DGfE

Es sei an die Ausschreibung des ,,Frderpreises 2000 der DG{E erinnert. Die
Ausschreibung findet sich unter DGfE Aktuell.
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Ethik-Kodex der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft'

Aufgeriittelt von bekanntgewordenen Fillen des Mifibrauchs oder der Fi-
schung von Forschungsergebnissen, hat die Deutsche Forschungsgemein-
schaft in diesem Jahr einen Ethkikkodex fiir das wissenschaftliche Arbeiten
vorgelegt. Andere Fachgesellschaften, auch soiche von der Erziehungswis-
senschaft benachbarten Fiichern, haben sich selbst ebenfalls auf Jachspezi-
Jisch ausformulierte Kodizes verpflichtet. Dem Vorstand ist zwar kein kon-
kreter Fall der Datenfilschung oder des Datenmifibrauchs bekanntgeworden,
s0 dafi ein aktueller Anlaf zur Erarbeitung eines Kodexes nicht gegeben war.
Die Mitglieder des Vorstands vertreten aber die Auffassung, daf es der Kul-
tur des Faches zugute kommt, wenn sich die Deutsche Gesellschafi fiir Erzie-
hungswissenschaft einen fachspezifischen Kodex gibt.

Der nachfolgend abgedruckte Text wurde unter Federfithrung des Stell-
vertretenden Vorsitzenden der DGfE, Prof. Dr. Jan-Henrik Olbertz, erarbei-
tet; hierfiir sind wir ihm zu groffem Dank verpflichtet. Ein Entwurf des Textes
wurde in einer gemeinsamen Sitzung mit den Vorsitzenden der Sektionen
bzw. Kommissionen beraten; die dabei gegebenen Anregungen wurden ein-
gearbeitel. Der Vorstand hat den ,, Ethikkodex der DGfE" in seiner Sitzung
vom 3./4. Dezember 1999 verabschiedet. Mit dem Abdruck in diesem Hefi
tritt der Kodex tritt in Kraft.

Ethik-Kodex der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft (DGfE e.V.)

- Praambel -

Die Mitglieder der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft
(DGIE) gehen davon aus, daB es heute keine wissenschaftliche Erkenntnis
oder Losung mehr gibt, die nicht der ethischen Reflexion ihres Wertes und
ihrer Folgewirkungen bedarf. Als Konsequenz fiir das Handeln und Verhalten
von DGfE-Mitgliedern sind daher Integritit und Lauterkeit im wissenschaft-
lichen ArbeitsprozeB, ein fairer Umgang mit Kolleginnen und Kollegen,
Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, Studierenden, Schiilerinnen und Schiilern,

LIngrid Gogolin, Vorsitzende des Vorstands der DGTE

Praxispartnern, Forschungsprobandinnen und -probanden und sonstigen Be-
teiligten sowie ein verantwortungsvoller Einsatz von Ressourcen unabding-
bare Voraussetzungen ethisch vertretbaren Handelns in der Erziehungswis-
senschaft.

Der Kodex formuliert einen Konsens iiber ethisches Handeln innerhalb
der professionellen und organisierten Erziehungswissenschaft in Deutsch-
land. Er dient dazu, die Mitglieder der DGfE fiir ethische Probleme ihrer
Arbeit zu sensibilisieren und sie zu ermutigen, ihr eigenes berufliches Han-
deln kritisch zu reflektieren. Die an Hochschulen titigen DGfE-Mitglieder
sind aufgefordert, dem wissenschaftlichen Nachwuchs und den Studierenden
die hier niedergelegten Prinzipien wissenschafts- und berufsethischen Han-
delns zu vermitteln und sie zu einer entsprechenden Praxis anzuhalten. Zu-
gleich schiitzt der Kodex vor illegitimen Anforderungen und Erwartungen,
die an Forscherinnen und Forscher, Lehrende und Studierende, Probandinnen
und Probanden gerichtet werden und zu ethischen Konflikte fithren konnen.
Er benennt die Grundlagen, auf denen die Arbeit des Ethik-Rates der DG{E
(§ 6) beruht.

Personen, die unter Berufung auf diesen Kodex Beanstandungen beim
Ethik-Rat vorbringen, diirfen deswegen keine Benachteiligungen erfahren.
Um die in der Praambel genannten Ziele zu verwirklichen, bestitigen und
unterstiitzen die Mitglieder der DGfE den folgenden Kodex.

§1
Forschung
DGfE-Mitglieder streben in der Ausiibung ihrer wissenschaftlichen Titigkeit
und ihres Berufes nach wissenschaftlicher Wahrheit und Integritit. Sie ver-
pflichten sich auf die héchstmoglichen Standards in Forschung, Lehre und
beruflicher Praxis.

DGfE-Mitglieder achten den Grundsatz der inhaltlichen und methodi-
schen Transparenz ihrer Arbeit und benennen bei Forschungen aus Drittmit-
teln ihre Finanzierungsquellen. Einzelheiten der Theorien, Methoden und des
Forschungsdesigns, die fiir die Beurteilung der Forschungsergebnisse und der
Grenzen ihrer Giiltigkeit wichtig sind, werden nach bestem Wissen mitge-
teilt.

DGfE-Mitglieder nehmen keine Zuwendungen, Vertrige oder For-
schungsauftrige an, die ihre Unabhingigkeit einschrinken und die in diesem
Kodex festgehaltenen Prinzipien verletzen.

DGfE-Mitglieder als Leiterinnen oder Leiter von Forschungsprojekten
treffen zu Beginn des Vorhabens beziiglich der Aufgabenverteilung, der
Vergiitung, des Datenzugangs, der Urheberrechte sowie anderer Rechte und
Verantwortlichkeiten Ubereinkiinfte, die fiir alle Beteiligten akzeptabel und
verldBlich sind.
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In ihrer Rolle als Forschende, Lehrende und in der Praxis Titige tragen
DGfE-Mitglieder eine besondere soziale Verantwortung, [hre Empfehlungen,
Entscheidungen und Aussagen kénnen das Leben ihrer Mitmenschen beein-
flussen. Sie sind sich der Gefahren und Zwiinge bewult, die zu einem MiB-
brauch ihres Einflusses fithren kénnen, und bemiihen sich, daB ein solcher
MiBbrauch und nachteilige Auswirkungen auf andere Menschen vermieden
werden.

§2
Publikationen
DGfE-Mitglieder machen ihre Forschungsergebnisse in geeigneter Weise
offentlich zugéinglich. Das gilt nicht in Fillen, in denen dies nicht zu verant-
worten ist oder das Recht auf den Schutz vertraulicher Aufzeichnungen ver-
letzt werden wiirde. In Fillen, in denen die Pflicht zur Amtsverschwiegenheit
oder Vereinbarungen mit den Auftraggebern das Recht zur Veréftentlichung
eingrenzen, bemiihen sich DGfE-Mitglieder darum, den Anspruch auf Versf-
fentlichung moglichst weitgehend aufrechtzuerhalten.

Alle Personen, die mafgeblich zu einem Forschungsergebnis und zu sei-
ner Publikation beigetragen haben, sind namentlich zu nennen. Die Mitglie-
der der DGfE verpflichten sich, strikte Ehrlichkeit im Hinblick auf die Bei-
trdge von Partnern, Konkurrenten, Schiilern und Vorgéingern zu wahren. Sie
achten das geistige Eigentum bzw. die Urheberschaft von wissenschaftlichen
Ideen, Theorien, Ergebnisse und Daten, die sie im Fall einer Verwendung
korrekt, vollstandig und innerhalb des relevanten Sachzusammenhangs zitie-
ren. Verweise auf Gedanken, die in Arbeiten anderer entwickelt wurden,
dirfen nicht wissentlich unterlassen werden. Die Anspriiche auf Autoren-
schaft und die Reihenfolge der Autoren/innen sollen deren Beteiligung am
Forschungsprozef} und an der Verdffentlichung abbilden. Alle im Titel einer
Publikation genannten Autorinnen und Autoren tragen die volle Mitverant-
wortung fiir den veréffentlichten Text.

Sind DGfE-Mitglieder als Herausgeber oder in Redaktionen von Zeit-
schriften titig, so verpflichten sie sich zu einer fairen Beurteilung einge-
reichter Beitrige ohne persénliche oder politische Vorurteile sowie in ange-
messener Zeit. Sie informieren umgehend iber Entscheidungen zu einge-
reichten Manuskripten und geben die Griinde an.

§3
Gutachten und Rezensionen
Werden DGfE-Mitglieder um Beurteilungen von Personen, Manuskripten,
Forschungsantragen, anderen Arbeiten oder um Sachexpertisen gebeten, so
sind diese im Fall von Interessenkonflikten abzulehnen.

Begutachtungen, die im Zusammenhang mit Personalentscheidungen
stehen, werden von allen Beteiligten vertraulich behandelt und folgen dem

Grundsatz hochstmoglicher Objektivitit. Zu begutachtende Arbeiten und
Sachverhalte sind vollstindig, sorgfiltig und fair in einem angemessenen
Zeitraum zu beurteilen.

DGfE-Mitglieder, die um Rezensionen von Biichern oder Manuskripten ge-
beten werden, die sie schon an anderer Stelle besprochen haben, teilen diesen
Umstand den Anfragenden mit. Sie lehnen die Rezension von Arbeiten ab,
bei deren Entstehung sie unmittelbar beteiligt waren.

§4
Rechte von Probandinnen und Probanden
Die Personlichkeitsrechte der in wissenschaftliche Untersuchungen einbezo-
genen Personen werden respektiert.

Die Einbeziehung von Probandinnen und Probanden in empirische Un-
tersuchungen setzt prinzipiell deren Einwilligung voraus und erfolgt auf der
Grundlage einer im Rahmen des Untersuchungsdesigns méglichst ausfiihrli-
chen Information tiber Ziele und Methoden des Forschungsvorhabens. Be-
sondere Anstrengungen zur Gewihrleistung einer angemessenen Information
sind erforderlich, wenn die in die Untersuchung einbezogenen Personen iiber
einen geringen Bildungsgrad verfiigen, sozial benachteiligten Schichten,
Minoritdten oder Randgruppen angehdren. Kann die aufgeklirte Einwilligung
auf Grund einer zu befiirchtenden Fehlerwirkung auf die Untersuchung nicht
eingeholt werden, sind andere Moglichkeiten des Einverstdndnisses zu nut-
zen. Ggf. muB die Einwilligung in die Weiterverwendung des erhobenen
Materials nachtrdglich eingeholt werden. Personen, die in Untersuchungen
als Beobachtete oder Befragte oder in anderer Weise einbezogen werden,
diirfen durch die Forschung keine Nachteile erleiden. Die Betroffenen sind
tiber Risiken aufzukliren.

Die Anonymitit der befragten oder beobachteten Personen ist zu wahren.
Grundsitzlich sollen solche Verfahren genutzt werden, die eine Identifizie-
rung der Untersuchten ausschlieBen. Werden die Daten elektronisch verar-
beitet, sind sorgfiltige Vorkehrungen gegen einen unberechtigten Datenzu-
gang zu treffen.

Von untersuchten Personen erlangte Informationen werden vertraulich
behandelt. Diese Verpflichtung gilt fiir alle Mitglieder einer Forschungsgrup-
pe (auch Interviewerinnen und Interviewer, Codier- und Schreibkrifte etc.),
die tiber einen Datenzugriff verfiigen. Es liegt in der Verantwortung der Pro-
jektleiterinnen und Projektleiter, alle an einem Forschungsvorhaben Betei-
ligten hieriiber zu aufzukldren und den Zugang zu vertraulichem Material zu
kontrollieren.

DGfE-Mitglieder unterwerfen sich analog zu entsprechenden Regelun-
gen fiir andere Professionen der Schweigeptlicht und nehmen das Recht auf
Zeugnisverweigerung in Anspruch, wenn zu befiirchten ist, daB betroffene
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oder beteiligte Personen aus den gewonnenen Informationen Nachteile erlei-
den.

§5
Umgang mit Kolleginnen und Kollegen, Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern,
Studierenden und Praxispartnern
DGfE-Mitglieder, die Lehraufgaben wahrnehmen, verpflichten sich, dies in
gleichbleibend hoher Qualitit zu tun und fiir eine gute Ausbildung der Stu-
dierenden Sorge zu tragen. Dabei sollen die Regeln guter wissenschaftlicher
Praxis fester Bestandteil der Lehre bzw. wissenschaftlichen Ausbildung sein.

DGfE-Mitglieder bemithen sich bei Einstellungen, Entlassungen, Beur-
teilungen, Beforderungen, Gehaltsfestsetzungen und anderen Fragen des
Anstellungsverhiltnisses sowie bei Berufungs- und Kooptationsentscheidun-
gen um Objektivitdt und Gerechtigkeit. Sie benachteiligen andere Personen
nicht wegen ihres Geschlechts, einer korperlichen Behinderung, ihrer sozia-
len oder regionalen Herkunft, ihrer ethnischen bzw. nationalen Zugehorigkeit
oder ihrer Religionszugehdrigkeit.

DG{E-Mitglieder nutzen Leistungen anderer nicht zu ihrem eignen Vor-
teil und verwerten deren Arbeit nicht undeklariert.

DGfE-Mitglieder erzwingen von niemandem, insbesondere von Untersu-
chungspersonen, Auftraggeberinnen und Auftraggebern, Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern und Studierenden, personliches Entgegenkommen oder
einen personlichen bzw, beruflichen Vorteil.

§6

Ethik-Rat

Der Ethik-Rat besteht aus einer Frau und einem Mann, die Mitglieder der
DGHE sind. Der Vorstand wihit sie in geheimer Wahl aus einer Vorschlagsli-
ste der Sektionen mit einfacher Stimmenmehrheit fiir die Dauer von 4 Jahren.
Der Ethik-Rat tritt bei Bedarf oder auf eigenen Wunsch zusammen. Er be-
richtet einmal jéhrlich dem Vorstand iiber seine Arbeit. Der Ethik-Rat kann
vertraulich angerufen werden. Der Ethik-Rat hat die Aufgabe,

— den Vorstand der DGfE und die Sektionen bzw. Kommissionen zu gene-
rellen und speziellen ethischen Fragen der Erziehungswissenschaft zu be-
raten

— bei formellen Beschwerden iiber ein Fehlverhalten die Vorwiirfe zu prii-
fen und ggf. Anhdrungen der Parteien durchzufiihren.

Der Ethik-Rat stellt entweder einen Verstof gegen den Ethik-Kodex fest oder
verneint einen solchen. Stellt er fest, daB ein VerstoB vorliegt, informiert er
alle davon betroffenen Seiten und gibt eine Empfehlung an den Vorstand der
DGTE nach Mafigabe der Satzung. Gegen die vom Ethik-Rat gewihlte Ver-
fahrensweise kann beim Vorstand der DGfE Beschwerde eingelegt werden.

§7
Inkrafttreten
Der Ethik-Kodex tritt mit seiner Bekanntmachung im Mitteilungsheft ,Erzie-
hungswissenschaft der DGfE in Kraft. Uber Anderungen seines Wortlautes
berit und beschliefit der Vorstand der DGfE.
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Sektion
Historische Bildungsforschung

Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsforschung
19. - 22. September 1999’

Die Sektion Historische Bildungsforschung in der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGfE) hielt ihre Jahrestagung 1999 in der TU
Dresden ab. Sie tagte vom 19. bis zum 21. September iiber ,Das &ffentliche
Bildungswesen — Historische Entwicklung, gesellschaftliche Funktion und
padagogischer Streit“. Damit wurden Geschichte und Geschichtsschreibung
eines gesellschaftlichen Sektors thematisiert, in dem Pidagogik und Politik
sich schneiden. Die Forschungslage ist daher von Materialreichtum und einer
Vielfalt der Zugénge besonders gekennzeichnet, was Spielraum fiir konstruk-
tive methodologische Kontroversen einschlieBt. — Die Beitriige zum Thema
reichten von ersten QuellenerschlieBungen bis zu kategoriengeleiteten Be-
schreibungen, wobei als AnschluBtheorie vornehmlich die Gesellschaftstheo-
rie in der Form von Systemtheorie (2 la mode Niklas Luhman) gewiihlt wur-
de.

Der erste Tagungsabschnitt galt gleich der historisch-systematischen Be-
schreibung sowie der gesellschaftsgeschichtlichen Rekonstruktion des Bil-
dungswesens in den vergangenen 200 Jahren. Die Beitriige dazu leisteten:
Peter Drewek, Heinz-Elmar Tenorth (Berlin): ,,Die deutsche Schule im 19.
und 20. Jahrhundert — Systemdynamik und Systemreflexion®: Peter Lund-
green (Bielefeld): ,,Bildung und Biirgertum*; Bernd Zymek (Miinster): ,,Re-
partikularisierung versus Universalisierung — Bildungshistorische Anmer-
kungen zu einer Reformstrategie.“ — Die Diskussion dazu zeigte, daff die
Super-Theorien entnommenen Kategorien zur Beschreibung der Geschichte
des Bildungswesens allgemein verstindlich (formuliert) sein miissen, um —
ad hoc — diskursiv fruchtbar zu werden, und da die Neigung groB ist, von
der (im vorliegenden Falle: system)theoretischen Beschreibung zur (im vor-
liegenden Falle: system)theoretischen Interpretation iiberzugehen. Im iibrigen
wurde gegen den gesellschaftstheoretischen Ansatz der lebensgeschichtliche
Ansatz geltend gemacht und daran erinnert, dal Schule nicht nur eine Sy-
stemfunktion, sondern auch gelebtes Leben sei.

I Prof. Dr. Giesela Miller-Kipp, Heinrich-Heine-Universitat Disseldorf, Erziehungswissen-
schafiliches Institut, Abteilung Allgemeine Padagogik
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Der zweite Tagungsabschnitt brachte realgeschichtliche und historisch-
hermeneutische Studien. Letztere lagen auf der Ebene des — ideellen und
bildungspolitischen — Diskurses. Die Beitrdge im einzelnen: Brita Rang
(Frankfurt a.M.): ,,Der Streit um den Zugang zur Universitit im 18. Jahrhun-
dert™; Wolfgang Siinkel (Erlangen): ,,Das Elend des pddagogischen Friderizi-
anismus®; Hanno Schmitt (Potsdam): Schule in Brandenburg-Preufien zwi-
schen 1806 und 1813 — Tendenzen der Verstaatlichung®. — Auf Geschichts-
schreibung gesehen zeigten diese Beitrige zum einen, dal Quellenbestinde
ihre historiographische Verwendung resp. Deutung nicht mit sich bringen,
dal diese eigens ausgewiesen werden muf}. Sie zeigten zum anderen, daf} die
noch so sorgfiltige Textauslegung historischen Deutungsspielraum laBt.

Der dritte Tagungsabschnitt brachte regional- und geschlechterge-
schichtliche Beitrage. Hier wurde deutlich, daB die quellengesiittigte Studie
noch am besten funktionale Beschreibungen stiitzt und historische Zuschrei-
bungen klirt. — Die Beitrdge zur Geschichte des Midchenschulwesens zeig-
ten, daB3 dessen Entwicklung weniger geschlechter-anthropologisch geleitet
war, als vielmehr pragmatisch vonstatten ging. Dieser Befund wirft die Frage
nach der gesellschaftlichen Funktion des Geschlechterdiskurses selbst auf;
mutmallich folgt er der gesellschaftlichen Entwicklung nach und dient vor-
nehmlich der Konstruktion kollektiver — weiblicher — Identitiit. Die Beitriige
zu diesem Bereich kamen von: Monika Fiegert (Osnabriick): ,,Im Spannungs-
feld von Privatheit und Offentlichkeit. Zum EntstehungsprozeB des elementa-
ren Midchenschulwesens im Fiirstbistum Osnabriick.; Wiltrud Drechsel
(Bremen): ,,Zum L"Ibergang des stadtbremischen privaten héheren Méidchen-
schulwesens in die kommunale Schultrigerschaft.; Inge Hansen-Schaberg
(Rotenburg): ,,Die hohere Midchenschule in Preuflen zwischen 1848 und
1918. Der Weg vom privaten Status zum Bestandteil des offentlichen Bil-
dungswesens — eine Erfolgs- oder Verlustgeschichte?*; Eva Matthes (Erlan-
gen): ,,Der Beitrag Helene Langes zur Entwicklung des 6ffentlichen Bil-
dungswesens in Deutschland.”

Die regionalgeschichtlichen Studien zeigten vergleichbar, daB8 Schulent-
wicklung weniger programmgeleitet denn pragmatisch war. Im Hinblick auf
die zu Beginn vorgetragenen systembezogenen Deutungen zeigten sie auch,
wie differenziert die geschichtlichen Entwicklungen im einzelnen sind, die
man da mit Systembegriffen iiberdacht. Als Punkt der — ideologischen —
Politisierung von Schule stellt sich deren Integrationsfunktion heraus. Die
Beitrage zu diesem Bereich kamen von: Helmut Engelbrecht (Wien): ,,Der
Weg zum offentlichen Bildungswesen in Osterreich. Zielsetzungen, Hinder-
nisse und ihre Uberwindung.* Margarete Laudenbach (Wiirzburg): ,,Schulre-
form und Schulwirklichkeit im geistlichen Territorium. Die Beispiele Wiirz-
burg und Passau.”; Siegfried Dischler-Seiler (Ludwigsburg): ,,Auf dem Weg
in die biirgerliche Gesellschaft. Jidische Volksschulen im Konigreich Wiirt-
temberg.”; Frank Tosch (Potsdam): ,Entwicklungsmuster gymnasialer Bil-
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dung: Zum Struktur- und Funktionswandel im hoheren Knabenschulwesen
der preuBischen Provinz Brandenburg 1890-1937.%; Christiane Griese (Ber-
lin): Der Umgang mit Minderheiten in der éffentlichen Schule. Das Beispiel:
Christliche Schiilerinnen und Schiiler in der Schule der DDR..“

Der letzte Tagungsabschnitt differenzierte die Frage nach dem Verhiltnis
eben von Realitdt und Idealitit in der Entwicklung des Bildungs- und Schul-
wesens. In unterschiedlich angelegten Studien wurde dem Realititsgehalt
piadagogischen Denkens, der Wirklichkeitsmacht und der Wirkméchtigkeit
des pidagogischen Diskurses und der pidagogischen Wissenschaft sowie
diesen konkurrierender Argumente resp. institutionellen Einfliisterungen
nachgegangen. Die Beitriige zu diesem Komplex lieferten: Manfred Heine-
mann (Hannover): ,,,Endlosung® und biirgerliches Schulwesen. Zur Vernich-
tung des Bildungsgedankens im Nationalsozialismus.”; Gerhard Kluchert
(Berlin): ,,Von den ,letzten Dingen in der Schule. Dauerhaftigkeit der Ar-
gumente — Widerstandigkeit der Praxis.“; Werner Lesanovsky (Erfurt): ,,Der
Einfluff der Abteilung fiir Erzichungswissenschaft und Jugendkunde der
Erfurter Akademie gemeinniitziger Wissenschaften auf das offentliche Bil-
dungswesen in der Weimarer Republik.“; Marnie Schliiter (Miinster): ,,Die
Aufhebung des humanistischen Bildungsideals. Eduard Spranger im Spek-
trum des Weimarer Konservativismus.; Friedhelm Schiitte (Berlin): ,,Beruf-
spiddagogische und sozialpolitische Argumente zur Institutionalisierung des
Systems beruflicher Bildung in Preufien-Deutschland 1870-1919.%; Lothar
Wigger (Vechta): . Bildungspolitische Argumente und Schulentwicklung.*

Will man die Tagung im Hinblick auf Forschung zusammenfassen, so
bieten sich zwei Segmente zur weiteren Bearbeitung an: 1. die Ubergénge in
den Schulformen mit den Fragen nach ihrer — gesellschaftlichen — Steuerung
und den Schulstrategien; 2. der Zusammenhang zwischen dem pédagogi-
schen (politisch-anthropologischen) Diskurs und der realen Schulentwicklung
mit den Fragen nach der Verkniipfung oder dem ,Andockpunkt® der Systeme
von Reflexion und Gesellschaft, in welcher theoretischen Fassung immer.

Aulierhalb des Forschungsdiskurses wurden auf der Tagung zwei Pro-
Jekte prisentiert, und es wurde die vormoderne Erziehungsgeschichte erin-
nert. — Die Projekte waren: 1. das Web-Projekt HBO: , Historische Bildungs-
forschung online* (Dietmar Haubfleisch, Marburg; Klaus-Peter Horn, Berlin;
Jorg-W. Link, Heppenheim; Christian Ritzi, Berlin); dazu berichteten Vera
Lautenschldger und Christian Ritzi (Berlin) iiber ,,Pidagogische Zeitschriften
und Nachschlagewerke als elektronische Dokumente im Internet*. 2. gab es
einen Bericht zur Edition der simtlichen Werke Diesterwegs (Manfred Hei-
nemann, Hannover; Ruth Hohendorf, Dresden; Sylvia Schiitze, Diisseldorf;
Elisabeth Gutjahr) mit einem Beitrag von Ruth Hohendorf (Dresden) iiber
~Diesterweg und die offentliche Schule”: hier wurde auch der inzwischen
erschienene 18. Band (von projektierten 26 Binden) dieser Ausgabe vorge-
legt. — Mit einem Vortrag dazu, ,Warum die voraufklirerische Geschichte

der Bildung wieder ein Gegenstand der Historischen Bildungsforschung
werden sollte” (vgl. in diesem Heft), mahnte Erhard Wiersing (Detmold) die
lange historische Perspektive an und stellte dazu eben die Arbeit des interdis-
ziplindr besetzten Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsgeschichte (AVE)
in der Sektion fiir Historische Bildungsforschung vor.

Wihrend der Jahrestagung fand zugleich die Mitgliederversammlung
statt; dort wurden als Vorstand der Sektion fiir die Amtsperiode 1999-2001
gewihlt: Prof. Uwe Sandfuchs (Dresden) als Vorsitzender (Wiederwahl)
sowie Prof. Gisela Miller-Kipp (Diisseldorf; Wiederwahl) und Dr. Frank
Tosch (Potsdam) als Stellvertreter; dem Beirat gehdren an: Prof. Hans-Jiirgen
Apel (Bayreuth), PD Dr. Inge Hansen-Schaberg (Rotenburg), Dr. Klaus-Peter
Horn (Berlin), HD Dr. Hans-Ulrich Musolff (Biclefeld), Prof. Hanno Schmitt
(Potsdam).

Publikationen, die aus der Arbeit der Sektion hervorgegangen
sind.

Hans Jiirgen Apel/Klaus-Peter Horn/Peter Lundgreen/Uwe Sandfuchs
(Hrsg.): Professionalisierung pddagogischer Berufe im historischen ProzeB.
Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 1999,

Der Band enthiilt die Vortrige und Ergebnisse der Jahrestagung 1999.

So eben erschienen ist Band 5 des Jahrbuches fiir Historische Bildungsfor-
schung: Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung. Band 5, Bad Heilbrunn:
Julius Klinkhardt 1999,

Das ,,Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung® widmet sich in inter-
disziplinérer Orientierung der historischen Analyse von Bildung, Erzichung
und Sozialisation, den alltiglichen und institutionellen Bedingungen des
Aufwachsens, der Geschichte von Kindheit und Jugend und von Medien der
Vergesellschaftung.

Der vorliegende Band 5 (1999) beschreibt zuerst — im Bilde des Autodi-
dakten — Goethes Bildungspraxis und behandelt dann, in den Hauptthemen,
péddagogische Fragen des 18. Jahrhunderts sowie ,,Schule, Nation, Militar* im
19. Jahrhundert. Weitere Beitrige widmen sich Formen der Identititsbildung
von jiidischen Mitgliedern des George-Kreises, dem Studium von Auslindern
an deutschen Universititen und Bildungs-Biographien von F. C. Neumann,
Eduard Spranger und Kithe Hadlich. Die Quellenedition dokumentiert ein
Gutachten Sigmund Freunds iiber Siegfried Bernfeld, die Diskussion gilt der
deutschen Ubersetzung von Deweys Theorie der Kunst sowie der histori-
schen Bildungsforschung im Internet, die riickblickende Erinnerung der Ver-
arbeitung der deutsch-deutschen Ereignisse zehn Jahre nach 1989 und den
Formen avantgardistischer kiinstlerischer Existenz in der DDR.
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Warum die voraufklirerische Geschichte der Bildung wieder ejn
Gegenstand der Historischen Bildungsforschung werden sollte

Eine fachoffentliche Anfrage

(vorgetragen und diskutiert auf der Jahrestagung der Sektion Historische
Bildungsforschung am 21.9. 1999 in Dresden und hier nun auch gerichtet an
alle anderen bildungshistorisch interessierten Kollegen der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschafi):

Unter diesem Titel habe ich schon einmal — und zwar 1985 in Nirnberg auf
der Tagung der Historischen Kommission der DGfE — einige Thesen vorge-
tragen. Das lebhafte Echo darauf hat damals zur Griindung des , Arbeitskrei-
ses Vormoderne Erzichungsgeschichte” (AVE) gefiihrt. Als eine Arbeitsge-
meinschaft innerhalb der Historischen Kommission der DGfE hat sich dieser
Arbeitskreis in den 15 Jahren seines Bestehens , der interdiszipliniren Erfor-
schung der antiken, mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Erziehungs- und
Bildungsgeschichte gewidmet" (Satzung). Er hat in dieser Zeit sieben Tagun-
gen abgehalten, ebensoviele Tagungsbénde (vgl. Anhang) herausgegeben und
sein Anliegen auf Tagungen der Historischen Kommission und den Kongres-
sen der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft wiederholt vor-
getragen — mit dem ,,Erfolg™, daB fiir die Mitarbeit zwar immer wieder neue
Nicht-Erziehungswissenschaftler gewonnen werden konnten, die Zahl der
aktiv mitwirkenden Kollegen aus unserer Zunft jedoch kaum mehr als fiinf
bis acht betragen hat und — was wir wenigen Aktiven besonders bedauern —
unsere Forschung im eigenen Fach wenig Beachtung gefunden hat.

Was sind die Griinde dafiir? Fiir uns selbst méchten wir da zunichst in
Anspruch nehmen, daf} es nicht an einer mangelnden Forschungsqualitit und
unzureichenden Selbstdarstellung des Arbeitskreises liegt. Erst recht kénnen
wir in dem geringen Interesse nicht ein den potentiellen Adressaten persin-
lich anzurechnendes Versdumnis sehen. Als Hauptgrund miissen wir viel-
mehr das seit dem Ende der 60er Jahre gewandelte Selbstverstindnis der
(Historischen) Pddagogik annehmen. In der Tat hat sich die Pidagogik in den
letzten Jahrzehnten von einer ehemals stark historisch forschenden und ihre
Aussagen auf die Erfahrung der Geschichte stiitzenden Geisteswissenschaft
immer mehr zu einer hauptséchlich auf die Gegenwart bezogenen Sozial- und
Handlungswissenschaft entwickelt. Und im gleichen Zuge versteht sich seit-
her ihre einschlagige historische Teildisziplin selbst — die Historische Bil-
dungsforschung — im wesentlichen nur noch als die Historiographie der mo-

2 Prof. Dr. Erhard Wiersing, Hochschule fir Musik Detmold, Fachgebiet Erziehungswissen-
schaft im FB 3, Koordinator des ,Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsgeschichte®
(AVE) in der Sektion Historische Bildungsforschung

dernen Péddagogik, also jener Formen von Erziehung und Bildung, die von
der Aufkldrungspadagogik des 18. Jahrhunderts zur heutigen Pidagogik
hinfithren und von deren kritischem Verstidndnis man sich eine bessere Ori-
entierung der gegenwirtigen padagogischen Praxis verspricht.

Der weitgehende Verzicht auf die Erforschung der Erziehung und Bil-
dung in den vormodernen Gesellschaften Europas kann deshalb eigentlich gar
nicht erstaunen. Er ist bewuft zugunsten einer Konzentration auf die Moder-
ne in Kauf genommen worden. Als wohlbekanntes Faktum brauchte er auch
hier nicht erneut belegt zu werden — wenn die Diskrepanz zwischen dem
Interesse fiir die ndhere und fernere Vergangenheit inzwischen nicht gar so
grol} geworden wiire und die offensichtliche Einseitigkeit nicht einmal mehr
als problematisch empfunden wiirde. Dies legt jedenfalls die Durchsicht der
im Aufirage der Sektion Historische Bildungsforschung regelmiBig erstellten
.Neuerscheinungen zur Erziehungs- und Bildungsgeschichte* nahe, in denen
beispielsweise von den fiir das erste Halbjahr 1999 (Dietmar Haubfleisch im
»Rundbrief*, 8. Jahrgang fiir 1999,1) aufgelisteten knapp 1000 Buch- und
Aufsatztiteln nur noch 25, d.h. etwa 2,5%, eine vormoderne Thematik haben
(wovon die Hilfte dieser Titel auch noch aus einem einzigen Buch, dem
Comenius-Jahrbuch, stammt). Da finden sich zwar zahlreiche Artikel etwa
zur Geschichte der Sexualerzichung seit dem 18. Jahrhundert — auch z.B.
einer tber dic Warnung von Philanthropen vor der jugendlichen Masturbati-
on —, aber nichts iiber die altgriechische Paiderastie oder iiber die bildungshi-
storisch folgenreichen asketischen Tendenzen der Antike und des Christen-
tums. Da gibt es zahlreiche Beitrige zum neuhumanistischen Konzept und zu
der sich daran anschlieBenden Begriindung des neueren Sprach-, Literatur-,
Kunst-, Musik- und Sportunterricht, aber keine zu Theorie und Praxis der
altgriechischen paideia, auf die Humboldt in seiner Vorstellung von allge-
meiner Menschenbildung zuriickgreift. Da werden zahlreiche Untersuchun-
gen zur allmihlichen Durchsetzung der Schulpflicht, Dokumente und Deu-
tungen auch wenig ausstrahlender reformpadagogischer Versuche und Erin-
nerungen an verdiente Schulminner angezeigt, aber keine Arbeit etwa iiber
den kulturgechichtlich langen Weg der vormodernen Gesellschaften von der
Oralitdt zur Literalitdt, vom ausschlieBlichen Lernen im Lebenszusammen-
hang zum Lernen durch Unterricht und Schule, von der Herausbildung des
Typus und des Standes des ,,Gebildeten, des Klerikers und des Wissen-
schaftlers. Da ist zwar die Benachteiligung der Arbeiterkinder, der Midchen
usw. in Schule und Gesellschaft der biirgerlichen Gesellschaft immer wieder
ein mit viel Empirie belegtes Thema, da scheint es aber im Berichtshalbjahr
von bildungshistorischer Seite keine einzige Reflexion iiber die Strukturen
und Begriindungen der (Bildungs-)Ungleichheiten der alteuropiischen Stiin-
degesellschaft zu geben. Da ist der moderne ,,Erziehungsstaat® zwar in allen
seinen theoretischen und praktischen Spielarten von der Aufkldrung bis in
unserer Jahrhundert ein vielbearbeiteter Gegenstand, aber eben nicht dessen
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zugleich faszinierendes und abschreckendes Grundmodell, Platons Politeia,
und dessen frithneuzeitlichen Nachfolger in den Staatsutopien. Da finden sich
in dieser fiir die gegenwdrtige Historische Bildungsforschung repriasentativ
genommenen Auflistung auch keine Beitréige zu den piddagogischen Impulse
der Sophisten und der Rhetoren, zu den Denk- und Tugendwegen des Sokra-
tes, zu den Weisheitslehren der antiken Philosophie und der jidischen und
christlichen Tradition, zur Entstehung europiischen Lehrplans in der enky-
klios paideia und den artes liberales. Und da wird — um hier schlieBlich noch
ein letztes Defizitbeispiel nur in bezug auf die antike Bildungstheorie zu
benennen — auch nicht auf eine einzige Arbeit liber Cicero aufmerksam ge-
macht, auf seine alle europiischen Humanismen prigenden Vorstellungen
von einer zugleich politisch, rhetorisch und philosophisch begriindeten Hu-
manitas.

Man konnte diese zeitliche und thematische Beschrinkung der Histori-
schen Padagogik freilich als die wohl begriindete Preisgabe einer wirklich
~vergangenen Vergangenheit betrachten — wenn sie dies wire. Genau dies
muf} aber bezweifelt werden. Denn die moderne Piddagogik ist als Theorie
und Praxis in einem komplexen ProzeB der Erneuerung, Bewahrung und
Abgrenzung aus Elementen der alteuropiischen Tradition hervorgegangen
und die heutige Erziehungs- und Bildungspraxis und -theorie héingen immer
noch mit tausend Fiden — wenn auch zumeist unbewufit und unverstanden —
an ihrer vormodemen Herkunft. Der modernen Pidagogik miilite deshalb
allein schon im Sinne einer Selbstaufklirung daran gelegen sein, sich der
weiter zuriickreichenden eigenen Herkunft in iiber 3000 Jahren européischer
Bildungsgeschichte zu vergewissern, auch um so ihre besonderen Entste-
hungsbedingungen im 18. Jahrhundert zu ergriinden.

Nun ist den Mitgliedern des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsge-
schichte — und hier wiren natiirlich auch die des Arbeitskreises Bildungs-
und Erziehungsphilosophie in der neuen Sektion 2 Allgemeine Erziehungs-
wissenschaft, die der Ichenhdusener Schulgeschichtlichen Symposien unter
der Leitung von Max Liedtke und eine nicht kleine Zahl von Einzelkdmpfern
zu nennen — durchaus bewuflt, dafl der Trend zur nahen Gegenwart unum-
kehrbar ist und jeglicher Ausgriff auf die vormoderne Tradition auch bei
vorhandenem Interesse vor groBen Schwierigkeiten steht — nachdem die
Kenntnis der Sprachen und Literaturen der Antike fast zum exotischen Wis-
sen weniger Spezialisten geworden ist, die Reflexion der historischen
Grundlagen des Christentums auch fiir die Gebildeten nicht mehr zu der
gleichsam natiirlichen Welt- und Selbstvergewisserung gehort und das in den
Schulen vermittelte Wissen iiber die voraufklirerischen Grundlagen der
Kultur insgesamt rudimentér geworden ist. Wir meinen jedoch, daB die aktu-
elle Neuorganisation der Arbeit der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft ein AnlaB sein sollte, erneut auch iiber die — auch historische —
Begriindung der Piddagogik iiberhaupt, niherhin tiber den theoretischen Sta-
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tus der Historischen Bildungsforschung innerhalb der Allgemeinen Pidago-
gik und schlielich auch — was das besondere Ziel dieser Anfrage ist — iiber
Wege der Korrektur der rigorosen zeitlichen Verkiirzung der historischen
Perspektive nachzudenken. Dafiir spricht auch, daB es seit einiger Zeit in
allen Sozial- und Kulturwissenschaften wieder ein — wohl mehr gefiihltes als
begriffenes — Bediirfnis gibt, sich wieder mehr mit den vormodernen Formen
der menschlichen Lebensfithrung zu befassen.

Will die Historische Piddagogik bei solch einem Versuch nicht zu kurz
greifen, wird sie freilich ihren Gegenstand, die Geschichte der Menschenbil-
dung, neu bestimmen miissen. Ein geeigneter Ausgangspunkt dafiir kénnte —
und miite nach m. E. — eine weiter als iiblich gefaite Vorstellung von ,,Bil-
dung® sein, nidmlich als eines lebensgeschichtliche Prozesses ist, in dem
menschliche Individuen auf der Grundlage ihrer natiirlichen Lernfihigkeit
und -bediirftigkeit durch eigen- und fremdinitiierte, bewuBt und unbewuft
vollzogene Titigkeiten und Erfahrungen die Kultur ihres Lebenskreises ler-
nen. ,,Bildung® in diesem Verstiindnis wire so ein von der Kultur und den
Kulturen des Menschen prinzipiell nicht abtrennbares, ja sie menschheitsge-
schichtlich und ethnisch von Anfang an mitkonstituierendes Phinomen, und
der Gegenstandsbereich der Historischen Bildungsforschung miiBte so po-
tentiell die Totalitdt der menschlichen Kultur sein. Das wiederum hitte zur
Folge, daf} jetzt auch — iiber die in der ,,Geschichte der Padagogik* friiher fiir
selbstverstéindlich gehaltene Geschichte der Bildung in der klasischen Antike,
im christlich-abendléndischen Mittelalters und in der frithen Neuzeit Europas
hinaus — die Naturgeschichte der Bildung, die Bildungsgeschichte der friihge-
schichtlichen und sog. primitiven Gesellschaften, der friihen Hochkulturen
und der vielen nicht-westlichen Hochkulturen mit einzubeziehen wire. Ein
solches Programm scheint aus heutiger Sicht zwar jenseits der Moglichkeiten
unseres Faches zu liegen. Dabei ist jedoch zweierlei zu bedenken.

Zum einen, dal zu allen diesen kaum mehr oder noch nicht beriicksich-
tigten Forschungsbereichen z.T. vorziigliche Gesamt- und Einzeldarstellun-
gen vorliegen — nicht von Seiten der (Historischen) Pddagogik zwar, aber von
Seiten der Evolutionstheorie, der Humanethologie und der Pidagogischen
Anthropologie im Hinblick auf die Naturgeschichte der Bildung, von Seiten
der Friihgeschichtsforschung und Ethnologie im Hinblick auf die (Histori-
sche) Ethnopidagogik und von Seiten der Agyptologie, der Klassischen Phi-
lologie, der neueren Literaturwissenschaften, der Philosophie, der Theologie,
der Kunstgeschichte, der einschligigen Fachdidaktiken und der Geschichts-
wissenschaft in allen ihren epochalen Untergliederungen (von den frithen
Hochkulturen des Alten Orients bis zum Beginn der Moderne)im Hinblick
auf die européische Bildungsgeschichte. Es gibt also von daher fiir die Histo-
rische Bildungsforschung vorziigliche Voraussetzungen und Ankniipfungs-
punkte, die es fiir unsere genuin historisch-pidagogischen Fragestellungen
interdisziplindr zu nutzen gilt.
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Zum andern, daB} die Historische Bildungsforschung — ebensowenig wie die
anderen Kulturwissenschaften, die es mit universalanthropologischen Phi-
nomenen zu tun haben — aus prinzipiellen Griinden nicht darauf verzichten
kann, ihren Gegenstand in seiner ganzen zeitlichen Erstreckung und ethni-
schen Auspriigung wenigstens in Auswahl in den Blick zu nehmen. Damit ist
gemeint, daf sie in Abhebung von der ,,Gegenwartsgeschichte der modernen
Pidagogik wieder selbst eine zeitiibergreifende ,, Theorie der Geschichte der
Bildung® entwerfen mufl, bescheidener ausgedriickt: sich eine Vorstellung
davon erarbeiten muB, wie die Grundphinomene der Menschenbildung,
nimlich Denken, Sprechen und Handeln, Werkzeuggebrauch, Arbeit und
Moral, Religion, Mythos, Wissenschaft und Kunst, Lernen, Lehren, Soziali-
sation und Unterweisung, Schrift, Unterricht und Schule natur- und kulturge-
schichtlich entstanden sind, sich in ihren Hauptausprigungen in der europi-
schen Geschichte entfaltet haben und bis heute in unseren Vorstellungen und
Institutionen von Bildung, auch in ihren Problemen, weiterwirken. In letzte-
rem steckt die oben schon angedeutete These, daB die mit guten Griinden
dem ,Projekt der Moderne” verpflichtete gegenwirtige Pddagogik sich in
ihrer historischen Reflexion tiberhaupt nur dann angemessen selbst verstehen
kann, wenn sie sich als eine zugleich kritische und sie dennoch in wesentli-
chen Teilen weiterfihrende Antwort auf vormoderne Traditionen begreift.

Zu Antworten auf diese Anfrage méchte ich alle Kollegen der Deutschen
Gesellschaft fiir Erziehung aufrufen. Der Ort eines Forums dafiir kann —
neben jeder erziehungswissenschaftlichen Publikation — der Arbeitskreis
Vormoderne Erziehungsgeschichte sein, niherhin: die néchste von ihm abge-
haltene Tagung, die unter dem Rahmenthema ,,Humanismus und Menschen-
bildung. Aspekte alten und neuen Lernens von der Antike am Beginn des 21.
Jahrhunderts® steht und vom 14. bis 17. September 2000 in Detmold stattfin-
det.

Exposé zur Tagung

Die Tagung stellt sich der Frage, welchen Status ein am kulturellen Erbe der
Antike orientierter Humanismus — aus der Erfahrung seiner Geschichte wie
auch vor allem gegeniiber den Herausforderungen unserer Zeit — heute (noch)
beanspruchen kann. Diese Frage ist nicht leicht zu beantworten, weil sie nicht
nur auf den kritischen Erhalt einer bestimmten Tradition, sondern auf das
Selbstverstandnis unserer Kultur am Beginn des 21. Jahrhunderts iiberhaupt
zielt.

Zwar waren im gewissen Sinne alle historischen Humanismen — vom
rémischen iiber den Renaissance- und Neu-Humanismus bis zum sog. dritten
Humanismus in der ersten Hélfte unseres Jahrhunderts — selbst immer schon
Ausdruck von Antworten auf diese Zeit-Frage. Auch haben bis in die jiingste
Gegenwart alle Altertumswissenschaften — und insbesondere die auf die

Schulficher Griechisch und Latein bezogenen Didaktiken — die Unentbehr-
lichkeit des Riickbezugs auf die Antike und auf ihre ununterbrochene Tradi-
tion sehr gut begriindet. Dennoch hat diese Frage heute eine andere Qualitiit
als frither. Denn der Prozel der ,Ent-Antikisierung® des Lehrplans der all-
gemeinbildenden Schulen ist in den letzten Jahrzehnten nicht nur immer noch
weiter fortgeschritten, sondern es ist inzwischen eine Lage entstanden, die
mit den friheren Krisen der humanistischen Schulbildung nicht mehr zu
vergleichen ist. Zwar behauptet sich das Lateinische als Schulfach noch recht
gut — auf, historisch gesehen, allerdings niedrigstem Niveau. Die grundstéin-
dige Vermittlung des Griechischen jedoch beschrénkt sich auf wenige Gym-
nasien, und der Geschichts- und der Literaturunterricht greifen nur noch
sporadisch auf Gegenstinde der Antike zuriick, so daB die Europier, nach-
dem sie iiber 2000 Jahre in die ,,Schule* der Griechen und Rémer gegangen
sind, jetzt erstmals im Begriff stehen, sich von dieser Bildungsherkunft im
Sinne eines fur alle Gebildeten unentbehrlichen Fundaments abzuschneiden.
In der Tat ist der forschende und aktiv-produzierende Umgang mit der Kultur
der Antike inzwischen zu einer Sache weniger Spezialisten geworden und
gehort eine auch nur etwas umfingliche Kenntnis des klassischen Altertums
nicht mehr zum unumginglichen Wissensbestand der ,,Allgemeingebilde-
ten®. Dies hat nicht nur den Altertumswissenschaften einen GroBteil ihrer
friiheren, in den ganzen Wissenschaftsraum ausstrahlenden und offentlich
wirksam gewordenen Geltung genommen. Dies wirkt sich noch weitergrei-
fend darin aus, daf§ der Begriff von (Allgemein-)Bildung in der Pidagogik
und iiberhaupt im bildungspolitischen Diskurs kaum mehr im Riickbezug auf
antike Vorstellungen definiert wird. Wurde der Anspruch der humanistischen
Bildung am Beginn des 20. Jahrhunderts, als sie ihre vormalige Vorbildlich-
keit schon stark eingebiifit hatte, immerhin noch ernstgenommen und fand
ihre Verteidigung wie ihre Kritik ein lebhaftes 6ffentliches Echo, so hat sie es
heute am Beginn des 21. Jahrhunderts zumeist nur mit einem unkritischen
Desinteresse zu tun — was zweifellos fiir ihren Bestand sehr viel bedrohlicher
ist.

Der Arbeitskreis Vormoderne Erziehungsgeschichte hat seit seiner Griin-
dung im Jahre 1985 immer wieder versucht, den Fachkollegen der Allgemei-
nen Piddagogik durch Tagungen und Verdffentlichungen die Verluste des
Vergessens und die Notwendigkeit wenigstens einer teilweisen Riickgewin-
nung des humanistischen Bildungsdenkens im Sinne eines die gegenwiirtige
Bildungstheorie kritisch relativierenden Sinnpotentials deutlich zu machen.
Dies leider ohne groBen Erfolg. Was also kénnte nach diesen Erfahrungen
und nachdem von altertumswissenschaftlicher Seite immer wieder und sehr
eindringlich schon alles Wesentliche und Bedenkenswerte zur Verteidigung
der Humaniora gesagt worden ist, eine nun von allgemeinpidagogischer Seite
angeregte und von ihren besonderen Fragen motivierte Tagung heute noch
ausrichten?
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Ihr Ziel kann es gewill nicht sein, die vielen guten Griinde der Altertumswis-
senschaften bloB noch einmal in ,didaktischer Absicht zu wiederholen —
obwohl eine solche ,,Nachhilfe” an die Adresse der Bildungshistoriker und —
theoretiker gewiB not tite. Ihr Ziel kann auch nicht eine blofie Rekapitulation
der historischen Wellen der europiischen Antike-Rezeption sein — obwohl
Studien zu diesem wirkungsgeschichtlichen Geflecht bildungshistorisch
wichtige Einblicke in die Natur von Akkulturationprozessen allgemein und in
die besondere Leistung antiker Bildungsmodelle geben kénnen. Ihr Thema
schlieBlich konnen auch nicht die von der Altsprachendidaktik und -methodik
diskutierten fachlichen Zielvorstellungen und Vermittlungsprozesse sein —
obwohl diese Didaktik, weil sie sich auf eine iiber zweitausendjihrige gram-
matische, rhetorische und tiberhaupt sprach- und sachunterrichtliche Erfah-
rung stiitzt, aller — zumindest sprachbezogener — Didaktik auch heute noch
Lichter aufsetzen kdnnte.

Positiv gesprochen heifit dies, daB im Zentrum der Tagung die Bearbei-
tung zweier bildungstheoretischer Grundfragen stehen soll, und zwar zum
einen, warum und wie Menschen unter sich wandelnden Verhiltnissen tiber
die Jahrhunderte sich immer wieder gerade an der Kultur der Antike geformt
und orientiert haben, und zum andern, welche Maglichkeiten diese Kultur
heute noch fiir uns bereithilt, uns selbst durch sie in einem ,human* — in
ihrem und unserem Sinne — zu nennenden Lichte zu sehen.

In einer ersten Abfolge von Beitrdgen soll deshalb mit Bezug auf die frii-
heren Humanismen — und durchaus im Sinne von Ciceros historia vitae magi-
stra — unter dem Titel ,,Europdische Humanismen: Die Erfahrung der Ge-
schichte® exemplarisch nach den historisch produktiven Wegen der Aneig-
nung und Verwandlung des kulturellen Erbes der Antike gefragt werden. So
sollen in Deutung und Kritik bildungshistorische ,,Lehren” gezogen werden:

— aus der (enkyklios) paideia, d.h. aus der didaktischen Aufnahme und
Verwandlung gelebter Kultur in Gegenstinde eines institutionalisierten
Lehrplans fiir Jugendliche,

— aus dem rémischen Humanismus als einer Form hellenistischer Akkultu-
ration, und zwar eines Siegers durch den Besiegten,

— aus dem spatantiken und frithmittelalterlichen ProzeB der christlichen
Abstofung und Selektion des ,,Goldes der Heiden“ und seiner Um-
schmelzung zu den artes liberales,

— aus der im Abstand eines Milleniums unternommenen Wiedergewinnung
von schon verloren geglaubten anktiken Wissen im Renaissance-
Humanismus,

— aus dem sich den ,,Geist™ der Antike neuerschlieBenden (deutschen) Neu-
hummanismus,

— aus dem politischen Versagen der Verantwortung tragenden humanistisch
gebildeten Eliten Deutschlands im 19. und 20. Jahrhundert und, damit
verbunden, schlieBlich
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— aus dem uns heute problematisch erscheinenden Versuch eines Dritten
Humanismus in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts.

Der zweite Schwerpunkt dieser Tagung soll seinen Ort ganz in der Gegen-
wart haben. Die Beitrége hierzu sollen unter dem Titel ,,Moglichkeiten eines
Humanismus am Beginn des 21.Jahrhunderts: Zur kritischen Erneuerung des
antiken Bildungserbes in Schule und Gesellschaft“ Antworten auf die Frage
nach der Zukunft humanistischer Bildungsvorstellungen sein. Dabei kann
und soll durchaus auch Bezug genommen werden auf altbekannte Argumen-
te. Dies aber nicht in dem Sinne, daB die immer wieder beschworenen Qua-
litdten der Bildung an der Antike noch einmal herausgestellt, Werke benannt
werden u.s.w.. Diese Argumente diirften auch in Zukunft die Bildungspolitik
nicht dazu bringen, die alten Sprachen wieder stirker im Ficherkanon zu
verankern und der literarischen und sonstigen kulturgeschichtlichen Tradition
der Antike in den schulformiibergreifenden Lehrplinen fiir die Sekundarstufe
[ der allgemeinbildenden Schulen wieder mehr Raum zugeben. Ausgangs-
punkt eines heute unternommenen Versuchs, die Antike als Gegenstand des
Unterrichts und des kulturellen Gedichtnisses neuzubegriinden, mull wohl
zuniichst die Einsicht sein, da3 man auch ohne ihre Kenntnis ,gebildet* und
auf der Hohe der Zeit sein kann und es im Hinblick auf den raschen kulturel-
len Wandel und das fortschreitende Durchdringen und Zusammenwachsen
der Weltkulturen unrealistisch ist, kiinftig allen Heranwachsenen die Kennt-
nis der weitzuriickreichenden Begriindungsstrukturen der europiischen Kul-
tur zu vermitteln,

Da Bildung jedoch — gerade in dem Sinne, wie wir diese Zielvorstellung
seit den alten Griechen verstehen — nicht nur die gleichsam selbstverstindli-
che Reproduktion des jeweils Gegebenen, sondern ein ProzeB ist, in dem die
Erwachsenengeneration den Heranwachsenden zumuten darf und muB, sich
die iiberkommene Kultur unter Anstrengung kritisch anzueignen — damit sie
in verstehender Distanz zur Gegenwart Kriterien zur Gestaltung der Zukunft
gewinnt —, wird in einem zweiten Schritt die Frage umso wichtiger,

— was uns erstens von den Kenntnissen und Einsichten der humanistischen
Tradition als so bedeutsam erscheint, daB wir sie auch gegen widerstéindi-
ge Zeittendenzen allen Heranwachsenden abverlangen sollen und

— wie man zweitens dariiber hinaus im Rahmen einer hoheren Allgemein-
bildung wieder bei einer nicht gar zu kleinen Zahl von Schiilern eine in
Umfang und Intensitit grofiere Kenntnis der Antike erreichen kann und

— wie man mit beiden Zielen drittens — in der Kontinuitéit der européischen
Kultur — eine kritische und kompentente Auseinandersetzung mit ihren
Urspriingen fiir die Zukunft sichern kann.

Die Antworten auf diese Fragen sollten nicht nur Originalbeitrige im iibli-
chen Sinne, sondern auch wirklich originelle, woméglich bisherige Grundsiit-
ze bezweifelnde Denkansitze sein. Denn dhnlich wie der Religionsunterricht
nur durch eine radikale Neubestimmung seiner Ziele als ein ordentliches
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Schulfach wird bestehen konnen, so wird auch die Antike im Lehrplan und
im dffentlichen BewuBtsein nur dann eine Zukunft haben, wenn dafiir neue,
iiberzeugende Begriindungen gefunden werden. Die Beitrige der Tagung
sollten also herausfordernd sein, zu dem im Arbeitskreis iiblichen interdiszi-
plinidren Kontroversen anregen und damit sowohl der Allgemeinen Pidago-
gik und Bildungstheorie als auch vielleicht der Fachdidaktik Alte Sprachen
neue Impulse geben.

Verdffentlichungen des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungs-
geschichte (AVE)

Rittelmeyer, Ch./Wiersing, E. (Hrsg.): Erziechung und Bildung im Mittel-
alter und in der frihen Neuzeit (Heft 31 der Informationen zur Erzie-
hungs- und Bildungshistorischen Forschung), Universitit Hannover: Se-
minar fiir Sozialgeschichte der Erziehung 1987.

- Rittelmeyer, Ch./Wiersing,E. (Hrsg.): Bild und Bildung. Ikonologische
Interpretationen vormoderner Dokumente von Erziehung und Bildung
(Wolfenbiitteler Forschungen: Band 49), Wiesbaden 1991.

- Keck, R-W./ Wiersing, E. (Hrsg.): Vormoderne Lebensliufe — erzie-
hungshistorisch betrachtet (Beitrige zur Historischen Bildungsforschung;:
Band 12), Koln u.a. 1994,

- Keck, R.W./Wiersing, E./Wittstadt, K. (Hrsg.): Literaten — Kleriker —
Gelehrte. Zur Geschichte des Gebildeten im vormodernen Europa (Bei-
triige zur Historischen Bildungsforschung:Band 15), Kéln u.a. 1996.

— Liith, Ch./Keck,R.W./ Wiersing, E. (Hrsg.): Der Umgang mit dem Frem-
den in der Vormoderne. Studien zur Akkulturation in bildungshistorischer
Sicht (Beitrige zur Historischen Bildungsforschung: Band 17), Kéln
1997.

— Horn, K.-P./Christes,J./ Parmentier, M. (Hrsg.): Jugend in der Vormoder-
ne. Anniherungen an ein bildungshistorisches Thema (Beitréige zur Histo-
rischen Bildungsforschung: Band 23), Kéln 1998.

- Kintzinger, M./Arnold,K.(Hrsg.): Jungsein und in die Jahre kommen.
Jugend von der Spitantike bis zur Frithen Neuzeit (Beitriige zur Histori-
schen Bildungsforschung: Band 25), Kéln (im Erscheinen).
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Sektion
Allgemeine Erziehungswissenschaft'

Die konstituierende Sitzung der Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft
(in Griindung) fand am 26. Juni 1999 in Hannover statt. An dieser Sitzung
nahmen teil:

Prof. Dr. Ruhloff (Bildungsphilosophie)

Prof. Dr. Theodor Schulze (Biographieforschung)

Prof. Dr. Christoph Wulf (Pddagogische Anthropologie)

Prof. Dr. Vogel/Prof. Dr. Wigger (Wissenschaftsforschung).

TOP 1

Es fand eine allgemeine Erorterung iiber die zukiinftige Arbeit der Sektion
statt. Alle vier Kommissionen verstanden sich als nicht an ein spezielles
Handlungsfeld angebunden. Bis auf weiteres soll der Schwerpunkt der wis-
senschaftlichen Arbeit weiterhin in den Kommissionen liegen. Die Sektion
Allgemeine Erzichungswissenschaft soll im Rahmen des DGfE-Kongresses
und im Rahmen einer Tagung im jeweils auf den KongreB folgenden Jahr
stattfinden.

TOP 2
Ein Entwurf einer Geschiftsordnung wurde erarbeitet.

TOP 3
Das Gesprich mit dem DGfE-Vorstand im Oktober 99 und das Treffen der
Sektion auf dem Gottinger DGfE-KongreB im Herbst 2000 wurden vorbe-
sprochen.

TOP 4
Die Verteilung der Finanzen auf die Kommissionen wurde geregelt.

TOP 5

Tendenziell neigen die Vorsitzenden der Kommissionen der Sektion Allge-
meine Erziehungswissenschaft dazu, die offiziellen Stellungnahmen der
DGfE auf wissenschaftspolitische und nicht allgemeine bildungspolitische
Fragen zu begrenzen.

I Prof. Dr. Christoph Wulf, Freie Universitit Berlin, FB Erzichungswissenschaften,
Psychologie und Sportwissenschaft
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TOP 6
Der Informationsaustausch zwischen den Kommissionen wurde geregelt.

TOP 7
Eine Internetseite mit Informationen iiber die Sektion Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft soll erstellt werden.

Kommission Wissenschaftsforschung

Sommertagung der Kommission'

Am 21. und 22.06.1999 veranstaltete fir die Kommission »Wissenschafis-
forschung® Prof. Dr. Lothar Wigger an der Hochschule Vechta eine Som-
mertagung zur Frage der inhaltlichen Reform des erziehungswissenschaftli-
chen Studiums, die die Diskussion zum , Kerncurriculum Erziehungswissen-
schaft auf der , Professionspolitischen Konferenz* in Dortmund fortsetzte.

Vor dem Hintergrund neuer Ergebnisse von empirischen Untersuchungen
aus Vechta und GieBen zu Einstellungen, Arbeits- und Leseverhalten und
zum Studienalltag von Piadagogikstudenten wurden die erzichungswissen-
:v,chaftlichen Studiengiénge in Deutschland mit der padagogischen Ausbildung
in den Niederlanden verglichen und die Bedingungen und Aussichten einer
erfolgreichen curricularen Reform des erzichungswissenschaftlichen Studi-
ums erdrtert. Am zweiten Tag wurden die Konzepte zur Einfiihrung eines
Baccalaureus-Studiengangs (BA Erziehungswissenschaft) an der Universitit
Erfurt und zur Reform der Inhalte und Strukturen des erziehungswissen-
schaftlichen Diplomstudiengangs an der Universitit Dortmund, die Ergebnis-
se der Reform des Lehramtsstudiengangs fiir die Sekundarstufe 11 an der
Universitat Bochum (Arbeit mit Lehrbiichern) sowie die Reformilberlegun-
gen zu den Lehramts- und erziehungswissenschaftlichen Hauptstudiengiingen
an der Universitdt Hamburg diskutiert.

Unter den Tagungsteilnehmern herrschte Konsens, daB die Ausbildung
aller Piddagogen einen gemeinsamen Kernbestand an wissenschaftlichen
Theorien, Methoden und Ergebnissen aufzuweisen hat. Man war sich auch
dariiber einig und wurde durch die auslindischen Erfahrungen und studenti-
schen Auffassungen darin bestitigt, daB vor allem das Grundstudium klarer
aufgebaut und in seinen Anforderungen deutlicher strukturiert werden sollte.
qu den Ergebnissen der Diskussion gehdrte weiterhin, die begonnenen empi-
rischen Forschungen und Evaluationen der Studienrealitit fortzusetzen und

2 Prof. Dr. Lothar Wigger, Hochschule Vechta, Institut fiir Erziehungswissenschaft

verstarkt mit Lehrbiichern zu arbeiten bzw. solche fiir verschiedene Themen
zu erarbeiten.

Herbsttagung der Kommission'

Die Kommission AG Wissenschaftsforschung der DGfE hat in der Zeit vom
23.-25. September 1999 ihre Herbsttagung in Frankfurt am Main zum Thema
»~Bvaluation (in) der Erziehungswissenschaft gehalten. Die Wahl des The-
mas war — parallel zu den Uberlegungen und Initiativen des Vorstands der
DGTfE — durch den Sachverhalt motiviert, da ,,Evaluation* gegenwiirtig nicht
nur als ein Instrument wissenschaftlicher Selbstbeobachtung eingesetzt, son-
dern auch zur politisch-administrativen (Selbst-)Steuerung genutzt wird. Die
Erziehungswissenschaft ist als relativ junge und zugleich quantitativ groBe
Disziplin von solchen Prozessen besonders betroffen. Thre spezifische, relativ
heterogene, segmentierte Fach-, Ausbildungs- und Forschungsstruktur l&6t
sie sich nur schwer zu homogen profilierten Struktur-, Leistungs- und Out-
put-Erwartungen in Beziehung setzen. Ebenso scheint es schwierig zu sein,
die Erziehungswissenschaft in Deutschland in ein iiberregionales und inter-
nationales Fachprofil einzufiigen.

Vor diesem Hintergrund diskutierte die Kommission ,,Evaluation® in vier
thematischen Dimensionen. Aus der Perspektive anderer Disziplinen infor-
mierte S. Hornbostel (CHE, Giitersloh) unter dem Titel , Wissenschafts-
indikatoren: Mittel zur Selbstbeobachtung oder Schiedsrichter im Vertei-
lungskampf?* iiber die Indikatorenprobleme, wie sie im Bezug auf Forschung
in den Sozialwissenschaften diskutiert werden. J. Diehl (Gieflen) und Th.
Staufenbiel (Marburg) stellten Verfahren, Probleme und Ergebnisse der stu-
dentischen Beurteilung von Lehre am Fachbereich Psychologie der Univer-
sitiit Gieflen und — fachiibergreifend — an der Universitit Marburg vor.

Die Perspektive anderer Linder im Blick auf die Erziehungswissenschaft
wurde von A. v. Prondczynsky (Flensburg) im Bezug auf die ,,Evaluation der
Lehrerbildung in den USA* aufgenommen, und B. Rang (Frankfurt) berich-
tete {iber Verfahren, Probleme und eigene Erfahrungen hinsichtlich der
.Evaluation erziehungswissenschaftlicher Fachbereiche in den Niederlanden
1997/98“.

Zentriert auf die Erziehungswissenschaft in Deutschland trug A. Speck-
Hamdan (Miinchen) eine gemeinsam mit R. Tippelt verfafite Studie tiber
zeitliche, sachliche und soziale Dimensionen einer Evaluation in der Erzie-
hungswissenschaft am Beispiel der erziehungswissenschaftlichen Fachberei-
che des ,norddeutschen Verbundes® vor. Th. Rauschenbach (Dortmund)
erginzte diese Darstellung durch einen detaillierten Bericht aus der Binnen-

3 PD. Dr. Edwin Keiner, Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit Frankfurt am Main, Institut
fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft und Schulpidagogik
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perspektive tiber Verfahren und Probleme der Evaluation des neustrukturier-
ten Fachbereichs an der Universitéit Dortmund.

Die Tagung befaBite sich schlieBlich auch mit méglichen Leistungen der
Erziehungswissenschaften fiir die Evaluation pidagogischer Praxisfelder. S.
Hopmann (Trondheim) diskutierte — u.a. in kritischem Blick auf die TIMMS-
Studie — , beabsichtigte und unbeabsichtigte Folgen der Internationalisierung
der Erwartungen an Schule und Unterricht®. Der europdische Kontext wurde
im Blick auf den Zusammenhang von Evaluation und Chancengleichheit von
E. Keiner (Frankfurt) aufgenommen, und W. Schwarz (KuMi Hessen) stellte
die hessischen Europaschulen und deren Evaluationspraxen vor. H. Rhyn
(Bern) verortete Erfahrungen mit der Evaluation der Sekundarstufe I in der
Schweiz zwischen ,,Bildungsforschung und Bildungspolitik* und informierte
iiber das neugegriindete , Kompetenzzentrum fiir Evaluationsforschung und
Leistungsmessung® in Ziirich. Ebenfalls fir die Schweiz berichtete M. Man-
gold (Bern) iiber die Probleme der Einrichtung und Evaluation einer von
Banken und Versicherungen privatwirtschaftlich initiierten Berufsmaturitits-
ausbildung*,

Zwei Beitrdge rundeten die Tagung ab. U. Bartosch (BBW Abensberg)
nuizte J. Korczak, um implizite Annahmen des  ,Menschen als Schwachstel-
le* in Konzepten der Qualititssicherung pidagogischer Arbeit kritisch in den
Blick zu nehmen. S. Weber (Marburg) entwickelte demgegeniiber ein Kon-
zept ,partizipativer strategischer Planung®, um neue diskurs- und netzwerk-
orientierte Konzepte der Organisationsforschung in die Evaluationsthematik
einzufithren. Beide Beitriige spiegelten damit klassische Topoi der Padago-
gik: den der ,,Grenzen* und den der »Moglichkeiten* einer ,,Evaluation (in)
der Erziehungswissenschaft*.

Frithjahrstagung der Kommission

Die Friihjahrstagung 2000 der Kommission Wissenschaftsforschung findet
vom 9. - 11. Mirz 2000 an der Universitit-Gesamthochschule Siegen zum
Thema: ,, Aufleruniversitires erziehungswissenschaftliches und péddagogisch-
professionelles Wissen* statt. Veranstaltet wird die Tagung von Prof. Dr.
Peter Menck (Universitit-GHS Siegen) und Prof. Dr. Lothar Wigger (Hoch-
schule Vechta).

Das Wissen auBeruniversitirer Einrichtungen erziehungswissenschaftli-
cher Forschung und padagogisch-professioneller Aus- und Weiterbildung ist
bislang systematisch nicht erforscht. Es fehlen Analysen zu Struktur und
Funktionen dieses Wissens, zu seinen Entstehungsbedingungen und Ver-
mittlungsformen, zu den Relationen dieses Wissens zu dem an Universititen
produzierten und gelehrten Wissen wie auch zu den Relationen zu den pid-
agogischen Professionen.

Geplant ist eine Diskussion zwischen Vertretel‘"n ?uﬁemniversitéirel_" Eor—
schungs- und Weiterbildungseinrichtungen und Mltgl_ledem der Korr_nmmsmp.
Es sollen verschiedene Stitten der Wissensproduktion und -vermittlung in
den Blick genommen werden, wie z.B.

— die Seminare der 2. Phase der Lehrerausbildung _
— die Landes- und Staatsinstitute fiir piddagogische Praxis, Fort- und Wei-

terbildung 2 ; _ ;
— Erziehungswissenschaftliche Institutionen nichtstaatlicher Tragerschaft

— Akademien und Fortbildungseinrichtungen von Verbinden und freien
Tréigern.

Kontakt: Prof. Dr. Lothar Wigger, Hochschule Vechta, Institut fiir Erzie-

hungswissenschaft, DriverstraBe 23, 49377 Vechta,

Tel.: (04441) 15-252, Fax.: (04441) 15-453,

e-mail: lothar.wigger@uni-vechta.de
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Sektion
Empirische Bildungsforschung'

Prof. Dr. Detlef Leutner (Universitt Erfurt) und Prof. Dr. Horst Weishaupt

(Universitit Erfurt) bilden den Vorstand der n Sekti iri
Bildungsforschung* der DGfE. s ok A

Prof. Dr. Detlef Leutner ist neuer Vorsitzender der AEPF.

1 Prof. Dr. Detlef Sembill, Otto-Friedrich-Universi
e iversitdt Bamberg, Lehrstuhl fiir
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Sektion
Schulpédagogik’

Kommission Grundschulforschung und Pddagogik der Primar-
stufe

Auf seiner Sitzung vom 23.10.1999 hat der Vorstand der DGfE die Griindung
der neuen Kommission ,,Grundschulforschung und Padagogik der Primarstu-
fe* gebilligt. Die Kommission gehort der Sektion Schulpiddagogik an.

Die Griindung der Kommission geht auf eine Initiative von Grundschul-
forschern (W. Einsiedler, M. Folling-Albers, H. Petillon, H.-G. Rofibach) in
den Jahren 1991/92 zuriick. Die zentralen Absichten waren, die empirische
Forschung in der Grundschulpddagogik zu stirken, die Forschungsfundiert-
heit der Grundschularbeit gegeniiber pidagogischer Offentlichkeit und Hoch-
schulpolitik deutlicher zu machen sowie fiir Nachwuchskrifte ein Forum zur
Diskussion ihrer Forschungsarbeiten zu schaffen. Die erste Tagung fand 1992
in Niirnberg statt, im Jahresrhythmus folgten Tagungen in Regensburg, Kas-
sel, Rostock, Dortmund, Potsdam, Hildesheim und 1999 zuletzt bereits die 8.
Tagung in Liineburg. Von Jahr zu Jahr stiegen die Referenten- und Teilneh-
merzahlen, in den vergangenen Jahren konnte jeweils mit ca. 40 Vortrigen
und 80-120 Teilnehmern gerechnet werden. Schwerpunkte sind jeweils empi-
risch-quantitative, empirisch-qualitative und historische Grundschulfor-
schung. Erfreulicherweise nehmen jeweils sehr viele Nachwuchskrifte teil.
Die niichste Jahrestagung findet vom 5. bis 7. Oktober 2000 in Landau statt.
Die Kommission hat bisher folgende Jahrbiicher publiziert:

E. Glumpler / S. Luchtenberg (Hrsg.): Jahrbuch Grundschulforschung Bd. 1.
Weinheim 1997; H. Giest / G. Scheerer-Neumann (Hrsg.): Jahrbuch Grund-
schulforschung Band 2. Weinheim 1999.

Im Frithjahr 2000 erscheint: O. Jaumann-Graumann / W. Kohnlein (Hrsg.):
Jahrbuch Grundschulforschung Band 3. Bad Heilbrunn 2000.

1 Prof. Dr. Wolfgang Einsiedler, Universitit Erlangen-Niirnberg, Lehrstuhl fiir
Grundschulpidagogik/-didaktik 11
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Kontakt:

Prof. Dr. Wolfgang Einsiedler, Universitit Erlangen-Numberg, Institut fiir

Grundschulforschung,

Regensburger Strafie 160, 90478 Niirnberg.
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Sektion
Sozialpadagogik

Kommission Pddagogik der frithen Kindheit

Beginnend mit der Herbsttagung 1998 der Kommission, die, gemeinsam
organisiert vom Vorstand der Kommission und Prof. Dr. Tassilo Knauf, unter
dem Thema ,,Pddagogik der frilhen Kindheit — Perspektiven disziplindrer
Standortbestimmung® vom 20. - 21.11.98 an der Universitit-GH Essen statt-
fand, wurden in der Kommission die Rahmenbedingungen diskutiert, unter
denen die Bildung einer gemeinsamen Sektion ,,Sozialpiddagogik® mit der
Kommission ,,Sozialpddagogik® erfolgen konnte. Sitzungen beider Kommis-
sionen im Rahmen der Professionspolitischen Konferenz im Februar 1999 an
der Universitidt Dortmund und eine Reihe weiterer Gespriche fiihrten zu einer
Abstimmung und Konkretisierung der Bedingungen des Zusammengehens,
so daB auf der Jahrestagung 1999 der Kommission ,,Sozialpadagogik® im
Mai 1999 an der Universitdt Trier auf einer Mitgliederversammlung die
Griindung der Sektion formlich bestitigt werden, die Ausarbeitung einer
gemeinsamen Satzung sowie die Planung der nichsten gemeinsamen Vorha-
ben in Angriff genommen werden konnten. Dazu zéhlt insbesondere das
Symposion ,,Passage, Bildung, Transformation — Lebensgeschichtliche und
institutionelle Ubergiinge im Globalisierungsprozef als Herausforderung fiir
die Sozialpiddagogik® (Organisation: Prof. Dr. Karl Neumann; Prof. Dr. Rai-
ner Treptow), das fiir den néchsten KongreB der DGfE an der Universitit
Gaottingen (18.-21.9.2000) vorbereitet wird. Auf diesem Kongre wird von
Mitgliedern der Kommission auflerdem die AG ,,Gesellschaftliche Umbriiche
und die Storanfillligkeit frithkindlicher Bildungsprozesse — ein vernachlds-
sigtes Thema in der Piadagogik der frithen Kindheit? (Organisation: Dr.
Lilian Fried; Prof. Dr. Karl Neumann) angeboten.

In der Zeit vom 30.4.-02.5.1998 fand in Duisburg das zweite internatio-
nale Fribel-Symposion, vorbereitet und organisiert von der Frobel-For-
schungsstelle der Gerhard-Mercator-Universitdt Duisburg (Leiter: Prof. Dr.
Helmut Heiland) und der Kommission, statt. Erfreulicherweise waren wieder
zahlreiche Kolleginnen und Kollegen aus dem Ausland, vor allem aus Japan,
gekommen; darunter der Vorsitzende der Japanischen Pestalozzi-Frobel-
Gesellschaft, Herr Prof. Dr. Michio Ogasawara (Hiroshima) und Frau Eva

1 Karl Neumann, Technische Universitit Braunschweig, Erziehungswissenschaftlicher
Fachbereich, Seminar fur Schulpidagogik
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Balke, ehemalige OMEP-Prisidentin (Oslo). Wie beim ersten Frobel-
Symposion 1996 in Bad Blankenburg wurden die Beitriige zum Duisburger
Symposion, herausgegeben von Helmut Heiland, Kar] Neumann und Michael
Gebel, unter dem Titel , Friedrich Frobel — Aspekte international verglei-
chender Historiographie“ im Deutschen Studienverlag (1999) veroffentlicht.
Ein weiteres internationales Symposion unter der Thematik »Methodologie
der Frobelforschung® ist fiir die Zeit vom 1.-3. Juni 2000 in Dresden geplant.

Die mit der Herbsttagung 1996 der Kommission an der Universitét
Dortmund begonnene, auf verschiedenen anderen Tagungen und in Arbeits-
gruppen fortgefiihrte Diskussion iiber die Personalsituation, die Ausbildung
und berufliche Qualifizierung im Bereich der Tagesbetreuung von Kindern
fand einen vorldufigen AbschluB in dem von Renate Thiersch, Dieter Halter-
shinken und Karl Neumann herausgegebenen Band ,Die Ausbildung der
Erzieherinnen. Entwicklungstendenzen und Reformansitze® (Juventa: Wein-
heim und Miinchen 1999).

Die diesjihrige Herbsttagung der Kommission unter dem Thema , Erzie-
hungswissenschaft als Leitdisziplin der Pidagogik der frithen Kindheit?
gemeinsam mit dem Lehrstuhl »Péadagogik der frilhen Kindheit* anliBlich
dessen 25jidhrigem Bestehen ausgerichtet, fand vom 29.-30.10.1999 an der
Universitat Dortmund statt (Organisation: Prof. Dr. Dieter Héltershinken;
Prof. Dr. Karl Neumann). Dabei gab es die folgenden Vortrige:

— Erziehungswissenschaft als Leitdisziplin der Pidagogik der frithen Kind-
heit? (Prof. Dr. Karl Neumann)

— Braucht die Erziehungswissenschaft die Pidagogik der frihen Kindheit?
(Prof. Dr. Peter Vogel)

— Zwischen Glauben und Wissen — ungeldste Probleme des Situationsansat-
zes (Dr. Hilmar Hoffmann)

— Jenseits des Situationsansatzes: Internationale Entwicklungen und not-
wendige nationale Reformen fiir eine Frihpidagogik im 21. Jahrhundert
(Prof. Dr. mult. Wassilios E. Fthenakis).

Das Leitthema der Tagung wurde unter der Leitung von Prof. Dr. Ludwig
Liegle auf einem Podium mit den Referenten und einem grofieren Publikum,
in dem sich auch zahlreiche Vertreterinnen und Vertreter der Fachschulen
befanden, weiter vertieft.

Zum Thema ,Qualititssicherung und -entwicklung in Tageseinrichtun-
gen fir Kinder”, einem Arbeitsschwerpunkt zahlreicher Mitglieder der
Kommission, hatte Herr Prof. Dr. Wolfgang Tietze fiir den zweiten Tag ein
Symposion organisiert, bei dem einige Projekte der ,nationalen Qualitits-
initiative” zu Wort kamen, und zwar mit den folgenden Referenten:

— Qualititssicherung und -entwicklung in Tageseinrichtungen fiir Kinder
von 0-6 Jahren (Dr. T. Meischner: Dr. S. Viernickel; Prof. Dr. W. Tietze)

Kriterien und Feststellungsverfahren zur Erfassung der Qualitit der Ar-
beit mit Kindern tiber 6 Jahren (Dr. R. Striitz)

~ Qualitdtsfeststellung und -entwicklung im Situationsansatz (Dr. Ch.

Preissin

Tr,éigerqﬁz)llitﬁt: Kriterien und Feststellungsverfahren (Prof. Dr. W.E.

Fthenakis).

In der nachfolgenden, von Frau Renate Thiersch und Frau Dr. Dagmar
Kasiischke moderierten Diskussion standen Aspekte der Evaluationskriterien
fiir die zukiinftige Forschungsarbeit im Vordergrund. _

Auf der Herbsttagung in Dortmund wurde der bisherige Vqrstand der
Kommission, Prof. Dr. Karl Neumann und Prof. Dr. Barbara Dippelhofer-
Stiem, entlastet und ein neuer Vorstand fiir die néchsten zwei Jahre gewﬁh!t.
Ihm gehoren die folgenden Kolleginnen und Kollegen an: Prof. Dr. Ludvylg
Liegle (Vorsitzender), Prof. Dr. Barbara Dippelhofer—St:em_, Dr. Llhan Frle'd
und Prof. Dr. Michael-Sebastian Honig. Herr Professor Liegle ist zu errei-
chen unter der Adresse: Universitét Tiibingen, Institut fiir Erziehqngswmsen-
schaft, Abt. Allgemeine Piddagogik, Miinzgasse 22-30, 72070 Tiibingen
Tel.: (07071) 29-74955; Fax.: (07071) 29-4954.



82 Berichte aus den Sektionen

Berichte aus den Sektionen 83

Sektion
Padagogische Freizeitforschung und
Sportpddagogik

Kommission Pddagogische Freizeitforschung

Die Kommission Pidagogische Freizeitforschung innerhalb der DGfE-
Sektion Pddagogische Freizeitforschung und Sportpiadagogik hat am 9. Sep-
tember 1999 in Hannover getagt und folgende Stellungnahme verabschiedet:

Vor dem Hintergrund einer immer ilter werdenden Gesellschaft (vgl. ,,Ge-
sellschaft des langen Lebens®, »Langlebige Gesellschaft” u.a.) muB sich die
Erziehungswissenschaft im Sinne der Forderung von Dieter Lenzen (1996)
mehr zur |, Lebenswissenschaft” bzw. » Lebenslaufwissenschafi wandeln.
Nicht mehr die Vorbereitung auf das Leben steht dann im Zentrum pidagogi-
schen Interesses und Handelns, sondern die Lebenszeitbegleitung, also die
lebensbegleitende Forderung persénlicher Entwicklung, des Lernens und der
Bildung: Von der Kleinstkindp#dagogik bis zur Gerontagogilk.

In dieser Sichtweise begleitet die Erziehungswissenschaft die Menschen
von Lebensphase zu Lebensphase — in schulischen und auBerschulischen
Lebenszusammenhéngen genauso wie im Berufsleben und in zunehmendem
Male auch jenseits der Erwerbstitigkeit.

Die Erziehungswissenschaft muB den sich abzeichnenden Struktur- und
Wertewandel in Arbeitswelt und Gesellschaft mehr zur Kenntnis nehmen.
Angesichts der Tatsache, daB sich »Normalerwerbsbiographien® auflésen und
es in Zukunft weder Jobgarantien noch ,Berufe fiir's Leben® geben wird,
kann auch die Integration in die Arbeits- und Erwerbsgesellschafi keine le-
benslange Aufgabe mehr sein. Angesichts sinkender Lebensarbeitszeit und
standig steigender Lebenserwartung bis Mitte des niichsten Jahrhunderts
(Ménner: 87,5 Jahre — Frauen: 92,5 Jahre) werden die meisten Menschen den
grdbBten Teil ihres Lebens (iiber 50 Jahre) als Nichterwerbstitige oder Be-
schéftigungslose verbringen.

Damit sich die Beschéftigungskrise nicht zur Bildungs- und Gesell-
schaftskrise ausweitet, miissen die Menschen Kompetenzen fiir ein selbstcin-
diges Leben diesseits und jenseits der Erwerbstdtigheit erwerben. Neue Frei-
zeiten und neue Freiheiten verlangen nach neuen Lebenskonzepten. Die Er-
zichungswissenschaft muB sich diesen gesellschaftlichen Anforderungen
stellen und durch Forschung und Entwicklung, Erziehung und Bildung, Be-

ratung und Betreuung fiir lebensbegleitende Hilfen in allen ‘Leben‘sphasen
Sorge tragen, damit eine selbstindige Lebensgestaltung ermoglicht wird.

Zudem zwingt die Entwicklung zur Informationsgesellschaft' und Erleb-
nisgesellschaft die Erziehungswissenschaft dazu, sich auch mit Themen-
aspekten wie z.B. |, Infotainment” oder , Edutainment” ernsthaft auseinan-
derzusetzen. Wie sind kiinftig ,, Unterhaltung und ,, Erlebniskonsum als
Aktivitatsbereiche und neue Berufsfelder erziehungswissenschaftlich zu
bewerten? Welche Position bezieht die Erziehungswissenschaft zum sich
wandelnden Verhiltnis von £- und U-Bereich? ) '

Fazit: Die Paradigmen der Erziehungswissenschaft orientierten.swh bis-
her zentral an der Qualifizierung fiir die Erwerbsarbeit. Neue Arbeitsformen
wie Teilzeit- und Mobilarbeiten, Zweitjobs und ,,McJobs®, vor allem aber die
immer linger werdende nachberufliche Lebensphase erschiittern dieses 'Kon-
zept. Und die Integration von Arbeit und Wohnen z.B. bei der Telearbelt_ 16st
die Grenzen von Arbeit und Freizeit zusehends auf. Hinzu kommen bisher
unbezahlte Arbeitsformen wie Familienarbeit, Biirger-, Gemeinde- und Ver-
einsarbeit: Mit dem Ende der Erwerbsarbeit ist die Lebensarbeit nicht zu
Ende. Ein Paradigmenwechsel von der berufsbezogenen Wissenswfermitt!un_g
zur lebensgestaltenden Kompetenzvermittlung steht zur Diskussion. Arb‘elt
bedeutet in Zukunft immer 6fter, fiir andere tédtig zu sein und auch an sich
selbst zu arbeiten.
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Sektion
Medien — und Umweltpidagogik

Kommission Medienpidagogik

Anstelle einer eigenen Frithjahrstagung beteiligte sich die Kommission Me-
dienpadagogik an der Professionspolitischen Konferenz der DGfE am
10./11.2.99 in Dortmund mit einem Forum unter der Leitung von Prof. Dr.
Spanhel zum Thema: ,Die Bedeutung der Medienpidagogik in pidagogi-
schen Ausbildungsgéngen und Berufsfeldern® mit Beitrdgen der Professoren
Aufenanger, Baacke, Moser und Tulodziecki. Sie bestritt auBerdem ein
Roundtable mit Beitriigen von Frau Dr. de Witt und der Professoren
Bachmair, Dichanz und Spanhel.

Die Beitriige werden im Jahrbuch Medienpidagogik 2 der Kommission
Medienpédagogik im Frithjahr 2000 beim Verlag Leske + Budrich, Opladen
veroffentlicht.

Die Herbsttagung der Kommission Medienpiddagogik fand am 30.9/1.10.99

im Pestalozzianum in Ziirich statt und wurde von den Mitarbeiterinnen und

Mitarbeitern des Pestalozzianums unter der Leitung der Kollegen Christian

Doelker und Heinz Moser hervorragend vorbereitet und ausgerichtet. Zum

Thema ,Die Veréinderung von Organisationen durch Medien* gab es eine

Vielzahl von Referaten;

— Christian Doelker: Wie die Medien die Politik verindern

— Richard Stang: Multimedia verindert Lernarrangements. Zukiinftige An-
forderungen an die Weiterbildungsinstitutionen

— Reinhold Lawerino: Internet und E-Commerce als Herausforderung fiir
kleine und mittlere Unternehmen in peripherer Region

— Detlef Schnoor: Der Beitrag neuer Medien zur Schulentwicklung

— Annemarie Hauf-Tulodziecki: Neue Formen der Information, Kommuni-
kation und Kooperation!? Erfahrungen mit dem Arbeitsbereich , Medien-
bildung" im NRW-Bildungsserver

— Heinz Moser: Verinderung des Primarschulunterrichts durch den Com-
puter (Ergebnisse eines Pilot- Projekts im Kanton Basel-Land)

— Renate Schulz-Zander: Lernen mit der IKARUS-Lernumgebung — ein
Beitrag zur Forderung von Medienkompetenz in der Lehrerausbildung

— Daniel Siiss: Verdnderung des Arbeitens und Lehrens an der Uni durch
das Internet
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Hans-Ulrich Schiller: ,,Schulprojekt 21: Lernen fiir das 21. Jahrhundert.
Ein zukunftsgerichteter Schulversuch in der Schweiz

Suter/ A.Pfyffer (Pestalozzianum Ziirich): Integration der Informatik in
der Primarschule: Konsequenzen fiir die Weiterbildung im Rahmen der
Lehrerfortbildung

Im Frithjahr 2000 findet keine eigenstindige Tagung der Kommission Me-

dienpiidagogik statt, da zwei einschligige Veranstaltungen von Kommissi-

onsmitgliedern durchgefithrt werden:

~ Universitit Paderborn, am 1.3. 2000: ,,Medien und Informationstechnolo-
gien in Schule und Lehrerausbildung® unter Leitung von Prof. Dr. G.
Tulodziecki.

— Piddagogische Hochschule Ludwigsburg, am 6./7. Oktober 2000: ,,Eigen-
produktionen mit Medien als Gegenstand der Kindheits- und Jugendfor-
schung unter Leitung von Prof. Dr. H. Niesyto.

Beim KongreB der DGfE im September 2000 in Géttingen bestreitet die
Kommission Medienpéddagogik ein Symposium zum Thema: ,,Die Bedeutung
der Medienpidagogik und Informationstechnischen Bildung beim Ubergang
von der Informationsgesellschaft zur Wissens- (bzw. Lern-) Gesellschaft®,
mit Beitrigen von P. Gonda, UNESCO, Paris und den Professoren T. Hug,
Innsbruck; B. Bachmair, Kassel; R. Niesyto, Ludwigsburg; Frau R. Schulz-
Zander, Dortmund und G. Tulodziecki, Paderborn. AuBerdem sind an der AG
I5 zum Thema ,Hochschulnetzwerk, Lehrerausbildung und neue Medien*
unter Leitung der Professoren Diepold (Berlin) und Tulodziecki (Paderborn)
iiberwiegend Mitglieder der Kommission Medienpidagogik beteiligt.

Die Kommission gibt kiinftig ein Jahrbuch Medienpiddagogik beim Les-
ke+Budrich-Verlag Opladen heraus. Darin sollen nicht nur die Vortrige der
Tagungen der Kommission, sondern auch andere aktuelle Beitrige und For-
schungsergebnisse zur Medienpddagogik verdffentlicht werden. Es soll ins-
besondere auch jungen Nachwuchswissenschaftlern eine Publikationsmog-
lichkeit bieten. Als Herausgeber fungiert das jeweilige Sprecherinnen-Team
der Kommission. Der erste Band erscheint in Kiirze, die Planungen fiir den
zweiten Band sind abgeschlossen. Beitrige werden an die Adresse des Vor-
sitzenden erbeten.

Im Mirz 2000 erscheint die neue Online-Zeitschrift ,,MedienPiddagogik®, die
von der Kommission Medienpidagogik und dem Fachbereich Medienbildung
des Pestalozzianums Ziirich gemeinsam herausgegeben wird. Sie richtet sich
an Kommunikations- und Medienwissenschaftler/innen sowie Fachleute der
Medienpiddagogik im In- und Ausland. Dem globalen Medium Internet ent-
sprechend werden Beitrdge in Deutsch und Englisch aufgenommen.
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Die Online-Zeitschrift ,,MedienPadagogik* bietet ein Forum,

— um Fragen der medienpidagogischen Theoriebildung zu verhandeln und
sich tiber den Stand der Theoriebildung zu orientieren;

— fordert den Status der Medienpéidagogik durch qualitativ hochstehende
Beitrage;

— berichtet iiber hervorragende Beitriige zur empirischen Medienforschung
und bildet eine Plattform fiir die methodologische Diskussion

— schldgt Briicken zu den iibrigen medienwissenschaftlichen Disziplinen
und zur internationalen Diskussion

Die geschiftsfiihrende Redaktion besteht aus: Dr. Daniel Ammann, Pesta-
lozzianum Zirich, Norbert Neuss, Universitit Hamburg. MedienPidagogik
erscheint  2-mal jdhrlich (Mirz und Oktober) auf der Website:
http://www.medienpaed.com. Schriftlich ist die Zeitschrift zu erreichen unter
der Adresse: MedienPidagogik, c/o Pestalozzianum Ziirich, Postfach, 8035
CH-Ziirich, e-mail: medienpaed@pestalozzianum
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Sektion
Differenzielle Erziehungs- und Bildungsforschung'

Kommission Psychoanalytische Pddagogik

Die Kommission Psychoanalytische Padagogik in der Sektion Differenzielle
Erziehungs- und Bildungsforschung setzt ihr Vorhaben fort, pidagogische
Bezichungen zu untersuchen.

In diesem Zusammenhang stand die Herbsttagung in Berlin unter der
Thematik &dipaler/triangulirer Beziehungsstrukturen. Die Tagung wurde
ausgerichtet von den Kollegen Bernd Ahrbeck, Humboldt-Universitit und
Jiirgen Kdorner, Freie Universitit Berlin.

Therapeutische Prozesse wurden in Beziehung gesetzt zur interpersona-
len Beziehung in der Pddagogik und in der Sozialpidagogik. Einige theoreti-
sche Beitrdge befafiten sich auch mit den trianguldren Strukturen des Den-
kens. Eine Fortsetzung wird diese Diskussionslinie in der Tagung der Kom-
mission in K&In finden (23. - 25. Juni 2000, Tagungsorganisation: Rolf Gap-
pel, PH Heidelberg und Gerd E. Schifer, Universitit zu Koln). Dort sollen
die Ertrige psyochanalytisch-pddagogischer Forschungen im Bereich einer
Pidagogik der Frithen Kindheit in einen interdisziplindren Dialog mit ande-
ren Ansétzen der Kinder- und Kindheitsforschung verwickelt werden. Zu-
grunde liegt das Modell eines mehrperspektivischen Zugangs zur (Friih-)
Padagogik.

I Prof. Dr. Gerd E. Schiifer, Universitit zu Ko6ln, Erzichungswissenschaftliche Fakultit,
Lehrstuhl Erzichungswissenschaft, Kindheit, Jugend und Familie
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Notizen aus der Forschung

Gewinnen Sie den neuen Jahrgang der Bibliographie Bildungsge-
schichte 1998/99

Das 20. Jahrhundert neigt sich dem Ende zu und damit wichst allenthalben
das Bediirfnis, eine Bilanz jener hundert Jahre zu ziehen, die u.a. als ,,Jahr-
hundert des Kindes* angekiindigt wurden. Aus bildungshistorischer Perspek-
tive war es sicherlich eine auBerordentlich ergiebige Periode, denn es gab
wohl kein Jahrhundert, das eine auch nur annihernd vergleichbar grofle An-
zahl bedeutsamer Texte fiir die Padagogik hervorgebracht hat, und unser
Wissen iiber Bildung und Erziehung, tiber Kindheit und Jugend, iiber Lehren
und Lernen ist differenzierter als je zuvor.

Welches waren aber nun die pidagogisch wichtigsten, wirkungsmichtig-
sten, anregendsten, interessantesten, gelehrtesten Biicher des ausgehenden
20. Jahrhunderts? Diese Frage mdchten wir gerne an Sie weitergeben. Anlaf
dafiir ist ein Ausstellungsprojekt, das die Bibliothek fiir Bildungsgeschichtli-
che Forschung in Kooperation mit der Sektion Historische Bildungsfor-
schung fiir die zweite Halfte des Jahres 2000 plant. In dieser Ausstellung soll
moglichst fiir jedes Jahr des 20. Jahrhunderts ein wichtiges/das wichtigste
Buch fiir die Padagogik vorgestellt werden. Die Auswahl der vorzustellenden
Biicher soll auf der Grundlage dieser Befragung getroffen werden.

Unsere Bitte lautet daher: Teilen Sie uns Titel von bis zu zehn zwischen
1900 und 1999 erschienenen Biichern mit, die Ihrer Ansicht nach herausra-
gende Bedeutung fiir die Pddagogik hatten bzw. haben. Benutzen Sie hierfiir
bitte das unten angefiigte Formular und senden Sie es ausgefiillt per e-mail,
per Brief oder per Fax an uns zuriick.

Gedacht ist bei der Auswahl nicht nur an erziehungswissenschaftliche
Literatur im engeren Sinne, sondern auch an Verdffentlichungen anderer
Disziplinen, die Ihrer Meinung nach fundierend fiir die Entwicklung der
Pidagogik waren oder noch immer sind. Zugleich kénnen bei der Auswahl
auch solche Biicher in Betracht gezogen werden, die fiir einen bestimmten
Zeitraum von Bedeutung waren, auch wenn sie nicht dauerhaft Wirkung
entfaltet haben.

Unter allen Einsendern bis Ende Februar 2000 werden wir als kileines
Dankeschon insgesamt 10 Exemplare der neuen Ausgabe der Bibliographie
Bildungsgeschichte 1998/99 verlosen, die der Schneider- Verlag Hohengeh-
ren freundlicherweise zur Verfgung stellt. Vergessen Sie daher bitte nicht,
Ihre Anschrift (zumindest die e-mail-Adresse fiir eine Benachrichtigung)
anzugeben. Uber den Fortgang und die Ergebnisse dieser Umfrage kinnen
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sich alle Interessierten {iber Historische Bildungsforschung Online (HBO)
informieren: www.bbf.dipf.de/hbo/haupt.htm

Zehn piadagogisch wichtige Biicher des Erscheinungszeitraums 1900 - 1999:
1) Autor, Titel, Erscheinungsjahr und Verlag (wenn moglich)
2 )
u.s.w. bis 10.)
Meine Anschrift bzw. e-mail-Adresse:

Senden Sie lhre 10 Vorschlige bitte an folgende Anschrift:

Per Brief: An die Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung, War-
schauer Str. 34-38, 10243 Berlin. Stichwort: Umfrage

Per Fax: (030) 29 33 60-25, Stichwort: Umfrage

Per e-mail: ritzi@bbf.dipf.de, Stichwort: Umfrage

(Klaus-Peter Horn, Christian Ritzi, Uwe Sandfuchs)

Baden-Wiirttemberg

Aktive graphische Reprdsentation wirtschaftsberuflichen Wissens

Vor dem Hintergrund konstruktivistischer, handlungs- und kognitionspsy-
chologischer Argumentationslinien wird im Rahmen dieses Forschungspro-
jektes geprilft, ob — im Vergleich u.a. zur kombinierten Darbietung von
sprachlicher und bildlicher Information — bessere Lernleistungen dann erzielt
werden konnen, wenn Lernende dazu aufgefordert werden, in Textform dar-
gebotene wirtschaftsberufliche Lerninhalte selbst in graphische Darstellungs-
formen zu tbertragen. Das Projekt wird seit Mai 1998 an der Universitiit
Mannheim, Lehrstuhl fiir Erziehungswissenschaft I, insbesondere Wirt-
schaftspiddagogik, in Kooperation mit dem Max-Planck-Institut in Berlin
durchgefiihrt und von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) im
Rahmen des Schwerpunktprogramms ,,Lehr-Lernprozesse in der kaufmanni-
schen Erstausbildung* gefordert.

Projektleiter: Prof. Dr. Hermann G. Ebner (Universitdt Mannheim), Prof. Dr.
Elsbeth Stern (MPI Berlin); Projektmitarbeiterin: Dipl.-Hdl. Carmela Aprea
(Universitdt Mannheim).

Wirtschafisberufliche Qualifizierung sprach- und horgeschidigter
Jugendlicher \

Fiir das Berufsbildungswerk Leipzig, an dem die kaufminnische Berufsaus-
bildung derzeit in Form einer Ubungsfirma erfolgt, wird rekurrierend auf das
Lehr-Lernsetting ,Juniorenfirma® ein Ausbildungskonzept entwickelt, im-
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plementiert und evaluiert, das auf die betrieblichen Bedingungen dieser Bil-
dungseinrichtung und auf die spezifischen Anforderungen an die Ausbildung
sprach- und hérgeschidigter Jugendlicher zugeschnitten ist. Die intendierten
didaktischen Innovationen sind darauf gerichtet, auf der Basis des Konzepts
zur Entwicklung beruflicher Handlungsféhigkeit die Lernumgebung so zu
gestalten, daf} inhaltlich und zyklisch vollstindige Lernhandlungen méglich
werden. Das Projekt wird seit Mai 1999 an der Universitit Mannheim, Lehr-
stuhl fiir Erziehungswissenschaft I, insbesondere Wirtschaftspiadagogik, im
Aufirag des Berufsbildungswerks Leipzig durchgefihrt.

Projektleiter: Prof. Dr. Hermann G. Dipl.-Hdl. Hubert Schumm (Universitit
Mannheim).Ebner (Universitit Mannheim); Projektmitarbeiter/in: Astrid
Oertel, M.A..

Bayern

Leonardo-Projekt: , Methodologie de la Jormation professionnelle
continue comparée "'

Prof. Dr. Armin Kaiser, Universitit der Bundeswehr Miinchen, arbeitet an
dem Leonardo-Projekt: »Methodologie de la formation professionnelle conti-
nue comparée® mit. Es wird geleitet vom soziologischen Institut der Univer-
sité Libre de Bruxelles (ULB); weitere Partner sind das INRP (Paris) und
FAER (Luxemburg). Das Projekt unterzieht Methoden, die Studien zur ver-
gleichenden beruflichen Weiterbildung unterliegen, einer kritischen Analyse
und erarbeitet davon ausgehend Konzepte einer umfassenden Methodologie
fiir entsprechende Vergleichsuntersuchungen.

DFG Forschungsprojekt: ,, Integration naturkundlicher Lehrinhaite in
die Schulbiicher des bayerischen Elementarschulwesens von ca. 1770
bis 1945 im Vergleich zur Entwicklung in den héheren Schulen Bay-
erns und in den Elementarschulen einiger Staaten Europas *

An der Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirnberg, Institut fiir an-
thropologisch-historische Bildungsforschung hat die DFG ein auf zwei Jahre
angelegtes Forschungsprojekt genehmigt. ,, Thema: Integration naturkundli-
cher Lehrinhalte in die Schulbiicher des bayerischen Elementarschulwesens
von ca. 1770 bis 1945 im Vergleich zur Entwicklung in den hoheren Schulen
Bayerns und in den Elementarschulen einiger Staaten Europas“. Projektlei-
tung: Prof. Dr. Max Liedtke, Sachbearbeiter ist Dr. Michael Freyer.
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Abschiuff des Modellversuches ,, Integrative Medienerziehung in der
Hauptschule * — Verdffentlichung der Projektergebnisse

Projektbeschreibung;: .

Das Projekt wurde im Schuljahr 1994/95 als Begleituntersuchung zum Ge?—
samtkonzept der Medienerziehung in Bayern im Auftrag des Staatsministeri-
ums fiir Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst und vom SlepFember
1995 bis August 1998 als Modellversuch der Bund-Lﬁnder—Kommlsmqn fiir
Bildungsplanung und Forschungsférderung durchgefiihrt. Unter der wissen-
schaftlichen Leitung von Prof. Dr. Spanhel (Lehrstuhl Piadagogik II) von der
Erziehungswissenschaftlichen Fakultit der Universitiit ErlangemNu.rnberg
und in enger Kooperation mit dem Staatsinstitut fiir Schulpddagogik und
Bildungsforschung in Miinchen, sowie den Schulbehﬁrden_ fand de_r Schu}~
versuch an einer Erlanger Hauptschule statt. Es handelte sich dabe} um ein
Entwicklungsprojekt, das nicht ein vorher festgelegtes Programm in seiner
Wirksamkeit {iberpriifte, sondern in dem Wissenschaftler und'Lehrkr:clfte
gemeinsam versuchten, gangbare Wege und effektive Form«_an integrativer
Medienerziehung zu finden und zu erproben. Als methodologischer Bezugs-
rahmen diente daher das Modell einer ,,responsiven Evaluation®.

Ziele des Modellversuchs waren

— die Erkundung von Moglichkeiten, wie Medienerziehung intensiviert und
in den Unterrichts- und Schulalltag integriert werden kann;

— die Entwicklung und Erprobung von Konzepten zur Auseinandersetzung
der Schiiler mit Gewalt in den Medien;

~  Entwicklung eines Curriculums zur Medienerziehung,.das auf den H'aupt-
schullehrplan abgestimmt ist und Dokumentation geeigneter Unterrichts-
hilfen zur Umsetzung.

Ausgangspunkt des Projekts war die Uberzeugung,‘daﬂ schulischc? Medlel}er-
ziehung auf Dauer nur dann erfolgreich sein und eine grofiere Wirkungstiefe
erzielen kann, wenn sie in Form eines integrativen Ansatzes durchgefiihrt
wird. Integrative Medienerziehung bedeutet

—  Durchfithrung medienpadagogischer MafBnahmen in allen Fﬁchgr.n, in
allen Bereichen des Unterrichts und des Schullebens unter Beteiligung
aller Lehrkriifte; _ 0 \

— Verbindung von Fachlernzielen aus dem Lehrplan mit medienpéddagogi-
schen Zielen; _ : L loy

— Beriicksichtigung der breiten Palette aller Medien emsqhheﬁhch Compu-
ter und Multimedia sowie Verbindung von Medienerziehung mit Infor-
mationstechnischer Bildung; :

— selbstverstandliche Nutzung der Medien als Informations-, Ausfiruc_ks-,
Dokumentations- und Kommunikationsmittel, als Lern- und Arbeitsmittel
sowie als Werkzeug,
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Entscheidend war die Erkenntnis, daB es bei der Vermittlung von Medien-
kompetenz und beim Abbau von Gewalt bei Schiilern nicht vorrangig um
Wissensvermittlung, sondern um den Abbau tief verwurzelter Verhaltensmu-
ster und um den Aufbau neuer Handlungsorientierungen und Handlungsfor-
men geht, wofiir richtiger Medieneinsatz hervorragende Maéglichkeiten bie-
tet.

Ergebnisse und Konsequenzen

Im Fortgang des Modellversuchs liefien sich nicht nur verbesserte Medien-
kompetenzen bei Lehrern und Schiilern sowie ein gewandeltes Verhiltnis zu
den Medien beobachten, sondern es verinderten sich die sozialen Beziehun-
gen, die Lern- und Unterrichtsprozesse, das Schulleben und die Schulorgani-
sation. Das fiihrte teilweise zu besseren Lern- und Erziehungserfolgen, er-
héhte Motivation, Arbeitsbereitschaft, Selbstandigkeit und Konzentrationsfii-
higkeit bei den Schiilern. Auf der anderen Seite kamen durch diese Offnung
von Unterricht und Schule latente Probleme zum Ausbruch: Verstirkte Dis.
ziplinprobleme in einzelnen Klassen; mangelnde Methodenkompetenz der
Lehrkrifte, unzureichende Kooperation, organisatorische Probleme; Angste
vor Verdnderungen; Arbeitsiiberlastung bei engagierten Lehrkriften.

Das zentrale Ergebnis des Modellversuchs ist ein Curriculum fiir die
Medienerziehung, das genau in den neuen Hauptschullehrplan eingepaBt ist.
Es sieht fiir jeden Jahrgang ein Leitmedium vor (5. Schuljahr: Bilder; 6.
Schuljahr: Fernsehen, Video: 7. Schuljahr: Hérmedien; 8. Schuljahr: Print-
medien; 9. Schuljahr: Multimedia), wobei Leseforderung und Computerein-
satz als tragende Prinzipien iiber alle Schuljahre hinweg angesehen werden
miissen. Zu jedem Leitmedium wurden drei auf konkrete Lehrplaninhalte
bezogene Projektrahmen erarbeitet und erprobt, die mit dem Curriculum in
Form von Praxishilfen fir die Hauptschule versffentlicht werden.

Eine angemessene Medienausstattung der Schule und der gute Wille der
Lehrkrifte reichen fiir erfolgreiche Medienerziehung nicht aus. Entscheidend
ist, daf Schulleitung und Kollegium hinter diesem Anliegen stehen und Me-
dienerziehung in die Entwicklung eines Schulprofils einbeziehen. Weitere
unabdingbare Voraussetzungen: werden: Die Schulung der Lehrkrifte an
zwei bis drei Leitmedien im Rahmen kontinuierlicher schulhausinterner
Fortbildung; die Einrichtung einer Medienwerkstatt, nicht nur im Sinne einer
guten Ausstattung mit Hard- und Software, sondern in Form eines Medien-
fachmanns mit einem Team (aus Lehrkriften und Schiilern), die die aufwen-
dige Medienarbeit in den einzelnen Klassen wirkungsvoll unterstiitzen. Das
alles kann aber nur dann funktionieren, wenn es gelingt, Unterrichts- und
Schulorganisation flexibler zu gestalten, um Spielrdume fiir alternative Ar-
beits- und Unterrichtsformen, fiir Projekttage und -wochen, fiir Teamarbeit
im Kollegium und Kooperation mit auBerschulischen Einrichtungen zu
schaffen.

Vertffentlichungen

Abschluibericht und Ergebnisse der wissenschaftlichen Begleitforschu'ng:

~ Spanhel, D.: Integrative Medienerziehung in der Hauptschyle - E.l.l']. Ent-
wicklungsprojekt auf der Grundlage responsiver Evaluation. Miinchen
1999

~ Bofinger, J., Lutz, B. Spanhel, D.: Das Freizeit- und Medienverhalten von
Hauptschiilern. Eine explorative Studie iiber Hintergriinde und Zusam-
menhédnge. Miinchen 1999 _

— Materialien fiir die Lehrerausbildung und Fortbildung sowie fiir die
Schulpraxis:

~ Basis- und Praxisbausteine im Sammelwerk ,,Medienzeit“, herausgegeben
von Bayerischen Staatsministerium fiir Unterricht und Ku{tus: ‘

— Spanhel, D.: Integrative Medienerzichung — Ein Cuyncul_um fir die
Hauptschule. Basisbaustein des Sammelwerks , Medienzeit, Donau-
wdrth, 1998 ;

— Kleber, H., Meinhof, C.: Bilder, Bilder, Bilder....Integrative Medienemq-
hung: Bildmedien. Hauptschule, Jahrgangsstufe 5. Sammelwerk ,,Medi-
enzeit”, Donauwdérth, 1998

- Kraus, A., Winklmann, L.: ,Hor doch mal!“ Integrative Medienerz-ie~
hung: Hormedien. Hauptschule, Jahrgang 7. Sammelwerk ,,Medienzeit*,
Donauwdérth 1998

Medien:

- Gohmann, M., Graf, K.: Integrative Medienerziehung in der Hauptschule;
Videofilm mit Begleitheft, ca. 20 Min. j

- Bofinger, J., Spanhel, D.: ,,Merides“ CD-ROM mit einem interz_lktlven
Befragungs-instrumentarium zur Erfassung des Freizeit- und Medlenw._ar-
haltens von Schiilern und zum Einstieg in die integrative Medienerzie-
hung.

Prof. Dr. D. Spanhel, Lehrstuhl Pddagogik 11, Erziehungswissenschaftliche

Fakultdt der Universitit Erlangen-Niirnberg, Regensburger Str. 160, 90478

Niirnberg, Tel.: (0911)5302-520, Fax.: (0911) 5302-716

e-mail: spanhel@ewf.uni-erlangen.de,

http://www.paed2.ewf.uni-erlangen.de

DFG-gefordertes Projekt ,, Effekte von selbstbezogenen Vorstellungen
auf Lernergebnisse

Beschreibung/Ergebnisse: A

Zwei experimentelle Teilstudien wurden durchgefiihrt, um AufschluB iiber
die Effekte von lernbegleitenden Imaginationen auf Leistungservyartu_ngen
bzw. Lernleistungen und ihren Wirkmechanismen in Lehr-Lem-Sltuathnen
zu erbringen. Die Datenerhebung erfolgte an der University of Connecticut.
Fir die Laborstudie wurde das Placebo-Verum-Modell zugrunde gelegt und
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dafiir ein neues ,Balanced Placebo Design® in einem erweiterten 2x3-
Versuchsplan angewendet, welches die Méngel des bisherigen Doppelblind-
Verfahrens zur Einschétzung von Placebo-Effekten iiberwinden soll. (Auch
padagogische MaBnahmen konnen als Placebos wirksam sein, also vom
Glauben der Beteiligten abhéingen.)

Die Testpersonen bearbeiteten Aufgaben aus dem motorischen, kogniti-
ven und kreativen Lernbereich zweimal. Jeweils drei Gruppen erhielten nach
dem ersten Aufgabendurchgang eine Anleitung zur Ausbildung von Erfolgs-
bzw. zu MifBerfolgsvorstellungen. Erhoben wurden die Erwartungen der
Personen gegeniiber ihrer Leistungsstirke beim zweiten Aufgabendurchgang
und ihre objektive Leistung. Die Ergebnisse der zwei-faktoriellen Kovarianz-
analysen zeigen, daB Leistungserwartungen mit Hilfe der verwendeten In-
struktion von Erfolgsvorstellungen erhéht werden kinnen.

Die Feldstudie war methodisch weniger komplex angelegt, dafiir aber
»lebensniher”. Es wurde eine ,natiirliche Aufgabe verwendet, welche die
studentischen Testpersonen ohnehin, also unabhingig von der Teilnahme am
Experiment, zu absolvieren hatten: eine Zwischenklausur zu einer Vorlesung,
Die Anleitung zu Erfolgsvorstellungen, welche die Experimentalgruppe
erhielt, bezog sich auf die Lernphase in der Vorbereitung auf die Klausur und
das erfolgreiche Abschneiden in dieser Priifung. Es wurden Vorkehrungen
getroffen, um Storeinfliilsse, wie z.B. Versuchsleiter-Effekte, soweit wie
mdglich minimieren bzw. mit ,,manipulation checks® nachtréglich kontrollie-
ren zu konnen. Die aufgetretenen Notendifferenzen zwischen den Gruppen
bestdtigen die Hypothese der ,sich selbst erfiillenden Vorstellung® signifi-
kant: Erfolgsvorstellungen kiinnen Priifungsleistungen offenbar steigern.

Das Projekt ist mit der Veroffentlichung des Forschungsberichts und ei-
ner theoretischen Verankerung seiner Hypothesen inzwischen abgeschlossen:
P. H. Ludwig (1999): Imagination. Sich selbst erfiillende Vorstellungen zur
Forderung von Lernprozessen. Opladen: Leske + Budrich (Reihe Forschung
Erziehungswissenschaft“ Bd. 53)

Projektleitung: PD Dr. Peter H. Ludwig, Philosophische Fakultit I, Univer-
sitit Augsburg; in Kooperation mit Prof. Dr. Irving Kirsch, Department of
Psychology, University of Connecticut.

Brandenburg

Briefe von und an Heinrich Campe. Edition der Briefe zwischen 1789
und 1814

Die DFG hat das Forschungsprojekt an der Universitit Potsdam, Prof. Dr.
Hanno Schmitt, fiir den Zeitraum von April 1998 - Mirz 2000 bewilligt.
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Joachim Heinrich Campe ist der bedeutendste Reprisentant der pddagogi-
schen Spitaufklirung in Deutschland. Die Zeitgenossen kannten ihn u.a. als
Kinder- und Jugendschrifisteller, Pidagogen und Schulreformer, Verleger
und Sprachforscher. Campes Briefwechsel ist sowohl von seinem Umfang
(Zahl der Adressen und Briefe) von seiner zeitlichen Erstreckung (1760-
1814) und von seiner inhaltlichen Breite ein einmaliges Dokument fiir die
Erschliefung der Struktur und Wandlungsformen der deutschen Spiitaufkl%i—
rung. Die Forschungsrelevanz des Briefwechsels besteht u.a. darin, daB die in
der bisherigen Aufkldrungsforschung eher gesondert untersuchten Aspekte
von piddagogischer, politischer, literarischer, theologischer, publizistischer
und verlegerisch geprigter Aufklirung in ihrer inneren Verzahnung als Ein-
heit deutlich werden.

Der 1997 erschienene erste Band der Briefedition enthilt alle Briefe von
und an Campe von 1766-1788. Der gegenwiirtig bearbeitete zweite und letzte
Band enthilt die Briefe zwischen 1789 und 1813. Forschungsrelevant sind
hier v.a. die Briefe im Einflufifeld der franzisischen Revolution sowie die
Verdnderung des Erfahrungshorizontes eines aufklidrerischen Schriftstellers
und Verlegers unter den Einwirkungen des Napoleonischen Systems in
Deutschland. Auch zeigt sich im Konzept der ,,Sprachreinigung® beispiels-
weise, welche neuen Bildungs- und Lerninhalte fiir einen nunmehr erheblich
erweiterten Rezipientenkreis der Aufklirung fruchtbar gemacht wurden.

Die Korrespondenz des zweiten wird herausgegeben von: Prof. Dr. Han-
no Schmitt (Universitit Potsdam), Dr. Anke Lindemann-Stark (Marburg) und
HD Dr. Jiirgen Schiewe (Freiburg) unter Mitarbeit von Dr. Christoph Losfeld
{Halle).

Konstitutionsbedingungen der philanthropischen Pdidagogik. Praxis-

Jelder und Wirkungsgeschichte eines theologisch motivierten gesell-

schaftlichen Reformprogramms

Die DFG hat das Forschungsprojekt an der Universitit Potsdam, Prof. Dr.
Hanno Schmitt, in Kooperation mit Prof. Dr. Franklin Kopitzsch, Universitit
Hamburg und Dr. Jiirgen Overhoff (Potsdam), fiir den Zeitraum von Oktober
1998 - November 2001 bewilligt.

Im Zentrum des Projektes steht die bisher vernachlissigte Erforschung
der Konstitutionsbedingungen der philanthropischen Pidagogik ab Mitte des
18. Jahrhunderts. Die Erziehung zur religidsen Toleranz ist dabei ein wichti-
ger Schliissel zum Verstindnis des Philanthropismus als theologisch moti-
viertes gesellschaftliches Reformprogramm. Auf der Grundlage von bisher
durch die historische Bildungsforschung iibersehenen, jedoch sehr reichhalti-
gen archivalischen Quellenbestidnden ist die Erforschung folgender Zusam-
menhinge beabsichtigt: (1) Die Untersuchung des Kopenhagener Kreises von
Schriftstellern — der sich an 1750 um J. H. Graf Bernstorff (1712-1772) und
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Fr. G. Klopstock (1742-1803) gruppiert hat — in seiner Bedeutung als Ideen-
anreger fur die philanthropischen Frithschriften von J. B. Basedow (1742)
und I. A. Cramer (1723-1788). (2) Die Analyse moraltheologischer Schriften
von Theologen und Philosophen wie Chr. A. Crusius und Chr. Wolff im
Hinblick auf ihre philanthropischen Grundpositionen pragende Wirkungsge-
schichte. (3) Die Rekonstruktion der von Basedow und M. Ehlers (1723-
1800) initiierten, bisher kaum erforschten friihen philanthropischen Schul-
und Unterrichtswirklichkeit. Diese wurde von der einfluBreichen lutherischen
Orthodoxie mit manifestem Widerstand bekdmpft. Als Ergebnis soll schlieB-
lich eine Um- und Neuinterpretation der philanthropischen Erziehungsbewe-
gung am Beginn der modernen Bildungsreform stehen.

Erschlieffung und Bearbeitung der historischen Archivbestinde der
Odenwaldschule 1945-1985

Das Projekt wird an der Universitit Potsdam, Prof. Dr. Hanno Schmitt, in
Kooperation mit Dr. Klaus Nietmann (Direktor des Brandenburgischen Lan-
deshauptarchivs Potsdam), der Odenwaldschule (Heppenheim) und der Ar-
chivarin Anke WeiBbach durchgefiihrt. Im Rahmen des Projektes werden die
Archivbestinde von 1945-1985 erschlossen, in einem elektronischen Find-
buch verzeichnet und im Internet verdffentlicht. Diese ErschlieBung der
Archivbestinde der Odenwaldschule eréffnet die Moglichkeit von exempla-
rischen Langzeitforschungen zur Schulentwicklung und Schulreform im
20. Jahrhundert.

Forderung: VW-Stiftung im Rahmen des Forderprogramms ,,Archive als
Fundus der Forschung — Erfassung und ErschlieBung,

Zeitraum: Dezember 1999-Dezember 2002

Lénderbericht Viemam im Internationalen Handbuch der Berufshil-
dung (IHBB)

Zum AbschluB des im Jahr 1997 mit der Carl Duisberg Gesellschaft e.V.
Ké&In durchgefiihrten Berufsbildungswissenschaftleraustausches mit Vietnam
fithrte Prof. Dr. Ernst Schmeer, Institut fiir Berufspidagogik der Universitit
Potsdam, einen Forschungsaufenthalt vom 02.01.- 09.01.1999 am National
Institute for Educational Development, NIED, in Hanoi durch, der aus Pro-
jektmitteln des Ministeriums fiir Wissenschaft, Forschung und Kultur
{(MWFK) des Landes Brandenburg, und der Universitit Potsdam finanziert
werden konnte. In Kooperation mit seinem counterpart, Prof. Dr. Nguyen
Duc Tri, NIED, wurden die abschlieBenden Recherchen zum »Lénderbericht
Vietnam* fiir das Internationale Handbuch der Berufsbildung (IHBB) durch-
gefiihrt. Die Koordinierung der Beitrige erfolgt durch Herrn Uwe Lauterbach

vom Deutschen Institut fiir Internationale Pddagogische Forschung, Frank-
furt. Das Erscheinen des Linderberichtes Vietnam im IHBB ist fiir Ende des
lahres 1999 vorgesehen.

Beruﬁbifdungsprojekt Vietnam — Facharbeiterqualifizierung im Be-
rufsfeld Kraftfahrzeugtechnik im ldndlichen Raum.

Vom Ministerium der Justiz/Bundes- und Europaangelegenheiten des Landes
Brandenburg wurde Prof. Dr. Ernst Schmeer, Institut fir Berufspidagogik
der Universitit Potsdam, ein Berufsbildungsprojekt ,,Berufsbildung in Viet-
nam — Facharbeiterqualifizierung im Berufsfeld Kraftfahrzeugtechnik im
lindlichen Raum (GroBraum Hanoi)“ bewilligt. Zur Projektimplementation
wurde v. 03.07.-14.07.1999 ein Projektaufenthalt in Hanoi durchgefiihrt, bei
dem in Zusammenarbeit mit den Kooperationspartnern Direktor Dr. Hoang
Long, Centre fiir Scientific Research an Training, Hanoi, Deputy Director
Prof.Dr Nguyen Duc Tri, Research and Transfer Center for Education-
Training Technology, Hanoi und Direktor Hoang Quoc Cuong, Berufsschul-
zentrum fiir Verkehrswesen, Hanoi, die Projektausstattung beschafft und die
Projektdurchfiihrung eingeleitet werden konnte.

Ein weiterer Projektaufenthalt ist vom 04.12.-16.12.1999 vorgesehen,
bei dem die Evaluation des Projektes und die darauf beruhende Weiterfiih-
rung dieses Berufsbildungsprojektes realisiert werden sollen. Das Berufsbil-
dungsprojekt ist eingebunden in ein Restrukturierungsprojekt zur wirtschaft-
lichen Weiterentwicklung im [Findlichen Raum, bei der Infrastrukturmaf-
nahmen zur Starkung des Kraftfahrzeug- und des Transportgewerbes im
GrofBraum Hanoi vorgesehen sind.

Berlin

BLK-Programm ,, 21" — Bildung fir eine nachhaltige Entwicklung

Das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung hat gemeinsam mit den
Léndern das neue Programm ,21° (Bildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung) auf den Weg gebracht. Koordinierungsstelle ist der Arbeitsbereich
Umweltbildung an der Freien Universitiit Berlin unter Leitung von Prof. Dr.
Gerhard de Haan.

»21% ist ein Programm der Bund-Lénder-Kommission fiir Bildungspla-
nung und Forschungsférderung (BLK) auf der Basis eines Programmgut-
achtens , Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung* von Gerhard de Haan
und Dorothee Harenberg (Materialien zur Bildungsplanung und Forschungs-
forderung, Heft 72, ISBN 3-9806547-2-9). Die Laufzeit erstreckt sich von
August 1999 bis Juli 2004, Das Programm wird mit 25 Millionen zur Hiilfte
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durch den Bund, vertreten durch das Bundesministerium fiir Bildung und
Forschung, und zur Hilfte durch die beteiligten Linder gefordert. Wesentli-
cher Bestandteil ist eine fundierte wissenschaftliche Begleitung und Evalua-
tion des Programmes, um so die Voraussetzungen zu schaffen, die Ergebnis-
se in die schulische Regelpraxis einzufiihren.

Auf der UN-Umweltkonferenz von Rio de Janeiro 1992 unterzeichneten
die Bundesrepublik Deutschland und weitere 177 Staaten die Agenda 21 als
ein globales Aktionsprogramm fiir eine dauerhaft umweltgerechte Entwick-
lung. Mit diesem Globalprogramm wollen sich die Unterzeichnerstaaten fiir
mehr Gerechtigkeit zwischen den Nationen und den Schutz der natiirlichen
Lebensgrundlagen fiir diese und kiinftige Generationen einsetzen. Die Erfiil-
lung dieses Aktionsprogrammes gehort somit zu den grofen Herausforde-
rungen fiir das niichste Jahrtausend. Der Name des Férderprogramms ,,21%
verweist darauf, dafl die Agenda 21 Grundlage der Bildung fiir eine nachhal-
tige Entwicklung ist.

Das Konzept ,,Nachhaltige Entwicklung® (englisch: ,,Sustainable Deve-
lopment*) steht fiir eine Verbindung von 6konomischer Bestindigkeit, den
Erhalt der &kologischen Funktionsfihigkeit des Naturhaushaltes sowie so-
ziale Gerechtigkeit. ,,Der entscheidende Erkenntnisfortschritt, der mit dem
Sustainability-Konzept erreicht worden ist, liegt in der Einsicht, daB dkono-
mische, soziale und okologische Entwicklungen nicht voneinander abge-
spalten und gegeneinander ausgespielt werden diirfen. Soll menschliche
Entwicklung auf Dauer gesichert sein, sind diese drei Komponenten als eine
immer neu herzustellende notwendige Einheit zu betrachten®, so der Sach-
verstindigenrat fiir Umweltfragen.

Der Weg in die nachhaltige Entwicklung fithrt nach einhelliger Meinung
der Verfasser der Agenda 21, nach Ansicht von Ministerien und politikbera-
tenden Gremien und nach der Auffassung der Fachwissenschaftler ganz ent-
scheidend iiber Bildung und Erziehung. Ohne veriinderte Mentalitiiten und
Einstellungen, ohne neues Wissen und neu erlernten Formen der Teilhabe an
der Gestaltung von Gesellschaft ist die Umsetzung der Agenda 21 in die
Alltagspraxis nicht zu erreichen. Daher kommt der Bildung eine entschei-
dende Aufgabe zu. Diese wird in der Agenda 21 an sehr vielen Stellen aus-
driicklich angesprochen und in Kapitel 36 der Agenda noch einmal gebiin-
delt.

Anliegen des BLK-Programmes ist eine Erweiterung der Schulbildung in
Hinblick auf das Zusammenspiel von Umwelt, Wirtschaft und Sozialem in
Kooperation mit Kommunen, Wirtschaft und Nicht-Regierungsorgani-
sationen. Ziel ist es, Kindern und Jugendlichen Gestaltungskompetenz fiir ein
nachhaltiges Leben und Wirtschaften im 21. Jahrhundert zu verleihen.

In enger Abstimmung mit dem Bund und den Lindern wurde ein Grund-
konzept fiir das BLK-Programm entwickelt, das auf drei tragenden Unter-
richts- und Organisationsprinzipien basiert:

- Interdisziplindres Wissen kniipft an die Vernetzung von Natur und Kul-
turwelt und die Notwendigkeit ,,vernetzten Denkens* an und zielt auf die
Entwicklung entsprechender Problemlésungskompetenzen ab. Aufgabe
ist u.a. die Etablierung entsprechender Inhalte und Arbeitsformen in den
Lehrpldnen.

~ Partizipatives Lernen greift die zentrale Forderung der Agenda 21 nach

Teilhabe aller gesellschaftlichen Gruppen am ProzeB nachhaltiger Ent-
wicklung auf. Dieses Prinzip verlangt eine Erweiterung schulischer Lern-
formen und -methoden. Hier wird es beispielsweise um Mitwirkungs-
moglichkeiten in lokalen Agenda 21-Initiativen, bei der Gestaltung der
nachhaltigen Region oder Kommune gehen.
Das Prinzip Innovative Strukturen geht davon aus, daff die Schule als
Ganzheit bildungswirksam ist und weist Parallelen zu aktuellen schuli-
schen Reformfeldern wie Schulprogrammentwicklung, Profilbildung,
Offnung von Schule auf. Dabei bieten sich auch Strukturmodelle aus der
Wirtschaft, z.B. nachhaltige Schiilerfirmen oder Oko-Audits an. Beson-
ders die strukturelle Verankerung der Bildung fiir eine nachhaltige Ent-
wicklung kann als eine der Voraussetzungen fiir das strategische Ziel des
Programms — Integration in die Regelpraxis und Verstetigung — gelten.

Mittlerweile beteiligen sich bereits 14 Bundeslidnder am Programm ,,21. Die
teilnehmenden Schulen werden durch Kooperationszusammenhénge und
Partnerschaften Teil eines regionalen und linderiibergreifenden Netzes, des-
sen Zusammensetzung, Struktur und Arbeitsweise innerhalb des Programms
ebenfalls gefordert und entwickelt wird. Es kénnen Schulen der Sekundarstu-
fe T und II teilnehmen, die Auswahl wird in den Lindern getroffen. In den
ersten drei Jahren werden circa 160 bis 220 Schulen in das Programm invol-
viert. Diese Anzahl wird in der letzten beiden Jahren (2003/04) erheblich
erweitert.

Weitere Informationen zum BLK-Programm ,21“erhalten Sie unter: Freie
Universitit Berlin, BLK-Programm ,,21“, Bildung fiir eine nachhaltige Ent-
wicklung, Koordinierungsstelle, Arnimallee 9, 14195 Berlin, Internet:
http://www .service-umweltbildung.de

Kinder- und Jugenddelinquenz im Spannungsfeld informeller und

Jormeller Reaktionen insbesondere der Jugendhilfe

Ab 1. Juli 1999 beginnt am sozialpddagogischen Institut der Technischen
Universitit Berlin unter Leitung von Prof. Dr. J. Miinder ein dreijihriges
Forschungsprojekt zum Thema ,,Kinder- und Jugenddelinquenz im Span-
nungsfeld informeller und formeller Reaktionen insbesondere der Jugendhil-
fe*. Das Projekt wird von Frau Dr. G. Bindel-Kogel und Herrn M. HeBler
durchgefiihrt.
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Das Thema Kinder- und Jugenddelinquenz steht in jiingster Zeit wiederholt
im Blickpunkt der Diskussion. Zahlenmifig geringe, jedoch dffentlichkeits-
wirksame Ereignisse und Tatergruppen dienen regelmiBig als Beleg dafiir,
daf} , Tdter immer jinger und ,Kinder immer brutaler* werden. Hieran
schlieflen sich Forderungen nach Verschirfungen der formellen Reaktionen
auf Kinder- und Jugendkriminalitiit an. Auf der anderen Seite wird verstarkt
nach den Maglichkeiten und Reaktionsweisen von Jugendhilfe und ihrem
Beitrag zur Privention gefragt. Die geplante Untersuchung kniipft an diese
Diskussion an. Forschungsleitend ist die Frage, welche eigenstindigen sozi-
alpddagogischen Interventions- und Erledigungsstrategien Jugendhilfe im
Umgang mit Kinder- und Jugenddelinquenz nach Inkrafttreten des KIJHG
entwickelt und welche Bedeutung informelle Priventionsstrategien im Rah-
men des Jugendhilferechts und im Rahmen des rechtlich stirker geregelten
Jugendstrafrechts einnehmen.

Dazu wird in einem ersten Schritt der Frage nachgegangen, wie gegen-
wirtig auf Delinquenz von Kindern (unter 14jahrige) von Seiten der Jugend-
hilfe im Rahmen des Kinder- und Jugendhilferechts (KJHG) reagiert wird.
Dieser Bereich, der durch eine origindre Zustindigkeit der Jugendhilfe ge-
kennzeichnet ist, bildet bislang ein Dunkelfeld der Forschung. Das breite, in
sich gestaffelte Spektrum des Kinder- und Jugendhilferechts signalisiert, daB
Iugendhilfe grundsttzlich iiber eine erhebliche Spannbreite von Priventions-,
Reaktions- und Interventionsmoglichkeiten verfiigt. Diese reichen von non-
interventiver Erledigung, tiber Beratung und Hilfen zur Erziehung bis hin zur
Einschaltung formeller Instanzen (Vormundschafts- bzw. seit 1.7.1998 Fa-
miliengericht). Wie dieses Spektrum im Einzelfall umgesetzt wird, ist aller-
dings unbekannt. Es kann zwar davon ausgegangen werden, dali Jugendhilfe
iber ein Erfahrungswissen in bezug auf soziale Arbeit mit delinquenten Kin-
dern verfugt, dieses ist bisher jedoch noch wenig erfait, systematisiert, ver-
allgemeinert und so gut wie gar nicht versffentlicht.

In einem zweiten Schritt wird untersucht, ob und inwieweit die Praxis
der Jugendhilfe bei straffilligen Jugendlichen (iiber 14jihrige) sich von den
Vorgehensweisen und Handlungsstrategien der Jugendhilfe bei unter
14jihrigen unterscheidet. Verhalten und Agieren von Jugendhilfe werden vor
und nach Eintritt der Strafmiindigkeit anhand der gleichen Untersuchungs-
gruppe mit Hilfe von Aktenanalyse, Interviews und Fragebogenerhebungen
erforscht. Ausgehend von der Annahme, daB die Strafmiindigkeitsgrenze
eine entscheidende Zisur darstellt, an der informelle und formelle Reaktio-
nen von Jugendhilfe und Justiz miteinander konkurrieren, sich ablésen oder
ergdnzen, ist zu untersuchen, ob durch die rechtliche Zzisur der Strafmiindig-
keit eine (ggf. stiirkere) formelle Steuerung durch Recht eintritt, die die Erle-
digungsstrategien der Jugendhilfe entscheidend verindert.

Insgesamt sind die dem Strafrecht vorgelagerten Priventionsmoglich-
keiten der Jugendhilfe durch das KJHG erweitert und gleichzeitig die Stel-
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lung der Jugendhilfe im strafrechtlichen Verfahren al‘s fachli_ch autonome
Instanz gestdrkt worden. Vor diesem Hintergrund rlcht_et Slf:h das For-
schungsinteresse darauf, inwieweit die Praxis der Jugerlldhll_fe (ms'besondere
durch §§ 27ff,, 36 und 52 SGB VIII) eigenstindige somalpﬁdggog{sche Ver-
fahren etabliert und dadurch bereits im Vorfeld formeller gerichtlicher Ver-
fahren entscheidende Weichenstellungen erfolgen. ;

Die Untersuchung konzentriert sich auf Berlin, um eine tiefergehende
Erhebung der differenzierten Reaktionsweisen auf Einzelfdlle zu erhalten.
Von einer bundesweiten Erhebung wurde abgesehen, weil eine solche breite
Anlage der Untersuchung in einem bisher noch wenig erforschten Untersu-
chungsfeld zu eher oberflichlichem Datenmaterial gefiihrt hiitte. eqspre—
chend den formulierten Forschungsfragen wird die Anlage der empirischen
Untersuchung vier Schwerpunkte umfassen: ;

Es wird eine Analyse vorhandener Akten bezogen auf rund 1800 poli-
zeilich bei den Berliner Jugendémtern gemeldete Kinder zwisc_hen 10 und 14
Jahren erfolgen. Erginzend sind leitfadengestiitzte Gruppemn_terwews mit
den zustindigen MitarbeiterInnen geplant. Neben der Prisentation upd Dis-
kussion der Ergebnisse der Aktenerhebung werden hier_ Losungsansitze und
Perspektiven der Jugendhilfe im Bereich der Kind_erdelmquenz erortert. An-
sprechpartner ist dabei der sozialpidagogische Dienst der Be‘rh‘nel" Juger!d—
dmter. Nach einem Jahr wird die fallbezogene Erhebung fiir d'lejfemgen Kin-
der bzw. Jugendlichen der Untersuchungsgruppe fortgesetzt, die im Untersu-
chungszeitraum das 14. Lebensjahr iiberschreiten und erneut .Straftaten bqge-
hen. Ansprechpartner ist in dieser Phase die Jugendgerichtshllfe der Berliner
Jugendimter. Auch hier werden erginzende Gruppeninterviews mit den
zustindigen MitarbeiterInnen stattfinden. Dabei gel}t es l}eben der V"orsitel-
lung der Ergebnisse der Aktenerhebung um die Diskussion iiber Moglich-
keiten und Grenzen, d.h. der Verhinderung formeller justizieller Verfahren
im Bereich der Jugendgerichtshilfe.

— Uber die einzelfallbezogene Datenerhebung hinaus sollen die allgemeinen
Priventionsstrategien der Berliner Jugendhilfe auf Bezirks- und Landes-
ebene erfafit werden. Dazu wird anhand von Interviews mit ExpertInnen
im Bereich der Hilfeplanung iiberpriift, welche priaventiven Angebote es
in den Bezirken gibt bzw. welche entwickelt worden sind. Auch das Land
Berlin wird iiber entsprechende praventive Programme befragt. s

— Um die formellen Reaktionsweisen von Seiten der Justiz und Polizei in
Bezug auf delinquente Kinder zu erhellen, werden Einzel- und Gruppen-
interviews mit je 10 VertreterInnen der Polizei und der Staatsf'mwaltschaft
und mit 10 Familienrichterlnnen durchgefiihrt. In den Interviews wgrden
nicht nur deren gingige formelle Verfahrensweisen im Umggmg mit der
Delinquenz von Kindern abgefragt, sondern auch deren Einschitzung
iiber die Notwendigkeit der Erweiterung formeller Reaktionen und iiber
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das eher informell gestaltete Reaktions- und Priventi
- venti -
e onsspektrum der Ju
= Abschlleﬁenq sind halboffene, qualitative Interviews mit betroffenen
Eltern und Kmderr} geplant. In diesen Interviews soll der Frage nachge-
gangen werc?en, wie die Betroffenen selbst die Reaktionsweisen der Ju-
genddmter einschitzen und was aus deren Sicht im Falle der Delinquenz

von Kindern an informellen und formellen Reaktionsweisen notwendig
ware.

Ubei die gesamte Laufzeit soll das Forschungsprojekt von einem Beirat un-
terstiitzt w_erdgn, der sich aus Mitarbeiterinnen der beteiligten Verwaltungen
sowie derl in diesem Feld engagierten Verbinde und freier Triger zusammen-
setzen wird. Das Projekt kooperiert uiberregional mit den entsprechenden
wissenschaftlichen Einrichtungen und Bundesverbinden der Kinder- und
ilélgenihiiife und der Jugendstrafrechtspflege.
ontaktadresse: Technische Universitit Berlin, Institut fiir Sozialpi i

FR 4-7, Dr. G. Bindel-Kégel, M. HeBler, Franklinstr. 28-29 105§gdgge?ﬁ;1k
Tel.: (030) 314 732721, Fax.: (030) 314 21117 ’ ,

ﬁgﬁgg:.‘lﬂen und Nachschlagewerke als elektronische Dokumente im

Seit Mitte 1998 unterstiitzt die DFG im Rahmen des Forde
trospektive ngitalisierung von Bibliotheksbestinden* einrpl;‘?fj:aalz?ncllzrulg-
b%lothek ﬁ]r_Blldungsgeschichtliche Forschung (BBF) des Deutschen Instituts
fiir lnyer:nat'lqnale Pidagogische Forschung. Zielsetzung ist die Verfilmung
;2;:1 Eéﬁ;;allmerlu;aﬁg(}vg{l plé’;gdp?gogischen Zeitschriften und Nachschlagewerken
ums is i i i i
o sl 0 und die Bereitstellung einer geeigneten Inter-
Die Auswahl der zu digitalisierenden Medien wurde zus i
Professoren Hanno Schmitt/ Universitit Potsdam und Heinz-?inl]n:]aernl"lzrlmtoftil}
Humboldt-Universitit Berlin beraten und begriindet. Aus dem Gesamibe-
stand -cler pddagogischen Zeitschriften und Nachschlagewerke, wie sie seit
der frithen Neuzeit in wachsender Fiille erschienen sind, korlnte nur eine
schmalq Auswahl zur Bearbeitung beantragt werden. Aber auch dieser Aus-
schnitt ist geeignet, den historischen Status und die Dynamik des pidagogi-
schen Wissens in seiner Geschichte zu prasentieren und fiir die kiinfticen
Nutzer, Lf?SCI’ oder Forscher bereitzuhalten, 7
Fiir die Nutzung werden zwei Zugangswege erdffnet (die derzeit bear-

beiteten Binde sind unter der URL http:// i igi
il p:/fwww.bbf.dipf.de/retro-digit0.htm
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. Ausgangspunkt: Zeitschriftentitel bzw. Titel des Nachschlagewerks

Auf unterschiedlichen Ebenen sind die verfiigbaren Zeitschriftentitel,
Jahrgénge und Inhaltsverzeichnisse aufgelistet. Auf der ersten Ebene fin-
det sich eine Titelliste, die alle bereits benutzbaren Zeitschriften bzw.
Nachschlagewerke auffithrt. Jeder Eintrag ist als Link gestaltet. Nach der
Auswahl eines Titels gelangt man auf die zweite Ebene der Jahrgiinge
bzw. Binde jenes zuvor ausgewihlten Periodikums bzw. Nachschlage-
werks. Nachdem man sich fiir einen Link eines Jahrgangs oder eines
Bandes entschieden hat, wird dessen Inhaltsverzeichnis angezeigt. Die
Inhaltsverzeichnisse werden auf der dritten Ebene wie die Ubersicht der
Jahrgénge und Binde automatisch generiert, und die einzelnen Aufsitze
sind wiederum als Links dargestellt. Nach dem Anklicken eines Aufsatzes
des virtuellen Inhaltsverzeichnisses wird das erste Image, d.h. die erste
Seite des gewihlten Beitrags am Bildschirm angezeigt.

2. Ausgangspunkt: Autor oder Titel eines Aufsatzes

Parallel zu den eigentlichen Images wurde und wird derzeit eine Daten-
bank aufgebaut, die zum einen die bibliographischen Beschreibungen der
Aufsitze der bearbeiteten Zeitschriften und Nachschlagewerke enthilt,
zum anderen die Verkniipfung zu den Speicheradressen der Images ein-
schlieBlich einiger technischer Daten. Dadurch kann man iiber eine
Suchmaske nach den Namen der Autoren sowie nach Titelstichwirtern
der Aufsitze suchen. Da die Seiten der im vorliegenden Projekt einge-
scannten Medien nur als Images vorliegen, konnen nicht alle Wérter der
Aufsitze recherchiert werden, wie dies bei sogenannten Volltexten mog-
lich ist.
Auf welchem Weg der Zugriff auf den gewiinschten Inhalt auch immer er-
folgt, im Ergebnis werden die Images am Bildschirm angezeigt. In einer
Leiste wird die Zahl der Seiten des betreffenden Aufsatzes angegeben. Jede
Seite kann gezielt angesteuert werden, dariiber hinaus kann man wie im Ori-
ginaldruckwerk vorwirts- oder zuriickblittern.

In welcher Weise die Images verwandt werden, bleibt den Benutzern
iiberlassen. Wer den Text am Bildschirm nicht lesen will, kann ihn seitenwei-
se iiber seinen Browser (z.B. Netscape Communicator oder Microsoft Inter-
net Explorer) ausdrucken lassen. Die Images lassen sich in den Zwischen-
speicher kopieren und von dort in ein Textverarbeitungsprogramm transferie-
ren, wo sie bei Bedarf verkleinert oder vergréBert werden kdnnen.

Manche Zeitschriften erschienen in einem Format, das iiber DIN-A4 hin-
ausgeht. Dadurch ist ein zufriedenstellender Ausdruck auf herkémmlichen
Druckern nur schwer moglich. In dem Fall kann man eine Kopie, d.h einen
DIN-A3-Ausdruck, in der BBF bestellen. Dazu dient ein Link unterhalb der
Images, der zu einem Bestellformular fiihrt.

Die Arbeit an dem Projekt wird voraussichtlich erst Ende des Jahres
2000 abgeschlossen sein. Wihrend die Digitalisierung der Béinde weitgehend
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beendet ist, wird der Datenbankaufbau noch einige Zeit in Anspruch nehmen.
Bislang sind von den zur Bearbeitung anstehenden 33 Zeitschriften und 7
Nachschlagewerken erst 14 Zeitschriften nutzbar (Stand: 1.12.1999). Sobald
jedoch weitere Zeitschriften bzw. weitere Nachschlagewerke vollstandig in
der Datenbank erfaBt sind, sind sie iiber die oben angegebene URL sofort
nutzbar. Gegen Ende des Projekts werden noch zu jeder Zeitschrift bzw. zu
Jedem Nachschlagewerk einige ergdnzende Angaben hinzugefiigt, die eine
grobe Orientierung iiber Profil, Zielsetzung, Herausgeber und Verlag ver-
mitteln.

Von Beginn an war eine Fortsetzung des Projektes vorgesehen. Im Fol-
geprojekt, das Anfang 2000 bei der DFG beantragt werden wird, sollen vor
allem Zeitschriften und Nachschlagewerke der Jahre ab 1870 digitalisiert
werden. Dariiber hinaus werden die bereits im ersten Antrag genehmigten,
aber aus finanziellen Griinden nicht realisierten Zeitschriften aufgenommen.

Ansprechpartner: Christian Ritzi, Bibliothek fur Bildungsgeschichtliche
Forschung, Warschauer Str. 34-38, 10243 Berlin, Tel.: (030) 29 33 60-34,
Fax.: (030) 29 33 60-25, e-mail: ritzi@bbf.dipf.de

Ausfiihrliche Informationen zum Projekt, die auch die Titel der bearbei-
teten Zeitschriften und Nachschlagewerke enthalten, finden sich unter:
http://www.bbf.dipf.de/Archiv/1 999/abhand-006/abhand-006.htm

Die Seiten der im vorliegenden Projekt eingescannten Medien werden
nur als Images abgespeichert. Das bedeutet, der Text liegt nicht als soge-
nannter Volltext vor, sondern nur als Graphik. Um Images in Volltexte zu
verwandeln, miifite eine Software zur optischen Zeichenerkennung verwandt
werden. Solche sogenannten OCR-Programme (optical character recognition)
gibt es zwar bereits in groBer Zahl, sie sind aber fiir dltere, insbesondere
Fraktur-Schriften noch weitgehend unbrauchbar. Die Fehlerrate wiirde der-
zeit einen wirtschaftlich nicht vertretbaren Korrekturaufwand erfordern.

Hamburg

Uberregionale Literaturversorgung: Projekt WEBIS — Sammel-
schwerpunkte an deutschen Bibliotheken

Seit 1949 firdert die Deutsche Forschungsgemeinschaft das System der iiber-
regionalen Literaturversorgung an deutschen wissenschaftlichen Bibliothe-
ken. Grundgedanke dieses Systems ist es, dal} von jeder wissenschaftlich
relevanten Publikation zumindest ein Exemplar in Deutschland zuginglich
sein soll. Die 121 Sammelschwerpunkte verteilen sich auf iiber vierzig Bi-
bliotheken im gesamten Bundesgebiet. In jedem Sammelschwerpunkt wird
die dem Sammelaufirag entsprechende Literatur mdglichst umfassend ge-
kauft, so daB auch die spezielle und hochspezielle Literatur fiir aktuellen und

zukiinftigen Forschungsbedarf vorhanden ist, die moglicherweise an keiner
anderen Bibliothek in Deutschland erwartet werden kann. :

Seit 1994 wird an der Staats- und Universitiitsbibliothek Hamburg mit
DFG-Férderung und in Zusammenarbeit mit den beteiligte_n Sammelschwer-
punktbibliotheken zu diesem System der iiberregionalen Literaturversorgung
eine Informationsplattform im WWW aufgebaut: WEBIS — Sammelschwer-
punkte an deutschen Bibliotheken, http://webis.sub.um-hambprg.de/

Der Titel WEBIS entstand als Akronym aus der Verbindung der E!e—
mente Web und Bibliotheksinformationssystem. [nnerhal!a von WE!BIS bie-
ten ver;gt;i:adene"gucheinstiege Méglichkeiten, den jeweils 1ntere§518re3nden
Sammelschwerpunkt mit seinen Informationsangebqten und Serwcel_elstu_n-
gen zu finden. Die Literatur steht {iber den Fernleihverkehr und tellweage
auch schon iiber Dokumentdirektlieferdienste zur Verfiigung. Groﬁeptells
sind die Kataloge bereits {iber das Internet erreichbar. Zur. personlichen
Kontaktaufnahme werden die Betreuer und Betreuerm{wn mit Adr'eBdaten
genannt. Auflerdem werden weitere Serviceangebote wie z.B. fachliche In-
formationsdienste aufgefiihrt. .

Enthalten sind unter anderem die Sammelschwerpunkte ,,B]ldungs:f'or-
schung” an der Universitiitsbibliothek Erlangen-Nii_rnberg, ,,Psychologle an
der Saarlandischen Universitits- und Landesbibliothek Saarbrﬂfzken und
.Sozialwisssenschaften* an der Universitiits- und Stadtbibliothek KoIn.

Ansprechpartner fiir das WEBIS-Informationssystem: Torsten Ahlers
(Projektleitung), e-mail: ahlers@sub.uni-hamburg.de, Tel.: (04{0) 42?383344.
Dr. Dorothea Behnke (wiss. Mitarbeiterin), Staats- und Universititsbiblio-
thek Hamburg, Von-Melle-Park 3, 20146 Hamburg
e-mail: behnke@sub.uni-hamburg.de, Tel.: (040)42838-2224

WILHELM-FLITNER-PREIS 1999 des Fachbereiches Erziehungswis-
senschaft der Universitat Hamburg

Der Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg h_at den
WILHELM-FLITNER-PREIS 1999 fiir die unter den Ham.burger D:s:?erta-
tionen der letzten beiden Jahre herausragenden erziehungswlssensc_haﬁl1chen
Leistungen an Frau Dr. phil. Heike Niedrig fiir ihre Arbeit ,,I\/I.u]tlkulture.ll.e
Schulen und Mehrsprachigkeit in Siidafrika. Eine Analyse des blldl_mgspf)htl_~
schen Diskurses” und an Herrn Dr. phil. Christian Roll'e fiir seine Arbeit
,,Uber die Bedeutung #sthetischer Erfahrung fiir musikalische Bildungspro-
zesse" verliehen.
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Hessen

Online Zeitschrift Grundschulforschung

Ab 1. Juni 2000 wird eine Online Zeitschrift Grundschulforschung durch
Prof. Dr. Gerold Scholz, Johann Wolfgang Goethe-Universitit Frankfurt am
Main, Institut fir Schulpadagogik und Didaktik der Elementar- und Primar-
stufe, Senckenberganlage 13-17, 60054 Frankfurt am Main, Tel.: (069)79 82
8ool, e-mail:gerold.scholz@t-online.de, heraus zu geben.

Sie soll dem relativ kleinen Kreis von Forscherinnen und Forschern, die
ihren Forschungsschwerpunkt in der Grundschule oder in Bezug auf Kinder
im Grundschulalter haben, ein Forum fiir Verbffentlichungen und fiir Dis-
kussionen bieten. Sie soll zweimal Jihrlich erscheinen. lhr Bezug setzt einen
e-mail-Zugang voraus, da die Beitriige iiber einen Mailverteiler versandt
werden. Das Abonnement kostet pro Jahr DM 60,00. Im Abonnement ent-
halten ist das Recht, eigene Beitrage in der Zeitschrift zu veroffentlichen. Als
Rubriken sind geplant: Beitrdge, Termine, Rezensionen, Diskussionen, Die
Zeitschrift soll mit einer Datenbank verbunden werden, die nach Interesse
abgerufen werden kann. Darin kénnen sowohl vollstindige wissenschaftliche
Arbeiten als auch zum Beispiel Rohdaten zur Verfiigung  ste-
hen.Republikaner in Stadtallendorf. Eine Lokalstudie.

Das Projekt wird durchgefiihrt an der Philipps-Universitit Marburg
(Prof. Dr. Benno Hafeneger) in Kooperation und Mitfinanzierung durch die
Landeszentrale fiir politische Bildung, Wiesbaden.

Laufzeit: 1.4.99 - 31.12.2000

Rechte Jugendcliquen. Exemplarische lokale Milieustudien in Hessen

Das Projekt wird in ausgewshlten Kommunen durchgefiihrt durch die
Philipps-Universitit Marburg (Prof. Dr. Benno Hafeneger) in Kooperation
und Mitfinanzierung durch die Landeszentrale fiir politische Bildung und den
Hessischen Jugendring e.V., Wiesbaden.

Laufzeit: 1.9.99 - 1.10. 2000

Umweltbewuptsein 2000 in Dewtschland

Das Forschungsprojekt wird durchgefiihrt an der Philipps-Universitit Mar-
burg (Prof. Dr. Udo Kuckartz, Lehrstuhl Empirische Erziehungswissen-
schaft) in Kooperation mit dem EMNID Institut, Das Projekt wird im Rah-
men des Umweltforschungsplanes durch das Umweltbundesamt gefordert.
Niheres zum Projekt: Www.uni-marburg.de/~kuckartz

Projektbeginn: 15.9.1999
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Nordrhein-Westfalen

Nachlese zum Amerikaworkshop vom 23. - 24. September 1999 in
Hagen
Am 23./24. September dieses Jahres fand unter der Leitun_g von Hen;n Pro_f.
Horst Dichanz (Fernuniversitit Hagen) und dem Ameylkahaus. Ko!n ein
Workshop zum Thema ,,Entwicklungen uqd Tendenzetzg im amerikanischen
Schulsystem. Die Bildungspolitik der USA in ngegung statt.
Die Initiative zu der Veranstaltung ist auf die bish_er eher mangelnc_le Be-
schiftigung der deutschen Erziehungswissenschaft mit dem amerikanischen
[ n zuriickzufiithren. !
Bl]d%l%s&?&shop richtete sich an Wissenschaftlerinnen und Wissenschaft-
ler, die auf dem Gebiet der Amerikaforschung arbeiten. Er sollte als Ge-
sprachsplattform dienen und so die Mﬁgli_r.:hkeit. zur V9rstellyng df';':l‘ eigenen
Forschungsarbeiten mit anschlieBender intensiver Dlsku551on ble‘ten. Die
beiden amerikanischen Teilnehmer ergénzten die Berich'tt': aus unmittelbarer
Erfahrung. Inhaltlich reichten die Vortrige von der.lmnatlve der ,,Chzlirte‘x“
schools® und des ,,Vouchersystems iiber das umstrittene _,,homeschoolmg
bis hin zu Fragen der (De-)Segregation und ihren Auswirkungen auf das
ikani Schulsystem. .
ame%l:n‘;\sff)irllishop sti):eﬁ bei allen Teilnehmerinnen und Tei_lnehmem auf ein
positives Echo und soll in unterschiedlicher Form fortgefiihrt werden. Ge-
plant ist dabei folgendes:
— Die Publikation eines Tagungsbandes. . _
— Als kiinftiges Diskussionsforum und Mitteilungsorgan im Internet soll das
., Transatlantische Fenster unserer homepage ausgebaut wgrden.
— Griindung einer Sektion von Erziehungswissenschaftlern in der ,,Gesell-
schaft fiir Amerikastudien®. ;
— Fortsetzung des Workshops im niichsten Jahr (September) unter einem
anderen Themenschwerpunkt.
Arbeitsbereich ,,Theorie der Schule und des Untem"ichts_“,- Prof. Dr. H.
Dichanz, Fleyer StraBe 204, 58084 Hagen, FernUniversitit-Gesamthoch-
schule Hagen, 58084 Hagen, Tel.: (02(313 1) 9872986
-mail: horst.dichanz@fernuni-hagen.de i
?Q;Illlzlrle ]}zformationen@erhalten Sie tiber die Fernuniversna_t Hagen (Apnet-
te. Emst(@fernuni-hagen.de), Fachbereich Erziehungs-, Sozial- und Geistes-
wissenschaften
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Didaktische Entwicklungs- und Priifstelle Jir Primarstufen-Software *
(DEPP) in Siegen

Ab Januar 2000 wird im FB 2 an der Universitdt-Gesamthochschule Siegen
eine Entwicklungs- und Priifstelle fiir Software im Grundschulbereich einge-
richtet. Uber die schon jetzt ublichen Rezensionen hinaus sollen in der
.» Werkstatt fiir Kinder* des Projekts OASE Programme und Internetangebote
von Kindern selbst erprobt und beurteilt werden. AuBerdem werden die Pro-
gramme — {ber ein Netz fester Kooperationslehrerinnen — im Schulalltag
erprobt und die unter unterschiedlichen Bedingungen gewonnenen Erfahrun-
gen systematisch dokumentiert. Diese »konzept- und kontextorientierte Eva-
luation* geht von der Annahme aus, daf Programme nicht an sich wirken,
sondern daB die Art ihrer Effekte durch eine Reihe von Filtern bestimmt
wird, die einen aktiven Einfluf3 ihrer Nutzerlnnen (Lehrerlnnen wie Schiiler-
Innen) ermoglichen.

Kurzfristig wird das Projekt iiber Informationen im Internet hinaus Be-
ratungsangebote, Aus- und Fortbildungsmoglichkeiten fiir Lehrerlnnen be-
reitstellen. Langfristig ist eine koordinierte Auswertung der Daten unter
libergreifenden Fragestellungen geplant, um die Forschung in diesem Bereich
stirker an praxisnahe Einsatzbedingungen anzubinden. In Zusammenarbeit
mit der Fremdsprachen-Werkstatt an der Universitit (Prof. Dr. Annelie
Knapp) ist eine Erweiterung auf den Bereich der Sekundarstufe | geplant.
Koordination Dr. Erika Brinkmann / Prof. Dr. Hans Briigelmann / Prof. Dr.
Hans Werner Heymann.

Kontakte iiber: Tel.: (0271) 740-4545, Fax.: (0271) 740-2509,
e-mail: brinkmann@erz-wiss.uni-siegen.de

Interdisziplindres Projeki: ,, Studienstart in Diisseldorf*

Im Rahmen des vom Ministerium fiir Schule und Weiterbildung, Wissen-
schaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen geforderten Projektes
»Studienstart in Diisseldorf* werden am Erziehungwissenschaftlichen Institut
(Abteilung fiir Erwachsenenbildung und Pidagogische Beratung) der Hein-
rich-Heine-Universitit Diisseldorf unter Leitung von Frau Prof. Dr. Christine
Schwarzer spezielle Trainingskurse zum Erwerb der spezifischen Schliissel-
qualifikationen ,,Teamarbeit, Gruppenleitung und Moderation® entwickelt
und ihr Effekt systematisch evaluiert, Das Projekt lduft seit SS 99 und wird
bis zum WS 2000/2001 fortgefiihrt.

In der ersten Projektphase (bis Ende 1999) wird ein Seminarprototyp
entwickelt und mittels statistischer Verfahren evaluiert. In der zweiten Phase
(ab Januar 2000) soll dieses Trainingskonzept in Zusammenarbeit mit inter-
essierten Fachvertretern anderer Ficher und Fakultiten an weitere Ficher
adaptiert werden bzw. als Ergdnzungsangebot fiir diese dienen. Dariiber

hinaus soll im Rahmen des Projekts ein Evaluationsleitfaden entwickelt wer-
den, der dem Qualititsmanagement dienen soll.

Ansprechpartnerinnen: ‘ : 5 .
Prof. Dr. Christine Schwarzer, Erziehungswissenschaftliches Institut, Abtei-

lung fiir Erwachsenenbildung und P4dagogische Beratung, Heinrich-Heine-
Universitidt Diisseldorf, Universititsstralie 1, 40225 Dii_sse]dorf,

Tel.: (0211) 81-12039, e-mail: schwarzer@p}xil-fak.unl—giuesseldor_f.de :
Dipl.Pdd. Susanne Schramm, Erziehungswissenschaftliches In_stlt_ut, Ab_tel-
lung fiir Erwachsenenbildung und Péidagogische Beratung, Heinrich-Heine-
Universitit Diisseldorf, Universititsstrafie 1, 40225_Diisse]d0rf,

Tel.: (0211)81-1546, e-mail schramm@phil~fak.unl-gluesseldox_'f.de .
Dipl.Pdd. Claudia Girtner Erziehungswissenschaftliches lnStltl:!t, 'Abtell.ung
fir Erwachsenenbildung und Padagogische Beratung, Heinrich-Heine-
Universitit Diisseldorf, UniversititsstraBe 1, 40225 Diisseldorf,

Tel.: (0211) 81-12038.

DFG-Projekt ,,Sozialpddagogische Professionalitdt in marktformig
gesteuerten Organisationskontexten — Formen der Aneignung mand-
gerialistischer Rationalitdtsmuster in der offentlichen Jugendhilfe

Seit Mitte der neunziger Jahre werden in sozialpﬁdag'ogisch?n Hz_mdlungsfe]-
dern marktférmige Steuerungsmodelle eingefiihrt, die gewahrlelstep sollen,
dall Ressourcen effizienter eingesetzt und Kosten effektiver l_<0ntrol]1ert wer-
den. Ein Schwerpunkt dieser Entwicklung liegt in der 6ffentlichen Jugendhil-
fe, die zu einem bevorzugten Schauplatz organisationsbez_rogener Neustruktu-
rierungsmafinahmen nach den Leitideen des New Publ}c Management ge-
worden ist. Die kontroversen Diskussionen, die durch diesen Prozef3 ausge-
lost wurden, kreisten bislang nahezu ausschlieBlich um stf:ue.rungstechmsche
Fragen, bspw. im Rahmen von Ablauf- und A.ufbauor‘gamsat.l'onen,'um Kon-
sequenzen fiir die Neugestaltung des Verh%iltr-nssqs. zwischen ?ffemhchep upd
freien Trégern, oder thematisiert in ideologiekritischer Absicht das Einsik-
kern dkonomischer Begriffe in die Beschreibung lundl Strukturlerul_lg sozial-
padagogischer Handlungskontexte. Die Eolgen, d1e_ sich aus der_ Elpﬁlhrufr\l.g
marktformiger Steuerungsmodelle in sozialpddagogischen Organlsathnen ir
das Handeln von Sozialarbeiterlnnenn/Sozialpﬁdagchn.nen _und die‘ Ent-
wicklung ihrer spezifischen Professionalitdt ergeben, sind Jedgch 'blslang
weder theoretisch expliziert noch empirisch erforscht worden. Hier liegt der
Ausgangspunkt des Forschungsprojektes ,,Sozm!pﬁda_gpgwphe Professmpa-
litdt", das an der Fakultit fir Pddagogik der Unl\'fersnat Bielefeld (Arbeits-
gruppe Sozialarbeit/Sozialpidagogik) ?ngesiede]t Ist und von der chtschen
Forschungsgemeinschaft finanziert wird (Laufzeit: Oktober 1999 bis Sep-
tember 2001).
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Marktformige Steuerungsmodelle zielen auf einen Abbau von Hierarchien
und biirokratischen Weisungs- und Kontrollstrukturen und beinhalten damit
— zumindest in formaler Hinsicht — eine Erweiterung der Entscheidungsauto-
nomie von Sozialarbeiter[nnem’Sozialpﬁdagog[nnen im jeweiligen Praxisfeld.
Gleichzeitig werden die entscheidungsrelevanten Parameter aber auch die
Einfiihrung von Budgets und Kosteninformationen um die Skonomische
Dimension erweitert. Damit, so die Ausgangshypothese des Projekts, diirfte
sich fiir die Handelnden in verinderter Weise die Aufgabe stellen, bei der
Wahl einer fallangemessenen Weise der Problembearbeitung Kosteninfor-
mationen und Kriterien der Wirtschaftlichkeit zu beriicksichtigen und mit
Kriterien der Fachlichkeit und der RechtmiBigkeit zu vermitteln. Ziel des
Forschungsvorhabens ist es, zu untersuchen, wie die professionellen Akteure
diese Aufgabenstellung interpretieren und bewiltigen und auf welche Regeln
und Praktiken sie dabei zuriickgreifen. Dabei geht es auch um eine Kldrung
der Frage, ob sich die symbolischen Kréfteverhiltnisse zwischen den eigen-
logischen Entscheidungs- und Handlungskriterien padagogischer Professio-
nalitit einerseits und den dkonomischen Regulativen andererseits verschie-
ben. Erstmals riickt damit das professionelle Ermessen — als Schnittstelle von
organisationaler und fachlicher Steuerung — in den Mittelpunkt einer empiri-
schen Studie zur sozialpddagogischen Professionalitit. Das Forschungsvor-
haben ist als komparative »multiple case® Fallstudie angelegt und rekonstru-
iert auf der Basis qualitativer Methoden in einer dreistufigen Untersuchungs-
anordnung (1) Organisationsstrukturen, (2) Organisationskontexte und (3)
professionelle Ermessensstile in marktformig-wettbewerbsorientiert einer-
seits und konventionell-hierarchisch gesteuerten Jugenddmtern andererseits.
Projektleiter: Prof. Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe Otto

Mitarbeiter: Wiebke Horn (Dipl-Pid.), Dr. Stefan Schnurr (Dipl.-Pid.)
Anschrift: Universitit Bielefeld, Fakultit fiir Padagogik, AG Sozialar-
beit/Sozialpidagogik, DFG-Projekt ,,Sozialpadagogische Professionalit:it-,
Postfach 10 01 31, 33501 Bielefeld, Tel. (0521) 106-3383, -3392.

e-mail: w.horn@uni-bielefeld.de; stefan.schnurr@uni-bielefeld.de

Lehr-/Lernforschung:  Didaktisch-methodische Entwicklung  eines
Tutoriells zur Vorbereitung auf die Zwischen- und AbschluBpriifung
von Mikrotechnologen und Mikrotechnologinnen dargestelll an den
Ausbildungsmodulen |, Reinraumtechnologie und , Halbleitertech-
nologie (elektronische Bauteile in CMOS- Technik)

Das Arbeitsgebiet der Mikrotechnologin und des Mikrotechnologen im Ti-
tigkeitsfeld des Drittmittelgebers umfaBt die Herstellung von mikrotechni-
schen Produkten. Das Berufsprofil umfabt Logistik, Verfahrenstechnik, Qua-
lititssicherung, Entsorgung und technischen Support. Die Ausbildung ist in
die Schwerpunkte , Halbleitertechnik* und ,,Mikrosystemtechnik® differen-

iert. Die ,,Halbleitertechnik® bezieht sich auf die Produktlon von Halblf:b
tzéfgementen durch Strukturierung, Aufbringe'n von‘Schlchten, Atze_n,“Dbot‘le-
rung und den entsprechenden Priifungen. Die ,,Mlkrosystgmtechmk_ eén-
haltet die Herstellung der Triger fiir die Bauelemente'und die Produktion der
Mikrosysteme durch Bestiicken, Loten, Bonden., Ver.51ege.ln und das Te§ten.
Im Rahmen des Drittmittelprojektes wird eine dldgktlsche Strukturierung
der Berufsausbildung der Mikrotechnologin/des Mlkrotechno_logen utl;te‘r
Beriicksichtigung weiterer IT-Berufe durchgefiihrt. Das Ergebnll.s der Arbeit
ist auf die Vorbereitung zur Zwischenpriifung und_ AbschluB_prufung a_us]ge-
richtet und bildet die Basis fiir die Folgeentwicklung eines tutoriellen
stems.
Sclbls)tl:inxszau des Lernsystems ist modular: Moa’ul‘ I: Aus dem Schwer-
punkt ,,Halbleitertechnik® wird das Modul ,,Elektron_lsche Bauelemente in
CMOS-Technik* bearbeitet. Ausgehend von df?n L‘,ehrmhalten .d.er_ ohmschen
und kapazitiven Widerstinde und deren Realisationen auf Sl‘llzmmwa_fern,
sind fiir weitere Bauteile die physikalischen und techpologischen El_gen-
schaften didaktisch aufzubereiten. Modul II: Aus dem.Tfltgeblet dqr -Mikro-
systemtechnik® wird das Modul ,,Reinraumtecl?nologle erstellt. Z_lelseﬁzung
ist es, unter Beriicksichtigung der Begriffsbestimmung und Klassnﬁka‘uonen
der Reinraumtechnologie sowie den Verunreinigungt_an und de_:ren _Emﬂpﬁ aqf
die Qualititssicherung bei Produktion in der Halbleitertechnik, eine didakti-
inheit zu entwickeln. .
?’Crlclgetfl?i-f;r:hprof. Dr. phil. habil. Bernd Ott, Ur!ivers_itﬁt Dortmund, Fakultit
Maschinenbau, Lehrstuhl Technik und ihre Didaktik I, Baroper Str. 301,
227 Dortmund i ’
:/éllita;)eiter: Dipl.-Ing. Rainer Hohenburg, Dipl.-Ing. Matthias Frecking,
Dipl.-Ing. Olaf Lenz o :
Finanzierung: Fa. Elmos Dortmund (Drittmittelprojekt)
Laufzeit: 01.07.1999 bis 31.12.1999

Biirger — Behorden — Kontakte in den alten und neuen Bundesldndern
Eine vergleichende Analyse zu Behordenzufriedenheit und Konfliktverlidu-

fen. _ 1
itung: ' iversitit Bi 1d) gemeinsam mit

Leitung: HD Dr. Jiirgen Mansel, (Universitit Bielefe ‘ '

Pfof. [%r. Klaus Boehnke und Prof. Dr. Dietmar Brock, (beide Technische

Universitidt Chemnitz),

Laufzeit: 05/99 bis 11/2001

Forderung: Volkswagen Stiftung
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Rheinland-Pfalz

Interdisziplindres Forschungsprojekt |, Evaluierung von Préisenzpha-
sen des Fernstudiums zum innovativen selbstgesteuerten Lernen

Das interdisziplinire Forschungsprojekt ,,Evaluierung von Prisenzphasen des
Fernstudiums zum innovativen selbstgesteuerten Lernen®, das in Kooperation
mit dem Zentrum fiir Fernstudien und Universitire Weiterbildung (ZFUW)
an der Universitdt Kaiserslautern durchgefiihrt wird, verfolgt das Ziel, durch
Fragebogenerhebungen und qualitative Interviews von Teilnehmenden der
Prisensphasen des Fernstudiums Erwachsenenbildung, Formen eines inno-
vativen selbstgesteuerten Lernens zu analysieren.

Laufzeit: 4/1999 - 3/2000.

Qualititssicherung in der Weiterbildung

Das Ziel des Forschungsprojektes »Qualititssicherung in der Weiterbildung*
(Zentrum fur Fernstudien und Universitire Weiterbildung (ZFUW) an der
Universitit Kaiserslautern) ist es, auf der Basis der aktuellen Qualititsdebatte
(ISO 9000, Total Quality Management, Business Reengineering) und der in
der Praxis realisierten Projekte der Evaluation und Qualitétssicherung die
Situation der Weiterbildung in Kooperation mit ausgewiihlten Trigern der
rheinland-pfilzischen Erwachsenenbildung in Form eines Handlungsfor-
schungsprojektes zu untersuchen. Es geht darum, die vorhandenen Qualitiits-
systeme, -instrumentarien bzw. -methoden und die Erfahrungen der Weiter-
bildungstriiger zu rekonstruieren und zu analysieren. Dies geschieht in erster
Linie mit Hilfe von narrativen Interviews und der Sichtung von Dokumenten.
Beginn des Forschungsprojektes 7/ 1997,

Laufzeit: 3 Jahre

Studie ,, Der Beitrag der beruflichen Bildung zur Produktivititsent-
wicklung in Lateinamerika*

In der Studie ,,Der Beitrag der beruflichen Bildung zur Produktivititsent-
wicklung in Lateinamerika“ wird in sechs ausgewihlten Lindern Lateiname-
rikas die Situation der Berufsbildung miteinander verglichen. Zunsichst wird
ein Uberblick iiber den Stand der Berufsbildungsforschung erarbeitet. Auf
der Basis soll sich die Studie auf die Policy-Ebene der lateinamerikanischen
Berufsbildung beziehen, Durch diese Orientierung soll auch ganz bewuBt die
Stéirke der ,,Economic Commission for Latin America and the Caribbean®
(ECLAC) der UN in diesem Bereich genutzt werden. Ziel ist es auf der
Grundlage bisher nicht untersuchter Fragestellungen Szenarios einer mogli-

i iti i i Untersuchung ist:
chen Berufsbildungspolitik zu erarbeiten. Leitfrage der. : ]
Was kann getan werden um die erfolgreichen Ansitze einer betriebsorien-
tierten Berufsbildung zu fordern und weiterzuent}n/lcl-(_eln.

Zentrum fiir Fernstudien und Universitire Weiterbildung (ZFUW) an der
Universitit Kaiserslautern
Laufzeit 1995-1999.

Forschungsprojekt ,, Wirtschafts- und  Beschdftigungsforderung
Das Ziel des Forschungsprojektes ,,Wirtschafts- und Besi:htiﬂlgungst‘orde—
rung“ (WBF), das in Auftrag fiir die Gesellschaft fiir Techmsche Zusammeq—
arbeit in Kooperation mit dem Lehrstuhl fiir Vo!kswutschaf’tslehre der Uni-
versitit Kaiserslautern durchgefiihrt wird, ist es, im Rahn_len kom_plexer Fea-
sibilityanalysen Fragen zur Wirtschafts- und Beschiftigungswirkung von
Bildungssystemen detailliert zu analysieren._

Leitung: Prof. Dr. Rolf Arnold, Prof. Dr. Michael von Hauff

Sachsen

Studie zur beruflichen Erstausbildung in Sachsen

Am 23.07.1998 erteilte das Siachsische Staatsministerium fiir Wirtschaft und
Arbeit der Technischen Universitit Dresden (TUD), insbesqndere dem Lehr-
stuhl fiir Wirtschaftspolitik und Wirtschaftsforsehung_sowm c_iem Le_hrstuhl
fiir Wirtschaftspidagogik den Auftrag, gemeinsam mit dem ifo Institut fiir
Wirtschaftsforschung, Miinchen, eine Studie zur beruflichen Erstausbildung
in Sachsen durchzufiihren. : . '
Ziel des Gutachtens ist es, die Situation der beruflichen Erstausbildung in
Sachsen seit 1994 vor dem Hintergrund der noch anhlaltenden Trar!§format|-
on und der Globalisierung systematisch zu beschreiben, ausgewahlte: Zu_—
sammenhidnge auf der Basis einer Betriebebefra.gqu zu erkl%iren _und kunftl-
ge Entwicklungspfade zu skizzieren. Fiir die Zeit bis 2005 wird ein er‘hebllch
anwachsendes Defizit an Ausbildungsplitzen vorhergesagt. Des}-lalb smc_i all_e
Ansiitze zum Ausbau der Ausbildungskapazititen in Betrieben, iiberbetriebli-
chen Einrichtungen sowie in Berufsfachschulen in Betracht zu znehen: Dazu
werden Empfehlungen fur die Vorgabe eines Orfinungsrahmel?.s, fiir B‘l‘l-
dungsangebote des Staates und fiir die Weiterentwicklung der Forderpolitik
gegegf: im Gutachten bearbeiteten Schwerpunkte des ,,.Dresc.iner Prolekttel_ls“
lagen in der Aufbereitung sekundirstatistischen Materials, in der Durcpfuh—
rung einer Delphistudie, in einer schriftlichen Befragung von 5.000 Betrieben
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und 160 einschligigen Fachverbanden der Wirtschaft sowie in der darauf
aufbauenden Uberpriifung forschungsleitender Hypothesen. Das ifo Institut
iibernahm die Erstellung einer Prognose des Ausbildungsangebots und der
Ausbildungsnachfrage bis zum Jahr 2015.

Die Ergebnisse der Untersuchung liegen seit Mitte November in Form
eines Abschluiberichtes vor. Dariiber hinaus wurde eine Kurzfassung er-
stellt. Es ist beabsichtigt, iiber die Ergebnisse der Untersuchung auch in den
Fachorganen der Berufs- und Wirtschaftspidagogik zu berichten.

Projekt: ., Entwicklung eines verfahrenstechnischen Modells ( VM)
als Lehr- und Lernmittel — Spezifikation Bioverfahrenstechnik* (TU
Dresden)

Beschreibung/Ergebnisse:

Mit dem VTM wird ein universelles, praxisnahes Lehr-, Lern- und Gestal-
tungsmittel zur Verfiigung stehen. Es repriisentiert ein bioverfahrenstechni-
sches System. Sein Einsatz ist fiir verschiedene Zielgruppen vorgesehen.
Beispielsweise werden kiinftige Berufsbildner im Studium »Berufliche Di-
daktik® mit dem VTM an ein funktionales Verstindnis verfahrenstechnischer
Systeme herangefiihrt und dabei arbeitsorientierte Sichtweisen — verfahrens-
technische Systeme als Arbeitssysteme in einer Chemiefabrik — ausgepragt.
Das VTM soll die Durchfithrung von Bedien-, Instandhaltungs- sowie Ge-
staltungsaufgaben in verfahrenstechnischen Systemen erméglichen. Mogli-

che Arbeitssituationen kénnen so erkundet und als Lernsituation aufgearbei-
tet werden.

Projektleiter: Prof. Dr. paed. habil. Peter Storz

Mitarbeiter: Dr.-Ing. Hans Schneider, Dipl.-Ing. Mirko Wolf
Finanzierung: SMWA

Laufzeit: 02/98 - 02/2000

Projeki: |, Berufsfeldiibergreifendes Lernen* (TU Dresden)
Beschreibung/Ergebnisse:

Berufsfeldwissenschaftliche Untersuchungen und Entwicklung einer didak-
tisch-methodischen Konzeption zur berufsfeldiibergreifenden Qualifizierung
von Fachkriften im Bauwesen. Vorbereitung der Erprobung und Evaluation
sowie Realisierung von Arbeits- und Prisentationsveranstaltungen.
Projektleiter: Prof. Dr. phil. Jorg-Peter Pahl, Dipl.-Ing. Franz F. Mersch
Mitarbeiter: Dr. Jérg Biber, Dipl.-Ing. (FH) Angela Stoll

Finanzierung: WEQUA, Lauchhammer

Laufzeit: 09/99 - 06/2001
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Projekt: ,,Oko-Audit als komplexe beteiligungsorientierte Gestal-
tungsaufgabe in Unternehmen der Chemiewirtschaft” (TU Dresden)

Beschreibung/Ergebnisse: ,

Der ProzeB der Oko-Auditierung als Mittel zur Reorganisation von Unter-
nehmen sowie als Qualifizierungsfeld fiir Personal zur Mitgestaltung von
Unternehmensorganisationen wird bearbeitet. Im Ergebnis von Fallstudl‘en' in
5 Partnerbetrieben sollen arbeitsprozeBbezogene Lehr- und Lernmaterialien
fiir einen Transfer in KMU entstehen.

Projektleiter: Prof. Dr. paed. habil. Peter Storz

Mitarbeiter: Dipl.-Chem. F. Schubert, Dipl.-Oec. (FH) Anke Roch

Laufzeit: 12/99 - 12/2001

Sachsen-Anhalt

3. bundesweiter Workshop zur Qualitativen Bildungs- und Sozialfor-
schung in Magdeburg
Der am 12. und 13. November veranstaltete 3. bundesweite Workshqp zur
Qualitativen Bildungs- und Sozialforschung in Magdeburg stieB, wie die
beiden vorangegangenen Workshops, erneut auf ein grofles Interesse. Apf
siecben Arbeitsgruppen verteilt diskutierten tiber 140 Teilnehmend_e Materia-
lien aus 30 vorgestellten Forschungsprojekten. Geleitet wurden die Arbeits-
gruppen in bewihrter Manier von den Kolleglnnen Prof. Dr. R. Bohnsack,
Dr. B. Schiiffer, Dr. B. Friebertshiuser, Prof. Dr. H.-H. Kriiger, Prof. Dr. W.
Marotzki, Prof. D. Nittel, Prof. Dr. G. Riemann, Dr. Th. Reim, P. Straus,
Prof. Dr. F. Schiitze und Prof. Dr. H.-D. Kénig. _
Die Bandbreite der Forschungsfelder erstreckte sich von erziehungswis-
senschafilichen Arbeitsfeldern im engeren Sinne, wie Schule und auBerschq—
lische Bereiche (z.B. Sozialpiddagogik, Erwachsenenbildung), iiber profess:-
onsbezogene Analysen bis zu Analysen historischer und geg_eqwﬁﬁlger Lg—
benswelten (z. B. Migrationsproblematik, NS-Zeit) und Sozialisationsberei-
chen bzw. -phasen. Die forschungsmethodischen Zuginge umfafiten dgs
breite Spektrum unterschiedlicher Befragungsmethoden und ethnographl—.
scher Verfahren sowie dokumentenbezogener Zuginge. Verstirkt kann dabgl
eine Tendenz zur Anwendung und Verkniipfung unterschiedlicher methodi-
scher Zugiinge mit dem Ziel der Methodentriangulation festgestellt werden. .
Der organisatorisch vom letztjihrig gegriindeten ZBBS (Zentrum' fr
Qualitative  Bildungs-, Beratungs- und Sozialforschung) durchgef‘uhl.‘te
Workshop ist fiir viele Teilnehmende mittlerweile zu einem 'festen Datum im
Tagungskalender geworden, welches neben der Prisentation von eigenen
Forschungsvorhaben auch als wichtige Kontakt- und Informationsborse
dient.
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. Beruflicher Verbleib, Berufskarrieren und berufliches Selbstver-

sténdnis von AbsolventInnen erziehungswi .
: swissenschaft .
fachstudiengiinge & aftlicher Haupt

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat dem Fachbereich Erziehungswis-
senschaften der Universitit Dortmund (Projektleiter: Prof. Dr. Thomas Rau-
schenbagh] und dem Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit
Hal'le-Wlttenberg (Projektleiter: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger) ein ge-
meinsam beantragtes Projekt zun#chst fir den Zeitraum vom 1.1. 2000 bis
zum 31.!2. 2000 bewilligt. In diesem Projekt werden auBer dem Stammper-
sonal, Dlp_l.-Pﬁd. Ivo Ziichner und Dr. Cathleen Grunert, noch mehrere wis-
senss:haftllche Mitarbeiter bzw. Hilfskrifte und studentische Hilfskrifte mit-
arbeiten.

In dem Projekt sollen in Ankniipfung an aktuelle professions- -
sch}llpolltische Diskurse und in Weiteﬁ:ntwicklung F:ier em;i;sgt?eih‘?fz};—
blelbsforschun_g in schriftlichen Befragungen erziehungswissenschaftliche
Hauptfachstqdlengiinge erstmalig systematisch untersucht werden: im Ost-
West.—Vergle!ch, ‘im Vergleich unterschiedlicher Studiengiinge (Diplom- und
nglster-Um, Diplom-FH) sowie im Vergleich dreier Absolventlnnengene-
ratlonf_:.n..!m Zen_trum steht dabei eine bundesweite Berufsverbleibsstudie zur
Beschaftlgu'ngss:ltuation und Berufszufriedenheit sowie zum beruflichen
Slelbstverstandms von Diplom-Piddagoginnen auf der Basis einer repriisenta-
tiven ngrschmttgbeﬁ‘agung (N = 4.000). Diese bildet zugleich die Grundla-
ge ﬁlr_ eine Studiengangsvergleichsuntersuchung (N = 3.000) zur Analyse
peruﬂlcher und professioneller Effekte von unterschiedlichen Studiengingen
in 4 ausgewéihl‘ten Regionen sowie einer Kohortenvergleichsstudie (N =
2.600) an 3 Universitdten, die das Ziel verfolgt, kohortenanalytische Diffe-
renzen zwischen Absolventlnnengenerationen sowie langfristige berufliche
Plazierungseffekte von Diplom-Pidagoglnnen auf dem Arbeitsmarkt zu
untersuchen. Das Projekt versteht sich als Beitrag zur empirischen Dauerbe-
g:?lfgg:}?g d\?r gisiiplin Er;iehungswissenschaft mit dem Akzent auf dem

ichen Verbleib sowie der Professionalisi - i
Ly S e essionalisierungs-, Geschlechter-, Berufs-
Koqtakt: .Dr. Cathleen Grunert, AB Allgemeine Erziehungswissenschaft
Institut fiir Padagogik, Martin-Luther-Universitét Halle-Wittenberg 06099;
l-lalle' (Saale), Tel.: (0345) 55-23706 (Uni), Fax.: (0345) 55-27235 (U;1i)
e-mail: cathleen.grunert@gmx.net
http://www.erzwiss.uni-halle.de/gliederung/paed/allgew/frgruner.html

Schiiler, Lehrer und Schulalitag der Schulen i ‘
Stiftungen .. 1695 bis 1769 3 chulen in den Franckeschen

Die Francl?esc!lep St.iftungen“ sind eine pidagogische Einrichtung der Frii-
hen Neuzeit, die in einmaliger Weise iiber einen langen Zeitraum hinweg ihr

Eigenleben auf vielfiltige Weise dokumentiert hat. Der Griinder, August
Hermann Francke, wird mit seiner Padagogik als der letzte Vertreter einer
kirchlich gebundenen, christlichen Erzichungsreflexion gesehen, die noch
nicht in Frontstellung zu anthropologischen Prédmissen der Aufklirung for-
muliert ist. Obwohl in Denkmustern frithneuzeitlicher, christlicher Weltver-
besserungsprogramme konzipiert, ist die von Francke und seinen Mitarbei-
tern geschaffene Schulstadt ist fur die Herausbildung des modernen Erzie-
hungswesens von nicht zu unterschitzender Bedeutung.

Das Projekt verfolgt das Ziel, die Entwicklung des Schulkomplexes und
der pidagogischen Praxis in den Schulen zu erforschen. Im Vordergrund
stehen dabei die strukturelle ErschlieBung und Auswertung der sozialge-
schichtlich relevanten Datenbestinde des Archivs (Schiller- und Lehrerver-
zeichnisse, Protokolle von Konferenzen auf unterschiedlichen Ebenen der
Verwaltung). Der Umfang und die Beschaffenheit der Quellenbesténde des
Archivs der Franckeschen Stiftungen bieten den in der Geschichte der Erzie-
hung einmaligen Gliicksfall, da wir iiber einen Zeitraum von annahernd 300
Jahren ein ProzeB der Organisationsentwicklung und permanenten Selbstre-
flexion einer im modernen Sinne padagogischen Einrichtung dokumentiert
finden. — Zeitraum der Untersuchung beginnt mit der Griindung und geht
(vorldufig) bis zum Ende des Direktorats des Sohnes des Griinders, Gotthilf
August Francke, also von 1695 bis 1769: Der Pietismus élterer Pragung, der
als Frommigkeitsbewegung seit den 1740er Jahren von neuen Impulsen ab-
gelost wurde, endete auch in Halle endgiiltig mit dem 1769 eintretenden
personellen Wechsel in der Leitung.

Das Vorhaben wird von Prof. Dr. Juliane Jacobi, Potsdam, Prof. Dr. Pe-
ter Menck, Siegen, und Dr. Thomas J. Miiller-Bahlke, Halle (Leiter des Ar-
chivs der Franckeschen Stiftungen) durchgefiihrt und von der Deutschen
Forschungsgemeinschaft mit einer Sachbeihilfe gefordert.

. Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt“, Empirische Bestands-
aufnahme und Perspektiven fiir die politische Bildung

Am Zentrum fiir Schulforschung und Fragen der Lehrerbildung (ZSL) der
Martin-Luther-Universitit Halle/Wittenberg wird von Oktober 1999 bis De-
zember 2001 ein vom Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt finan-
ziertes Projekt zum Thema ,Jugend und Demokratie in Sachsen-Anhalt —
Empirische Bestandsaufnahme und Perspektiven fiir die politische Bildung
durchgefiihrt.

Projektleiter sind Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger und Prof. Dr. Sibylle
Reinhardt, wissenschaftliche Mitarbeiter sind Dr. Catrin Koetters und Magi-
ster Ralf Schmidt. Studentische Hilfskrifte sind Nicolle Pfaff und Birgit

Fischer.
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Z‘lel fies Projektes ist es, erstmals im Bundesland Sachsen-Anhalt das Ver-
hziItp_ls von Jugendlichen im Schul- und Berufsschulalter zu Demokratie und
Politik in einer quantitativen repriisentativ angelegten Studie umfassend zu
untersuchen. Das Forschungsvorhaben kniipft thematisch an Traditionslinien
dgr Jugendforschung zur politischen Sozialisation Jugendlicher, der politik-
wissenschaftlichen Forschung zu politischen Einstellungen verschiedener
Alter;gruppen sowie der Schulforschung zu Fragen schulischer und unter-
richtlicher Partiz_ipation und zu den Effekten politischer Bildung an. Neben
emer reprisentativen Befragung von etwa 2000 Jugendlichen im Alter zwi-
schen 13 _und 18 Jahren sollen an ausgewihlten Einzelschulen qualitative
Glruppendlskussionen mit ausgewihlten Schiiler- und Lehrergruppen mit dem
Ziel .clu{-chgeﬁihrt werden, die Ursachen und Hintergriinde fiir besonders
schwierige und fiir besonders gelungene politische Sozialisations- und Bil-
dungsprozesse in den Einzelschulen zu analysieren. Unter Bezug auf die
Resultate der quantitativen und der qualitativen Studie sollen abschlieflend
Konzepte.ﬁir eine reformierte politische Bildung in der Schule erarbeitet
werden, die sowohl auf eine Verbesserung der Gestaltung des Schullebens als
?’UC!'I ]z:u:f eine Reform des Fachunterrichts abzielen.

rojektleitung: Prof. Dr. Sibylle Reinhardt/ Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger
;?i}fgfil:istchaﬂhche Mitarbeiterlnnen: Dr. Catrin Koetters/ Magister Ralf
S!:uden'tische Hilfskrifte: Birgit Fischer/ Nicolle Pfaff
Fmanz:.erung: Kultusministerium des Landes Sachsen-Anhalt
Laufzeit: Oktober 1999 bis Dezember 2001
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Zusatzqualifikation fiir LehrerInnen: European Master in Intercultu-
ral Education

Als erste europiische Qualifikation fiir LehrerInnen aller Schularten bietet
das Institut fiir Interkulturelle Erziehungswissenschaft im Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft und Psychologie an der FU Berlin mit Beginn des akade-
mischen Jahres 1999/2000 (ab Oktober 1999) gemeinsam mit den Universi-
titen in Uppsala/Schweden und Thessaloniki/Griechenland einen weiterfiih-
renden Studiengang an.

Ziel des Studienganges ist der Erwerb eines ,,Euopean Master’s Certifi-
cate — in Intercultural Education”, das im Rahmen des ERASMUS-Pro-
grammes zukiinftig europaweit angeboten und anerkannt werden soll.

Der Kurs erstreckt sich iiber ein volles akademisches Jahr (Oktober bis
August - 11 Monate). Die erfolgreiche Teilnahme wird mit studienbegleiten-
den Leistungsnachweisen sowie einer im letzten Quartal zu erstellenden
AbschluBarbeit (Master Thesis) nachgewiesen. Der Erwerb von insgesamt 60
Credit Points (ECTS) ist die Voraussetzung fiir die Verleihung des akademi-
schen Grades: European Master.

Bewerben konnen sich alle, die ein 1. oder 2. Staatsexamen fiir ein Lehr-
amt in einem Staat der EU besitzen. Das von der FU geforderte Modellvor-
haben bietet neben der Kenntniserweiterung im Seminarbetrieb z.T. unter
EinschluB virtueller Kommunikationsmdglichkeiten mit den Teilnehmerln-
nen in den Partnerlindern, mehrwochige betreute Praxisprojekte und die
intensive Bearbeitung eines Spezialthemas an.

Studienschwerpunkte sind z.Z. moglich im Kontext von:

— interkultureller Kommunikation
— Zweitspracherwerb

— Unterrichtsbeobachtung

— Strategien antirassistischer Arbeit

Mindestens ein Modul des Studienganges sollte an einer der Partneruniversi-
tidten studiert werden. Der Austausch wird durch das ERASMUS-Programm
unterstiitzt.

Prof. Dr. Gerd R. Hoff, Freie Universitit Berlin, FB Erziehungswissenschaft
und Psychologie, Institut fiir Interkulturelle Erziehungswissenschaft, Habel-
schwerdter Allee 45, 14195 Berlin, Tel: (030) 838 5781/ 5967,

Fax.: (030) 838 5967/ 6333, e-mail: groff@zedat.fu-berlin.de
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Weiterbildungsstudiengang: Kinder- und Jugendlichenpsychothera-

peuten/in — nach dem Psychotherapeutengeseiz an der Universitiit
Osnabriick

An der Universitidt Osnabriick, Fachbereich Psychologie und Gesundheits-
wissenschaften, wurde in Kooperation mit der Abteilung Kinder- und Ju-
gendpsychiatrie und Psychotherapie des Kinderhospitals Osnabriick zum WS
1999/2000 ein Weiterbildungsstudiengang eingerichtet, der zum/zur Kinder-
und Jugendlichenpsychotherapeuten/in — nach dem Psychotherapeutengesetz"
qualifiziert. Der Weiterbildungsstudiengang fiihrt berufsbegleitend in 10
Semestern zur Approbation und berechtigt zur Teilnahme an der kasseniirztli-
chen Versorgung. Zulassungsvoraussetzung ist eine bestandene AbschluBprii-
fung in den Fichern Psychologie, Pidagogik oder Sozialpidagogik. Der
Weiterbildungsstudiengang beinhaltet die Bausteine:

- theoretische Ausbildung

- praktische Ausbildung — (Therapie unter Supervision)

- praktische Titigkeit

- Selbsterfahrung.

Das Studium ist gebithrenpflichtig. Es entstehen monatliche Kosten von etwa
300,- DM sowie zusitzliche Kosten fiir Supervision und Selbsterfahrung, Im
Rahmen der praktischen Ausbildung, die in der Poliklinischen Psychothera-
picambulanz der Universitit stattfindet, kann iiber Honorierung der dort
durchgefiihrten Therapien ein Teil der Ausbildung jedoch refinanziert wer-
den. Der nichste Aufnahmetermin ist Sommersemester 2002,

Informationen kénnen angefordert werden bei Prof. Dr. Wiedl, Fachbereich

Psychologie und Gesundheitswissenschaften, Universitit Osnabriick, 49069
Osnabriick, Tel.: (0541)969-4752,

e-mail: Wied]@deimos.rz.Uni—Osnabrueck.de,

oder bei Dipl.-Psych. U. Miiller, Kinderhospital Osnabriick, Abt. fur Kinder-
und Jugendpsychiatrie, Iburger Strafie 187, 49082 Osnabriick,

Tel.: (0541)5602225.

Lehramisstudiengang: ,, Diplomhandelslehrers/ Technik" (Dipl Hdl/
Tech.) an der Universitit Kaiserslautern

Ab Wintersemester 1997 bietet die Universitit Kaiserslautern im Rahmen der
Lehramtsstudiengiinge den Studiengang des »Diplomhandelslehrers/ Technik
(DipL.Hdl/Tech.)* an. Der Studiengang bezieht sich auf die immer grofler
werdende Integration von kaufminnischen und technischen Tatigkeitsele-
menten in vielen Bereichen der Arbeitswelt. Verbindendes Glied stellen da-
bei die heutigen Informationsverarbeitungstechniken dar. Der Studiengang
wird ab sofort mit dem Schwerpunkt — Informationstechnik — angeboten. Die
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Schwerpunkte Maschinenbau und Verfahrenstechnik sowie Elektrotechnik
sind geplant s ;
Néihe%‘eplnformationen konnen telefonisch (0631) 205-2462 sowie iiber Fax.:
(0631) 2052722 abgefragt werden.

Fernstudienlehrgang: ,, Personalentwicklung im Lernenden Unter-
nehmen* an der Universitdit Kaiserslautern

i r 1997/98 beginnt am Zentrum fiir Femstudien und Upl-
3et;s}t{%ilrr:e$i?:::l§?idung der Uﬁiversitﬁt Kai_serslautem der VIersemestrlg“e
Fernstudienlehrgang: ,,Personalentwicklung im Lerpenden Unternehmen®,
der von Prof. Dr. Rolf Arnold (Fachgebiet Pddagogik) un_d Prof. Dr. Kl;us
Zink (Lehrstuhl fiir Industriebetriebslehre und ‘Arbelltsw1sser!schaften) er
Universitat Kaiserslautern wissenschaftlich gele:::t wird. ‘\:‘;ﬁzﬁ Informa-
i v den Internetseiten des Zentrums entnommen :
Et(;;?/l;}“lf{\ir\;fn.zrrlli-kl.de/ZF UW oder e-mail: ZFUW@rhrk.uni-kl.de oder telefo-
nisch (0631) 2017-136 sowie iiber Fax.: (0631) 2017-193.

dienlehrgang: ,,Schulleitung — Qualitdtsmanagement unfi
ggzﬁéﬁmicklungg a%s Leitungsaufgabe an der Universitit Kaisers-
lautern _ -
Ab Wintersemester 1999/2000 wird am Zentrum fiir Ferns-tudten unc_i Univer-
sitire Weiterbildung der Universitit Kaiserslautern der viersemestrige ch:rﬁ—
studienlehrgang: ,,Schulleitung — Qualititsmanagement und Schule'ntwpl;d-
lung als Leitungsaufgabe®, der von Prof. Dr. Rolf Amold (Fqchgeb}e; -
agogik) der Universitit Kaiserslautern wissenschaftlich .geleltet wird, neu
aufgebaut und ab Wintersemester 2000/01 angeboten. W;;Lere Informationen

onnen den Internetseiten des Zentrums entnommen werden: !

i(l?ternet: http://www.uni-kl.de/ZFUW) oder e-mail: ZFUW@rhrk.uni-kl.de
oder telefonisch (063 1) 205-4674 sowie iiber Fax.: (0631) 205-2722.

Fortbildung zur/zum ,, Qualititsheaufiragten Weiterbildung“ an der
Universitdt Kaiserslautern . '

Ab Wintersemester 1999/2000 bietet das Zentrum fiir qustudlen und Um_-
versitire Weiterbildung der Universitit Kaiserslautern in Zusammen_arbmt
mit der Institut fiir Bildungstransfer e.V. eine lOTmf)natlge Ff)nblldung
zur/zum ,Qualititsbeauftragten Weiterbildung® an, file in Fprm eines Fern-
studiums absolviert werden kann. Weitere Informationen kénnen den Inter-
netseiten des Zentrums entnommen werden:
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Internet: hitp://www.uni-kl.de/ZFUW oder e-mail: ZFUW@rhrk.uni-kl.de
oder telefonisch (0631) 2017-136 oder (0631) 205-2025 sowie iiber Fax.:
(0631) 2017-193 oder (0631) 205-2722.

Konzept fir das Zeniralinstitut fiir didaktische Forschung und Lehre
der Universitit Augsburg

1. Einordnung und Begriindung

Veriinderungen in der Gesellschaft (multi- und interkulturelle Entwicklung),
im Bereich neuer Technologien (Kommunikationstechnik), in der Globalisie-
rung der wirtschaftlichen Entwicklung und die z.T. neuen und im einzelnen
nicht konkret absehbaren beruflichen Aufgabenfelder stellen didaktische
Forschung und Lehre vor neue Herausforderungen. Im Hinblick auf zu-
kunftsweisende, innovative Neuorientierungen haben Didaktik und Fachdi-
daktik den Bildungs-, Erziehungs- und Lernaufirag stets neu zu liberpriifen
sowie ficheriibergreifend und problembezogen auszurichten. Diese Heraus-
forderungen sind eine maligebliche Begriindung fiir die Bemithungen zur
Errichtung eines Zentralinstituts fir didaktische Forschung und Lehre der
Universitit Augsburg.

2. Ziele

Dieses Institut orientiert sich an folgenden Zielen:

1. Es fordert das Zusammenwirken des an der Universitit Augsburg im
Bereich Piddagogik, Psychologie, Didaktik und Fachdidaktik titigen wis-
senschaftlichen Personals.

2. Es unterstiitzt insbesondere Bemiihungen, den Dialog zwischen Pidago-
gik, Psychologie und Fachdidaktik, zwischen den Fachdidaktiken unter-
einander und zu den Fachwissenschaften zu intensivieren und auszubau-
en.

3. Es dient der Initiierung und Weiterentwicklung gemeinsamer For-
schungsprojekte sowie der Entwicklung neuer Lehr-/Lernformen fiir
Schule, Hochschule, Weiterbildung und andere Bildungseinrichtungen.

4. Es fordert die Umsetzung der Forschungsergebnisse in die didaktische
Lehre, insbesondere solche mit interdisziplindren und innovativen An-
sétzen.

5. Es bemiiht sich um die Realisierung von Reformen in der Lehrerbildung
sowohl in der ersten wie auch der zweiten Phase und der Lehrerfort- und
weiterbildung.

3. Schwerpunkte und Arbeitsprogramm

Im einzelnen wird die Realisierung des folgenden Arbeitsprogrammes ange-
strebt:

b2

im Bereich der didaktischen Forschung;:

— Entwicklung und Koordination gemeinsamer Forschungsprojekte und
Konzentration auf Forschungsschwerpunkte

— systematischer Ausbau der Nachwuchsforderung (vor allem im Hin-
blick auf den Dozenten- und Professorennachwuchs)

— Einrichtung regelmiBiger didaktischer Forschungskolloquien

— Kooperation mit ausgewihlten Institutionen (Schulen, Erwachsenen-
bildung, Wirtschaftsunternehmen) durch Durchfiihrung projektbezo-
gener Feldforschung

— verstirkte Bemiithungen zur Einwerbung von Drittmitteln fiir Dokto-
randen- und Habilitationsstipendien (Stiftungen, DFG u.a.); mittelfri-
stig wird eine eigene Graduiertenférderung aufgebaut

— Internationale Symposien zu speziellen Fragen des Lehrens und Ler-
nens in der Schule und in auBerschulischen Lernfeldern (Erwachse-
nenbildung usw.)

— Drittmittelprojekte (DFG) zu Detailfragen der Didaktik, bei denen
Fachwissenschaftler, Fachdidaktiker, Allgemeine Didaktiker, Neuro-
biologen, Lernpsychologen und Lernsoziologen kooperieren

Didaktik in der Lehre:

— Koordination pidagogisch-psychologischer, didaktischer, fachdidakti-
scher und fachwissenschaftlicher Studieninhalte innerhalb der Lehrer-
bildung

— konsequente Umsetzung didaktisch relevanter Forschungsbefunde in
geeigneten Lehrveranstaltungen

— exemplarische Umsetzung fachdidaktischer Neuentwicklungen im
Rahmen von Schulpraktika, schriftlichen Hausarbeiten und ficher-
iibergreifenden Projekten

— modellhafte Umsetzung hochschuldidaktischer Ziele zur Verbesse-
rung der Lehre und Weiterentwicklung der Qualitit der fachdidakti-
schen Lehre

Didaktik in der Weiter- und Fortbildung/Wissenstransfer:

— Verbesserung der Koordination von 1. und 2. Ausbildungsphase in der
Lehrerbildung

— Mitarbeit und Beratung in der staatlichen Lehrplanentwicklung

— Organisation von Tagungen und Fortbildungen (mit Modellcharakter)
fiir Seminarlehrer und Lehrer bzw. fiir Vertreter der Schulidmter und
Schulaufsicht (Fachberater u.i.) Praktikumslehrern sowie anderen
Multiplikatoren aus den Bereichen Erwachsenenbildung, Medien, In-
dustrie u.a. .




124 Notizen aus Wissenschafls- und Bildungspolitik

Tagungskalender Februar 2000 125

Ordnung der Verleihung des Diplomgrades aufgrund der bestandenen
Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbildenden Schulen

Studenten der TU Dresden, die den Studiengang fiir das Lehramt an berufs-
bildenden Schulen studiert und erfolgreich die Erste Staatspriifung abgelegt
haben, besitzen aufgrund der absolvierten universitiren Ausbildung und der
staatlich bestétigten Befihigung in einer Beruflichen Fachrichtung, in einem
allgemeinbildenden Fach und in der Berufspidagogik/Psychologie eine di-
plomtragende berufspidagogische Professionalitiit und wissenschaftliche
Kompetenz.

Eine entsprechende — Ordnung der Verleihung des Diplomgrades auf-
grund der bestandenen Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbil-
denden Schulen — wurde am 9.3.1994 vom Senat der TU Dresden beschlos-
sen und zwischenzeitlich durch das Sdchsische Staatsministerium fiir Wis-
senschaft und Kunst bestitigt. Voraussetzung fiir die Verleihung des Di-
plomgrades sind

- das Bestehen der Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an berufsbilden-
den Schulen

- der Nachweis iiber zusitzliche Studien im Umfang von 6 Semesterwo-
chenstunden in der Berufspiddagogik

- ein enger Bezug des Themas der Wissenschaftlichen Arbeit zur berufli-
chen Bildung

- eine erfolgreiche Verteidigung der Wissenschaftlichen Arbeit

- EinfluBnahme auf die Griindung von Ausbildungsverbiinden fiir klein-
und mittelstindische Wirtschaftsstrukturen in Sachsen und deren wissen-
schaftliche Begleitung.

Berufsbildendes Zweitfach: ,, Unmweltschutz/Umwelttechnik

Am Institut fiir Berufliche Fachrichtungen der TU Dresden wurde das be-
rufsbildende Zweitfach ,,Umweltschutz/Umwelttechnik® vorbereitet und soll
mit dem Studienjahr 2000/2001 eingefiihrt werden. Das Zweitfach wird an
die Berufliche Fachrichtung Chemietechnik gebunden, kann aber auch in
Kombination mit anderen Beruflichen Fachrichtungen studiert werden.

Tagungskalender

Februar 2000

5. Februar 2000 an der Universitit Hamburg: Erstes ., Kolloquium
Forschungsberatung der DGfE"

Das Kolloquium richtet sich an alle Personen, die fiir ein Forschungsvorha-
ben Drittmittel bei einer der iiblichen Férderinstitutionen (z.B. DFG, VW-
Stiftung) einwerben maochten und daran interessiert sind, sich vorab von
Expertinnen und Experten beraten zu lassen. Die Deutsche Ge:sellschgﬂ fur
Erziehungswissenschaft organisiert und fordert dieses Kolloquium. Sie ladt
fir die Beratungen erfahrene DFG-Fachgutachterinnen und Fachgutachter
ein, die jedoch nicht im Amt sind. Diese werden den Teilnehmerinner} und
Teilnehmern am Kolloguium sowohl in Rundgesprichen als auch fiir Einzel-
beratungen zur Verfiigung stehen.

Voraussetzung fiir die Teilnahme ist es, zusammen mit der Anmeldung
eine ca. fiinf Seiten umfassende Kurzbeschreibung des Vorhabens (in zwei-
facher Ausfertigung) einzureichen. Ein detailliertes Programm v\.fird Thnen
nach Anmeldung iibermittelt. Die Teilnahme an dem Kolloquium ist kosten-
los; Kosten fiir Anreise und ggf. Ubernachtung miissen Teilnehmerinnen und
Teilnehmer selbst tragen. Weitere Informationen erhalten Sie bei der Ge-
schiftsstelle der DGSE unter Tel.: (040) 42838 - 4299 oder - 3998,

Fax.: (040) 42838 - 4298 /
e-mail: DGfE@erzwiss.uni-hamburg.de (Stichwort: Erstes Kolloquium For-
schungsberatung)

11. - 12. Februar 2000 an der Martin-Luther-Universitii Hallq—
Wittenberg, Gemeinsame Tagung der AG Erziehungswissenschafili-
che Biographieforschung der DGfE und der Sektion Biographiefor-
schung der DGS: , Lebenswelt Universitdt/ Methodologische Fragen
der Biographieforschung*

Ort: Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg, Institut fiir Pddagogik,
Haus 1-7, Franckesche Stiftungen, Franckeplatz 1, 06090 Halle/S.
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Organisation: Prof. Dr. Ursula Apitzsch (Fachbereich Sozialwissenschaften,
Universitit Frankfurt a. M.)

Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger (Fachbereich Erziehungswissenschaften,
Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg)

Tagungsbiiro: Petra Essebier (Institut  fiir Piddagogik, Martin-Luther-
Universitit Halle-Wittenberg, Franckeplatz 1, 06099 Halle/S.)

Tel.: (0345) 5523850/51, Fax.: (0345) 5527235

e-mail: essebier@paedagogik.uni-halle.de

Programmatik:

Im Frithjahr 2000 wird an der Universitit Halle-Wittenberg erstmalig eine
gemeinsame Tagung der beiden Arbeitsgruppen zur Biographieforschung in
der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft und der Deutschen
Gesellschaft fiir Soziologie durchgefuhrt. Die Tagung wird sich an zwei
Tagen mit zwei zentralen Themengebieten der Biographieforschung be-
schiftigen: zum einen mit Forschungsansitzen und -ergebnissen zum The-
menkomplex: Lebenswelt Universitit zum anderen mit methodologischen
Grundsatzfragen der Biographieforschung (Narrativismus, Strukturalismus,
Konstruktivismus etc.)

16. - 18. Februar 2000: Friihjahrstagung 2000 des Zentrums fiir
Kindheits- und Jugendforschung, Universitdit Bielefeld und der Sekti-
on Jugendsoziologie der Deutschen Gesellschaft fir Soziologie: ,, Le-
benswelten und Perspektiven Junger Menschen vor dem Hintergrund
der wirtschafilichen und demographischen Entwicklung *

Es sollen vier Risikolagen (das Briichigwerden der ,Normalerwerbsbio-
graphie®, Arbeitskraftunternehmer und die Privatisierung der Risiken, die
Uberalterung der Gesellschaft und die Verringerung der Einzahler in das
System der sozialen Sicherung) bzw. Schwerpunktbereiche (Probleme und
Perspektiven der Integration nichtdeutscher Jugendlicher) behandelt und in
den Mittelpunkt gestellt werden.

Kontakt: HD Dr. Jiirgen Mansel, Zentrum fiir Kindheits- und Jugendfor-
schung, Universitét Bielefeld, Tel.: (0521) 106-3166, Fax.: (0521) 106-6415,
e-mail: Juergen.Mansel@uni-bielefeld.de

18. - 19. Februar 2000 in Hamburg: To play truant

Schulische und auBerschulische Ausgrenzungsprozesse nehmen zu und kon-
frontieren die Triger institutioneller Angebote zunehmend mit dem Problem,
wie sie ihr Klientel iiberhaupt noch erreichen kénnen. Schiilerinnen und
Schiiler, die mit traditionellen MaBnahmen nicht mehr anzusprechen sind, die
aber gleichwohl einen Anspruch auf Bildung und Erziehung haben, machen

i an Reformen und Innovationen der bisk}erig_en padagogischen
t}?’lrl;?(rils?iz{;?g:h, aber auch auf Forschungsdefizite l}inswht.hct! der I_(ogplgrzitl—
on zwischen Schule und Kinder- und Jugendhilfe. Die mte!'dlismp blnare
Fachtagung will zu einer Vernetzung de( beste.h.cnden Prax1sgrolekte ebenso
beitragen, wie zu einer bildungs- und so;nalpoht@chen Strz}tegled:s tltlssilolftl:t t
Kontakt: Universitit Hamburg, Fachberelph, Er21ehungsw135enscha19, rzl(s) ]1 4;16
fiir Behindertenpiddagogik, Prof. Dr. Birg_lt Warzecha, Sedanstrafie 19,
Hamburg, e-mail: warzecha@erzwiss.uni-hamburg.de
http://www.erzwiss.uni-hamburg.de
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Marz 2000

9. - 11. Mdarz 2000, Friihjahrstagung der Kommission Wissen-
schafisforschung der DGIE in Siegen: , Auferuniversitires erzie-
hungswissenschaftliches und péddagogisch-professionelles Wissen

Die Frithjahrstagung 2000 der Kommission Wissenschaftsforschung findet
vom 9. - 11. Miarz 2000 an der Universitit-Gesamthochschule Siegen zum
Thema: ,,AuBeruniversitéres erziehungswissenschaftliches und padagogisch-
professionelles Wissen statt. Veranstaltet wird die Tagung von Prof. Dr.
Peter Menck (Universitat-GHS Siegen) und Prof. Dr. Lothar Wigger (Hoch-
schule Vechta).

Kontakt: Prof. Dr. Lothar Wigger, Hochschule Vechta, Institut fiir Erzie-
hungswissenschaft, Driverstrafie 23, 49377 Vechta,

Tel.: (04441) 15-252, Fax.: (04441) 15-453,

e-mail: lothar.wigger@uni-vechta.de

Vel Exposé zu dieser Tagung unter: Berichte aus den Sektionen, Sektion
Allgemeine Erziehungswissenschafi, Kommission Wissenschafisforschung.

22. - 24. Mdrz 2000 in Hamburg: 11. Hochschultage Berufliche Bil-
dung: ., Berufliche Bildung zwischen innovativer Programmatik und
offener Umsetzung "

Das Institut fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik der Universitit Hamburg
richtet in Zusammenarbeit mit dem Institut fiir Berufsbildung, Weiterbildung
und Telematik der Universitit der Bundeswehr Hamburg die Hochschultage
Berufliche Bildung aus. Veranstalter ist die Arbeitsgemeinschaft Berufliche
Bildung e.V. — Hochschule, Betrieb, Schule —. Die Hochschultage Berufliche
Bildung finden seit 1980 im Zweijahresrhythmus an wechselnden Orten
Deutschlands statt.

Auskiinfte/Geschiftsstelle: Universitit Hamburg, Institut fiir Berufs- und
Wirtschaftspadagogik, 20146 Hamburg, Sedanstr. 19,

Tel.: (040) 42838-3719; Fax.: (040) 42838-3709;

e-mail: HT2000@erzwiss.uni-hamburg.de

24. — 26. Miirz 2000 in Siegen: Friihjahrstagung der Kommission
Bildungs- Erziehungsphilosophie

Die Friihjahrstagung ist dem Thema ,Zukunftskonzepte in Bildung und
Erziehung" gewidmet. Aspekte dabei sind:

_ Zeitverstindnis und (vergessene) Zeitbegriffe in der Padagogik

- Genese und Geltung

~ Geschichtliche Orientierung und Zukunftsbezug

~ Pidagogik im Fortschrittsprojekt der Moderne

-, Entwicklung® und pidagogische Zeitgliederung

- Zeitgewinn durch Zeitverlust

—  Zeitlichkeit und Alteritit .

~  Pidagogische und auBerpddagogische Zeit ,besetzungen® bzw. -erfiil-
lungen

~ ,Jebenslanges Lernen*

- (Lern-) ,,Zeitmanagement"

~  Endzeitdiagnosen.

Nihere Auskiinfte sind zu erhalten iiber: Prof. Dr. Jorg Ruhloff,

Gesamthochschule Wuppertal, FB 3,

Tel.: (0202) 4392302, Fax.: (0202) 4392369

e-mail: ruhloff@uni-wuppertal.de
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April 2000

5. - 7. April 2000 in Mimster, Tagung: ,, Wozu Schule heute?“ Hey-
ausforderungen fiir die Schule auf einem (freien) Bildungsmarki.

Veranstalter ist der , Miinstersche Gesprichskreis fiir wissenschaftliche Pid-
agogik™, eine Vereinigung von Erziehungswissenschaftlern und Schulprakti-
kern. Gegenstand des Kongresses ist die Auseinandersetzung mit aktuellen
Herausforderungen fiir die Schule, die sich zunehmend den Gesetzen des
freien Marktes stellen soll bzw. muB. Unter den Aspekten ,,Globalisierung®,
»Okonomisierung® und »Mediatisierung” werden aktuelle Fragen des Lei-
stungswettbewerbs, der Schulfinanzierung und der zunehmenden Medienab-
hdngigkeit von Vertretern aus Wirtschaftsverbinden, Medienkonzernen,
Wissenschaft, Schulverwaltung und Schulpraxis diskutiert. Eingeladen sind
Interessierte aus Hochschule, Schulverwaltung und Schule. Angesprochen
sind insbesondere Schulleiter, die Verantwortung fiir die Positionierung ihrer
Schule im Wettbewerb tragen. Veranstaltungsplan und Einladungen kénnen
bei der ,,Arbeitsstelle fiir Schulbegleitung®, Breul 27, 48143 Miinster, Tel.:
(0251) 495-6007 angefordert werden.

6. - 8. April 2000 an der Universitcit Augsburg: 2. Kongref des Deut-
schen Sportlehrerverbandes (DSLV)“Im Sport lernen — mit Sport
leben ™

In verschiedenen Veranstaltungstypen des Kongresses werden unter dem
Anspruch dialogorientierter Vermittlungsformen folgende acht Themen-
schwerpunkte bearbeitet: (1) Sport und Erziehung, (2) Bewegungslernen im
Sport, (3) Gesundheit durch Sport, (4) Sport und (Neue) Medien, (5) Sport
als Mittel der Gewaltpriivention, (6) Sportanbieter und Kooperationspartner,
(7) Risiko- und Erlebnissport, (8) Berufsfelder des Sports.

Ausrichter und Anfragen: Prof. D. Helmut Altenberger, Lehrstuhl fir Sport-
pidagogik der Universitit Augsburg, UniversititsstraBe 3, 86159 Augsburg,
Tel.: (0821) 598-2807, Fax.: (0821) 598-2828,

e-mail: DSLV.Kongress@Sport.Uni-Augsburg.de

10. - 13. April 2000 in Nanterre (Paris): Apprendre et enseigner dans
l'enseignement supérieur . %
AnschlieBend an diesen hochschuldidaktischen Kongref findet in Paris die 5.
Bienale statt.

i de léducation, batiment
takt: Congrés ADMES-AIPU, Dep. des sciences :
cKokl)]ureau 41 1% Univ. Paris X-Nanterre, 200 av. de la République, F - 92001

Nanterre Cedex ,

-mail: admes@u-paris10.fr, .
Tnternet: http:/%ww.u-Paris 10.fr/recherche/actualites/congres-admes
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Mai 2000

25. - 27. Mai 2000 in Ludwigsfelde /Berlin: Nationale Bildungssyste-
me und Supranationale Strukturen der Bildungspolitik

Kontakt: Frau Monika Dietzold,

Tel.: (0341) 4807077, Fax.: (0341) 4807075.
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Juni 2000

15. = 17. Juni 2000, Universitcit Hamburg, Fachbereich Erziehungs-
wissenschaft: , Die Privatisierung des Bildungsbereichs. Eigentum
und Wertschopfung in der Wissensgesellschaft”.

Die Konferenz dient der Verstindigung iiber Privatisierung im Schul-, Hoch-
schul- und Weiterbildungssektor. Die zu beobachtenden neuen Formen der
Transformation nationaler Bildungssysteme (PPPs, Kommerzialisierung,
Ubernahme des Managements von Public Schools durch Corporations, Ent-
stehung internationaler ,,Bildungsmirkte usw.) sollen bildungs- und eigen-
tumstheoretisch analysiert werden.

Organisation, Information: Prof. Dr. Ingrid Lohmann, Universitit Hamburg,
Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg,

e-mail: Lohmann@erzwiss.uni-hamburg.de,
Internet:http://www.erzwiss.uni-hamburg.de/Personal/Lohmann/Tagung.html

16. - 17. Juni 2000 in Hamburg: Grundlagentheoretische Probleme
Qualitativer Sozialforschung

Auf dieser Arbeitstagung werden Grundlagenprobleme Qualitativer Sozial-
forschung in einem interdisziplindren Forum diskutiert und erortert. Wissen-
schaftlernnen folgender Disziplinen werden teilnehmen: Linguistik, Litera-
turwissenschaft, Philosophie, Soziologie, Ethnologie und Erziehungswissen-
schaft.

Kontakt:

Prof. Dr. Hans-Christoph Koller, Universitit Hamburg, Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft, Von-Melle-Park 8, D-20146 Hamburg

e-mail: koller@erzicip.erzwiss.uni-hamburg.de

Prof. Dr. Winfried Marotzki, Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg,
Allgemeine Pddagogik, Stresemannstr. 23, D-39104 Magdeburg

e-mail: Marotzki@Compuserve.com



134 Tagungskalender Juni 2000

23. - 26. Juni 2000 in Sherbrooke: WAER Conference 2000: Educa-
tional Research, Serving the Development of Societies

Kontakt: Anthony Hourdakis, The Secretary General University of Crete
School of Education Department of Teacher Education, Gallos, GR - 74100
Rethymnon Crete, Greece,

Tel.: (0030(0)831)-77611, e-mail: hourd@crete.cc.uch.gr

29. Juni - 1. Juli 2000 in Bonn: ,, Lehr-Lern-Prozesse in der kaufmdn-
nischen Erstausbildung* (Abschlufkolloguium)

Nach sechs Jahren endet das DFG-Schwerpunktprogramm zur kaufménni-
schen Berufserziehung, in dem insgesamt 18 Projekte gefordert wurden. Im
Rahmen eines facettenreichen Tagungsprogramms prisentieren die einzelnen
Vorhaben ihre Befunde in thematisch gruppierten Informationsclustern und
selbstindigen Postersessions. Renommierte ausldndische Gastwissenschaftler
evaluieren die vorgelegten Berichte (Coffield, Newcastle; De Corte, Leuven;
Dijkstra, Twente; Engestrém, Helsinki; Jensen, Oslo; Nijhof, Twente). Hoch-
rangig besetzte Podien zu forschungs- und bildungspolitischen Implikationen
des Schwerpunktprogramms diskutieren die aktuelle Lage (Moderation: Prof.
H. Heid, Regensburg und Prof. Dr. A, Kell, Siegen). Den SchluBvortrag hilt
Prof. Dr. Dr. h.c. mult. R. Dubs, St. Gallen.

Anmeldung (Formular unter: hitp://www.rhrk.uni-kl.de/~dfe/kollog.html)
und Auskunft bei: Prof. Dr. K. Beck, Johannes Gutenberg-Universitit Mainz,
FB 03, 55099 Mainz; Tel.: (06131) 39 20 09; Fax.: (06131) 39 20 95;

e-mail: beck@mail.uni-mainz.de. Programm und weitere Informationen:
http://www.rhrk.uni-kl.de/~dfg/deutsch.html
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Juli 2000

3. - 6 Juli 2000 International Conference. ,, Education for Social De-
mocracies Changing Forms and Sites

This conference will consider how pedagogies appropriate for social democ-
racies can be developed, nationally and internationally. Our focus will be on
research and we want to encourage the participation of education practitio-
ners in schools, further education and the non-formal sector, as well as of
colleagues in higher education institutions in the UK and elsewhere. Propos-
als for presentations relation to new directions and experiences in educational
strategy from those engaged in educational and related social science re-
search and/or practice are very welcome.

Contacts: Dr. Paul Dowling, CCS, Institute of Education University of Lon-
don, 20 Bedford Way, London WC IH OAL, UK

Fax.: (0044 171) 6126177, e-mail: p.dowling@ioe.ac.uk

7. - 14. Juli 2000 in Barcelona: Third European Congress of Mathe-
matic: Shaping the 21st Century

Plenary Lectures, invited Lectures in Parallel Sessions, lectures given by
EMS Prize Winners, mini-symposia on Special Topics, Round Tables, Poster
Sessions, mathematical Software, Video and Multimedia. Papers and posters
can be presented up to February 1st of 2000.

Kontakt: Societat Catalana de Matematiques Institut dEstudis Catalans Carrer
del Carme, 47 E-08001 Barcelona, Tel.: +34 93

e-mail: 3ecm@iec.es http://www.iec.es/3ecm/
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September 2000

3. - 7. September 2000 in Bologna: The emergence of the knowledge
society: from , clerici vagantes" to Internet, XIX CESE Conference

Themes for workinggroups: Challenges and constraints of Higher Education
policies:

- Academic freedom vs. accountability,

- New technologies and problems of educational communication,

—~  From adult education to lifelong learning,

~  Learning from comparing,

~  What knowledge is produced by comparative education,

- Working group for younger researchers.

Kontakt: Conference Secretariat ¢/o Dipartimento di Science dellEducazione,
Via Zamboni 34, T -40126 Bologna.

Tel.: (0039(0)51) 25 8442, Fax.: (0039(0)51) 22 88 47,

e-mail: cese-org@scforum.unibo.it

http://www.unibo.it/CESE-conference

14. - 17. September 2000 in Detmold: Humanismus und Menschenbil-
dung. Aspekte alten und neuen Lernens von der Antike am Beginn des
21. Jahrhunderis.

Vom 14. - 17. September findet an der Hochschule fiir Musik Detmold die 8.
Tagung des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsgeschichte (AVE) in der
Sektion Historische Bildungsforschung der Deutschen Gesellschaft fiir Er-
ziehungswissenschaft (DGTE) statt.

Organisator: Prof. Dr. Erhard Wiersing, Hochschule fiir Musik Detmold,
Allgemeine Padagogik, Kontaktadresse Fachbereich 3, Neustadt 22, 32756
Detmold, Tel. /Fax.: (05231) 975 755

Vgl. Exposé zu dieser Tagung unier: Berichie aus den Sektionen, Sektion
Historische Bildungsforschung.

18. - 21. September 2000 in Gottingen: 17. Kongref8 der DGYE. Bil-
dung und Erziehung in Ubergangsgesellschaften. Education in
Transforming Societies

Der KongreB thematisiert Verinderungen in Bildung und Erziehung, in de-
nen sich kulturelle, soziotkonomische, technische und dkologische Umbrii-
che der Gesellschaft spiegeln. Dabei steht die Analyse gegenwirtiger, aber
auch vergangener Prozesse ebenso zur Diskussion wie die Antizipation zu-
kiinftiger Entwicklungen. Das Thema kann sowohl mit Blick auf individuelle
und kollektive Lebenslagen (Statuspassagen, Generationsverhiltnisse) als
auch mit Bezug auf institutionelle Aspekte bearbeitet werden. Auch formelle
und informelle Bildungsprozesse (einschlieBlich der Informations- und
Kommunikationsmedien) sollen beriicksichtigt werden. Insbesondere sollen
— im Kontext mit der EXPO 2000 und deren umgreifendem Thema Mensch —
Natur — Technik — internationale und interkulturelle Entwicklungen in ihren
Auswirkungen auf Erziehung und Bildung zur Sprache kommen. Termin und
Ort des 17. Kongresses sind bewuBt im Hinblick auf die EXPO 2000 gewihlt
worden. Die Nihe zu dieser Weltausstellung und die Internationalitédt der
Gottinger Universitiit sollen den Rahmen bilden fiir die Darstellung der deut-
schen erziehungswissenschaftlichen Forschung. Als Prisentations- und Ar-
beitsformen sind neben den offentlichen Parallelvortrigen Symposien, Ar-
beitsgruppen, Roundtables und Poster-Sessions vorgesehen.

Kontakt: Prof. Dr. Dr. h. c. Frank Achtenhagen oder Akad. Dir. Dipl.-Hdl.
Ernst G. John, Seminar fiir Wirtschaftspidagogik der Georg-August-
Universitit Gottingen, Platz der Gottinger Sieben 5, 37073 Gottingen,

e-mail: fachten@wipaed.wiso.gwdg.de

Internet: www.wiso.uni-goettingen.de/wipaed/dgfe-kongress/index.html

21. - 23. September 2000 in Géttingen: Internationaler Berufsbil-
dungskongrefs

Vom 21.-23. September 2000 wird an der Georg-August-Universitit Gottin-
gen ein Internationaler Berufsbildungskongref stattfinden, der zum einen den
internationalen Forschungsstand fiir den deutschen Sprachraum und zum
anderen Ergebnisse der deutschen Forschung fiir das Ausland darstellen soll.
Hierzu werden fiihrende Fachvertreter eingeladen. Forschungsinstitute sowie
Betricbe werden ihre neuesten Entwicklungs- und Forschungsprojekte vor-
stellen. Kongrefisprache ist Englisch. Zentrales Kongrefthema wird sein:
.Lehren und Lernen in der beruflichen Bildung unter Forschungsaspekten,
unter konzeptionellen Aspekten, unter Anwendungsaspekten®. Uber Sympo-
sien und Vortrige soll zugleich eine Verbindung zum 17. DGfE-Kongref
sichergestellt werden.

Fiir Riickfragen wenden Sie sich bitte an Prof. Dr. Dr. h. ¢. Frank Achtenha-
gen oder Akad. Dir. Dipl.-Hdl. Ernst G. John, Seminar fiir Wirtschaftspad-
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agogik der Georg-August-Universitit Gottingen, Platz der Gotti i
5, 37073 Géttingen, S Singer-Sichen

e-mail: amoeller@wipaed.wiso.uni-goettingen.de.

25. - 29. September 2000 in Nirnberg: Spiritualitiit und ethische Er-

ziehung — Erbe und Herausforderung der Religionen (VII. Niirnber-
ger Forum)

Koqtakt: Prqf. Dr. Johannes Lahnemann, Universitit Erlangen-Niirnberg,
Erzichungswissenschaftliche Fakultit, Regensburgerstr. 160, 90478 Niirn-
berg. Tel.: (0911) 53 02 549(8), Fax.: (0911) 53 02 502

26. - 30. September 2000 XII Congresse Nacional y Iberoamericano

de Pedagogia: Hacia el tercer milenio: Cambio educativo h%
educacion para el cambio.

Kurzhegchreibung: Secciones: Investigacion e Innovation educativa
E.ducacu')n Social y cambio de valores, Politicas de educacién y empleo en ei
siglo XXI, Curriculum para el cambio, Las nuevas tecnologias y el cambio
educatlvq, El profesor del Siglo XXI, Nuevas perspectivas de gestion, control
y evaluation educativas, Orientacién y atencion a la diversidad. ,
K{mtqkt: Sociedad Espagnola de Pedagogia, Vitruvio 8, 2 a Planta, E - 28006
Madrid, Tel.: (0034(0)91) 561 48 39 (Lunes, miércoles, viernes de 10 a 15
horas), Fax.: (0034(0)91) 561 48 39
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November 2000

13. November 2000 an der Universitit Miinster: Grundschule in der
Region

Kongre in Zusammenarbeit mit dem Institut fiir Schulpadagogik und
Allgemeine Didaktik der Universitit Miinster und dem Institut fiir
Lehrerfortbildung Miilheim in Paderborn.

Nihere Auskiinfte erteilt: Rektor Peter Petschik, Institut fir
Lehrerfortbildung, Kuhlendahl 63, 45470 Miilheim, Tel.: (0208) 300350

24, - 25. November 2000 im Messezentrum Augsburg: 3. Internatio-
naler Kongref: , erleben und lernen* verbunden mit der Fachaus-
stellung Erlebnispddagogik (24. - 26. November)

Der 3. Internationale KongreB ,erleben und lernen® steht unter dem Leitthe-
ma ,,Hemmungslos erleben? — Horizonte und Grenzen®, das aus unterschied-
lichen Perspektiven diskutiert wird. Dabei sollen Erfahrungen aus der Praxis
und Erkenntnisse aus der Forschung in Vortrigen, Foren und Workshops
verkniipft werden. Namhafte Referentinnen und Referenten aus dem In- und
Ausland garantieren, wie bei den vorangegangenen Kongressen, das hohe
Niveau dieser Tagung. Die Tagung — ergénzt durch die zeitgleich stattfin-
dende Fachausstellung — bietet viele Mdglichkeiten, sich eingehend mit der
Thematik auseinanderzusetzen. Weitere Informationen (Programm, Anmel-
demdglichkeiten etc.) finden sich im Internet unter: http://www. erlebnispae-
dagogik.de/erlebenundlernen oder unter der Kontaktadresse: Prof. Dr. F.
Hartmut Paffrath, Lehrstuhl fir Pidagogik, Universitdt Augsburg, Universi-
titsstraBe 10, 86159 Augsburg, Tel: (0821) 5985564

e-mail: Hartmut.Paffrath@Phil.Uni-Augsburg.de
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Juli 2001

2. - 6. Juli 2001 in Choogbuk / South Kovea: Paradigm Shift for the
21st Century Education: Meeting the Challenges of Information and
S!obahsanon Era. Eleventh World Congress of Comparative Educa-
on
Kurzbeschr‘eibun‘g: We are facing a great change in the arena of education for
the new ml]l?nmum. The rapid development of civilisation in information
age is shattermg the roots of previous life patterns. In this context, how can
we continue human happiness and prosperity without losing the identity of
humanness in the midst of the turmoil caused by the change?
Kontakt: Namgi Park, National University of Education Kwangju, 500-
703Republic of Korea, Fax.: +82-62 -524 60 22, ’
e-mail: ngpark@www.kwangju-e.ac kr
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Abel, J., hat fur das WS 1999/2000 die Vertretung des Lehrstuhls fir
Allgemeine Erziehungswissenschaft an der Universitit Konstanz iibernom-
men.

Baacke, Dieter Prof. Dr., einer der renommiertesten deutschen Medien-
padagogen, ist am 23. Juli im Alter von 64 Jahren gestorben. Baacke, lang-
jahriges Vorstandsmitglied der Kulturpolitischen Gesellschaft Deutschland
und Vorsitzender der von ihm 1984 mitbegriindeten Gesellschaft fiir Me-
dienpiidagogik und Kommunikationskultur, war seit 1972 Professor fiir au-
Berschulische Pidagogik mit den Schwerpunkten Medienpiidagogk, Kind-
heitsforschung sowie Jugend- und Erwachsenenbildung an der Fakultit Pad-
agogik der Universitéit Bielefeld.

Bader, Reinhard, Prof. Dr., wurde vom Kultusminister des Landes Sach-
sen-Anhalt in den Sachverstindigenrat fir Schulentwicklung berufen. In
Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindigenrat
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, begleitet
wissenschaftlich reformorientierte Problemldsungsmodelle und erarbeitet
entsprechende Empfehlungen.

Baumert, Jirgen, Prof. Dr., Direktor am Max-Planck-Institut fiir Bil-
dungsforschung, Berlin, hat von der European Science Foundation (ESF) den
ersten Europiischen Latsis-Preis, der mit 62.500 Euro dotiert ist, erhalten.
Damit soll Baumerts aufschlufreiche und wegweisende Forschung auf dem
Gebiet der Bildungsforschung gewiirdigt werden. Dieser neue Preis, gestiftet
von der Latsis Foundation, wird von der ESF alljahrlich an eine Personlich-
keit verlichen, die nach dem Urteil der Fachkollegen den grofiten Beitrag zu
einer speziellen Forschungsdisziplin in Europa geleistet hat. Das Fachgebiet
fir den diesjihrigen Preis war ,Forschung und/oder Innovation im Bil-
dungswesen®. Jiirgen Baumerts Arbeiten haben vorher nicht bekannte Unter-
schiede in den Leistungen von Schiilern verschiedener curopéischer Lander
nachgewiesen und Griinde fiir differentielle Entwicklungen aufgezeigt. Seine
Forschungen und Anregungen haben nicht nur das wissenschaftliche Denken
beeinflusst, sondern auch Politiker und Bildungsverwaltungen veranlasst,
neue Wege zur Verbesserung der Qualitit des Unterrichts zu beschreiten.

Belardi, Nando, Prof. Dr. phil. habil., Lehrstuhl fiir Sozialpadagogik der
TU Chemnitz hat einen Ruf auf eine Professur an der Freien Universitdt Bo-
zen (Italien), Fakultat fiir Bildungswissenschaften (Standort Brixen) erhalten.
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Braun, Karl-Heinz, Prof. Dr., wurd ini
: : A i DE e vom Kultusminister des L
ia;)c;l:is;r;]—]ﬁ:ilalt_:ndden Ea(;hversténdigenrat fiir Schulentwicklung beruf::dfrsl
‘ g mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindi '
stind
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt nbégf:i:?:

SChul?;uf;émv?/ré?;egq?g, Prol:.y Dr Universitit Siegen, ist von Ministerium fiir
tidung, Wissenschaft und Forschun in di

id ! I : : g NRW in die Exper-
tenkommission ,,Basiscurriculum Erziehungswissenschaft” berufen wordela i

Drewek, Peter, Prof. Dr., hat vom Minister fiir Wissenschaft, Forschung

und Kunst des Landes Baden-Wiirtte i
' : - mberg d
der Universitiit Mannheim erhalten. P e i g

Lt :—I!:rlljs;;eé, \]J:\:Zigt]:r?:}’}?()ﬁ I‘);.., Universitit Bielefeld, ist von Ministerium fiir
id Idung, Wissenschaft und Forschung NRW in die Exper-
tenkommission , Basiscurriculum Erziehungswissenschaft® berufen word):air)ler

Hillenbrand, Clemens, ist im WS 1999/2000 und im SS 2000 mit einer

Vertretunes rofes H s = , ) %
bBauﬂrag: p sur in Fachbereich Padagogik der Universitit Oldenburg

anc (]Hér_lz,CR;nate, Dr. ha.bi]., Oldenburg, vertritt im WS 1999/2000 und SS
i llfb _Profesgur fiir AI_Igemeine Erziehungswissenschaft (Nf. Schiess)
achbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Hamburg,

b I(;Iigfsgssg, lT)‘homas, Prof. Dr.,_ PH Ludwigsburg/Reutlingen, hat den Ruf

el ;ogess_ur trguL »Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt
i eemtrichtigungen des Lernens in der Sekundarstuf i

der Beruflichen Bildung unter besonderer Beriicksichtigung der Le:ngggirl:

dertenpiidagogik® am F. : . S
Hamburg erhaglten. achbereich Erzichungswissenschaft der Universitit

Horn, Klaus-Peter, Dr. phil., wissenschaftli i
1, Kla r, Dr. 5 aftlicher Assistent am Institut fii
&[ggti?;;?zeolgzdjgogﬂz c}i)er ;-lumboldt-Universitﬁt zu Berlin, vertritt a:ulzl}z ?rlrllr
ie rofessur fiir Allgemeine Erziehun swi
der Johann Wolfgang Goethe-Universitit Frankfurt a.M. gt

Horstkemper, Marianne, Prof. Dr., Hochschule Vechta, hat einen Ruf auf

eine C 4 Professur fiir S 5 ; .
sitit Potsdam tsrhalten.r chulpadagogilc/Unterrichtsforschung an der Univer-

Kaiser, Astrid, Prof. Dr., ist vom niedersichsischen Ministerprisidenten
in einen Bildungsrat mit Vertreterinnen und Vertretern aus Wissenschaft,
Forschung und Praxis berufen worden. Der Bildungsrat soll den Ministerpri-
sidenten und die Landesregierung — als neues Instrument der Politikberatung
in Niedersachsen — in Grundsatzfragen und zu Schwerpunktthemen der Bil-

dungspolitik beraten.

Kleinau, Elke, PD Dr., vertritt ab dem WS 1999/2000 eine C 4 Professur
fiir Soziologie (mit dem Schwerpunkt Soziale Arbeit und Erziehung) an der
Gerhard Mercator Universitit Gesamthochschule Duisburg.

Kriiger, Heinz-Hermann, Prof. Dr., wurde vom Kultusminister des Lan-
des Sachsen-Anhalt in den Sachverstindigenrat fiir Schulentwicklung beru-
fen. In Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstin-
digenrat Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt,
begleitet wissenschaftlich reformorientierte Problemlosungsmodelle und
erarbeitet entsprechende Empfehlungen.

Kuhlmann, Carola, Dr. phil., wissenschaftliche Assistentin am Institut fiir
Sozialpadagogik, Weiterbildung und empirische Piadagogik der Wilhelms-
Universitdt Miinster, vertritt im WS 1999/00 die C 3 Professur fir Allgemei-
ne Sozialpidagogik der Hochschule Vechta.

Lennart, Hartmut, Prof. Dr., Universitét Paderborn, ist von Ministerium
fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung NRW in die
Expertenkommission ,Basiscurriculum Erzichungswissenschaft“ berufen

worden.

Marotzki, Winfried, Prof. Dr., wurde vom Kultusminister des Landes
Sachsen-Anhalt in den Sachverstindigenrat fiir Schulentwicklung berufen. In
Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindigenrat
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, begleitet
wissenschaftlich reformorientierte Problemlosungsmodelle und erarbeitet

entsprechende Empfehlungen.

Mayer, Christine, PD Dr., Hamburg, hat den Ruf auf die C 3 Professur
fir , Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Bil-
dungstheorie, Schwerpunkt: Bildungstheoretische Analyse und Reflexion der
Geschlechterverhilnisse” am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Uni-

versitit Hamburg angenommen.

Meinhardt, Rolf, Prof. Dr., ist von Sozialministerin Heidrun Merk in ei-
nen Sachverstindigenrat aus Wissenschaft und Praxis berufen worden. Das
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Gremium hat die Aufgabe, fiir Niedersachsen ein Gesamtkonzept zur ,Mi-
grationssozialarbeit* zu entwickeln.

Mergner, Gottfried, Prof. Dr., Mitglied des Instituts fiir Bildung und

Kommunikation in Migrationsprozessen (IBKM) ist am 6. Juni 1999 verstor-
ben.

Miiller, Hans-Ruidiger, PD Dr., Universitat Gottingen, vertritt im SS
2000 und voraussichtlich im WS 2000/2001 eine C 3 Professur »Allgemeine

Pidagogik® an der Fakultit fiir Philosophie, Pidagogik und Publizistik der
Ruhr-Universitit Bochum.

Neukiter, Heinz, Prof. Dr., Mitglied des Instituts Sonderpidagogik der
Universitit Oldenburg ist am 26. Mirz 1999 verstorben.

Niehaus, Mathilde, hat den Ruf auf das Ordinariat fiirr Sonder- und Heil-
pidagogik an der Universitdt Wien angenommen.

Prengel, Annedore, Prof. Dr., wurde vom Kultusminister des Landes
Sachsen-Anhalt in den Sachverstéindigenrat fiir Schulentwicklung berufen. In
Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindigenrat
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, begleitet
wissenschaftlich reformorientierte Problemldsungsmodelle und erarbeitet
entsprechende Empfehlungen.

Rabe-Kleberg, Ursula, Prof. Dr. wurde vom Kultusminister des Landes
Sachsen-Anhalt in den Sachverstindigenrat fiir Schulentwicklung berufen. In
Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindigenrat
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, begleitet
wissenschaftlich reformorientierte Problemlésungsmodelle und erarbeitet
entsprechende Empfehlungen.

Reinhardt, Sybille, Prof. Dr., wurde vom Kultusminister des Landes
Sachsen-Anhalt in den Sachverstindigenrat fiir Schulentwicklung berufen. In
Abstimmung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachverstindigenrat
Bedingungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt, begleitet

wissenschaftlich reformorientierte Problemlésungsmodelle und erarbeitet
entsprechende Empfehlungen.

Reuter, Lutz-Rainer, Prof. Dr. jur., Universitit der Bundeswehr Ham-
berg, nimmt in der Zeit von Ende Juni bis Ende Juli 2000 eine Gastprofessur
an der Pidagogischen Universitit von Mozambique in Maputo wahr.
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i itt ei fiir Grund-
Rohner, Charlotte, Dr. phil., vertritt eine C 3 'Professur. ;
schulpidagogik von SS 1999 bis SS 2000 am Institut fiir Schulpadagogik und
Didaktik der Elementar- und Primarstufe an der Johann Wolfgang Goethe
Universitit Frankfurt am Main.

iittenauer, Isabella, Prof. Dr., em. Lehrstuhlinhaberi.n fiir Allgemeine
Péidagl:)t;ik an der Westfilischen Wilhelms-Universitit, feierte am 15. {S:;a;aé
tember 1999 ihren 90. Geburtstag. Riittenauer lehrte.und. forsghte von 19
bis zu ihrer Emeritierung im Jahr 1975 an der spiter in die Universitit Miin-
ster integrierten Péddagogischen Hochschule _Westtalen-Llppe, Abteilung
Miinster. Isabella Riittenauer, die mit ihrer Famlllle An_fang der 20er Jahre aus
Petersburg kam, studierte von 1929 bis !935 in Berlin und Bonn Germani-
stik, Philosophie, Theologie und Padagogik.

Sembill, Detlef, Prof. Dr., hat den Ruf auf eine Professur fur Wirt-
schaftspidagogik an der Otto-Friedrich Universitit Bamberg angenommen.

Struve, Klaus, Dr., hat den Ruf auf eine Professur f‘ur Erzi_ehungswissen_—
schaft unter besonderer Beriicksichtigung der Berufspadagogik an der Uni-
versitit Hamburg angenommen.

Tillmann, Klaus-J., Prof. Dr., Universitit Bielefeld, ist von Minist_eriul_n
fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und For'schung N%W in die
Expertenkommission ,,Basiscurriculum Erziehungswissenschaft* berufen

worden.

Tulodziecki, Gerhard, Prof, Dr., Universitét Paderborn, ist von Ministg—
rium fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung“NRWFm
die Expertenkommission ,.Basiscurriculum Erziehungswissenschaft berufen

worden.

Vogel, Norbert, Prof. Dr., ist im WS 1999/2009 weiterhin mit der Ver-
tretung des Lehrstuhls Erwachsenenbildung/Weiterbildung beauftragt.

Vollbrecht, Ralf, PD Dr. (Bielefeld), vertritt ab c'lem WS 199'9/20“00 die C
4 Professur fiir Jugend-, Erwachsenen- und Weiterbildung, Medienpédagogik
an der Universitit Bielefeld.

Vollmer, Thomas, Dr., Universitit GHS Kassel, hat den Ruf auf dlle
C 3 Professur fiir ,Erziehungswissenschaft unter _besonderer Berucksmht}:—
gung der Berufspadagogik, Schwerpunkt: Didaktik der beruflichen Fach-
richtung Metalltechnik“ (Nf. Schilling) erhalten.
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Wagner, Hans-Josef, PD Dr., FU Berli itt i
2 ) | - in, vertritt im WS 1999/20 i
3 Professur fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft mit dem Sch\’\?gr;)ill:la‘llg:

Llsklg "‘nl Ers":éit SIBEEH

Wegener-Spohring, Gisela, Prof. Dr., Universi
- , ¢ " - Dr., Universitit Wiirzburg, hat d
auf die C 4 Professur fiir ,,Allgemeine Didaktik und Schu]pagdagogiil‘l‘ 1;:'1{

dem Schwerpunkt , Pidagogik i i
sitdt zu Koln erhalten. gogik und Didaktik der Grundschule® an der Univer-

Sen-xlfjfl,i?a;n;ugalszé Dtr?;, (»j\iurde VOE Kultusminister des Landes Sach-

i : rstdndigenrat fiir Schulentwicklung beruf;

g}:;:;lm;nung mit dem Kultusministerium analysiert der Sachv%rstﬁndiegié}lrilr;
gungen und Verlauf der Schulentwicklung in Sachsen-Anhalt begleitet

wissenschaftlich reformorientierte P O
Bl ramergo i roblemlésungsmodelle und erarbeitet

Wildt, Johannes, Prof. Dr., Universiti i
) 2 » Prof. Dr, rsitit Dortmund, ist von Ministeri
fur Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung NRl\rll}Sti‘:}mcll?;

Das Handbuch der
Evaluationsstandards

Joint Committee on Standards
for Educational Evaluation/
James R. Sanders (Hrsg.)
Handbuch der
Evaluationsstandards

Die Standards des ,Joint Committee on
Standards for Educational Evaluation”
Aus dem Amerikanischen Ubersetzt von
Wolfgang Beyw! und Thomas Widmer.
Deutsche Ausgabe bearbeitet und
erganzt von Wolfgang Beywl, Thomas
Widmer und James R. Sanders.

1999, 310 Seiten. Kart.

68, DM/62,~ SFr/496 OS5

ISBN 3-8100-1977-1

Die amerikanischen ,Program Evalua-
tion Standards' sind ein Referenzwerk
der Evaluationspraxis. Der Hauptteil
enthalt die 30 Standards, geordnet
nach den Bewertungsdimensionen
Nitzlichkeit, Korrektheit, Anwendbar-
keit sowie Genauigkeit. Jeder Standard
wird detailliert beschrieben und erklart.
AuBerdem illustrieren Praxisbeispiele
aus Schule, Hochschule, betrieblicher
Bildung und Sozialer Arbeit ihre An-
wendung.

stimmen zum Handbuch:
,Das Handbuch gibt einen reichhaltigen
Uberblick Giber die in Wissenschaft, Politik
und Verwaltung im In- und Ausland gan-
gigen Qualitatsanforderungen an Evalua-
tionsstudien im weitesten Sinne. Das Buch
verdient es, von all jenen gelesen zu wer-
den, die sich als Auftragnehmer oder Auf-
traggeber im dffentlichen Sektor mit der-
artigen Studien zu befassen haben.(...)"
Prof. Dr. Peter Knoepfel,
Direktor des Institut des hautes études en
administration publique (IDHEAP),
Lausanne

Joint Committee on Standards
for Educaticnal Evaluation |
James R. Sanders (Hrsg.)

Handbuch der
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Die Standards des

Joint Committee on Standards
for Educational Evaluation
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,Die Ubersetzung dieses Standardwerkes
zur Evaluation erscheint gerade zur rech-
ten Zeit. Es bietet eine klare Orientierung
fiir eine systematische, empirisch fundier-
te Qualitatsentwicklung auch in der So-
zialen Arbeit. (...) Ich werde das Buch in
meinen Evaluationskursen und -seminaren
innerhalb und auBerhalb der Universitat
empfehlen und als Text einsetzen.”
Dr. Maja Heiner,
Professorin fur Sozialpddagogik an der
Universitat Tabingen

Das Handbuch ist nicht nur eine ent-
scheidende Informationsquelle, um vor-
handene Qualititssysteme auf den Prif-
stand zu stellen, sondern liefert auch
Instrumente und die in die Zukunft wei-
sende Arbeitsphilosophie fiir die Entwick-
lung neuer Evaluationskonzepte.”
Prof. Gottfried Kleinschmidt,
Landesinstitut far Erziehung und
Unterricht Stuttgart
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