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1 EDITORIAL

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) ist die Fachvereini-
pung fiir Erzichungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Sie hat gegen-
wiirtig fast 1.300 Mitglieder. Ihre Organe sind die Mitgliederversammlung, die alle
zwei Jahre in Verbindung mit dem DGfE-KongreB stattfindet, der Vorstand sowie
die stindigen wissenschaftlichen Kommissionen und die Arbeitsgemeinschaften auf
Zeit;

Die DGIE gibt seit 1990 das Mitteilungsblatt "Erziehungswissenschaft" heraus. Es
enthilt Mitteilungen und Berichte, Notizen, wissenschaftliche Beitrdge, Tagungs-
kalender und Personalia und dient dem Informationsaustausch zwischen Vorstand
und Mitgliedern sowie Kommissionen/Arbeitsgemeinschaften und Mitgliedern.
Dariiber hinaus will es auch die fachlich interessierte Offentlichkeit iiber Entwick-
lungen in der Erzichungswissenschaft informieren.

Die Mitteilungen und Berichte des Vorstandes und die Berichte der Kommissionen
und Arbeitsgemeinschaften wenden sich vornehmlich an Mitglieder der DGFE.

Die Notizen aus der Forschung, der Wissenschafts- und Bildungspolitik, der Tagungs-
kalender und die Personalia wollen auch Nicht-Mitglieder tiber die erziehungswissen-
schaftliche Arbeit an Hochschulen und auBBeruniversitiren Forschungseinrichtungen
informieren.

Die Beitriige behandeln wichtige wissenschaftliche, padagogische und bildungspoliti-
sche Entwicklungen und nehmen zu diesen aus der Sicht der Erziehungswissenschaft
Stellung.
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II. MITTEILUNGEN UND BERICHTE DES VORSTANDES

1. Bericht iiber die Arbeit des Vorstandes von Oktober 1990 - Mirz 1991
(DIETRICH BENNER und HANS-UWE OTTO)

Der folgende Bericht schliet an denjenigen im Heft 2 des Mitteilungsblattes (1)
1990, S.106-115, an. Er gliedert sich in drei Abschnitte, von denen der erste iiber den
Stand der Vorbereitungen des Berliner Kongresses, der zweite (iber Interna der
DGIE und der dritte dber Aktivititen im Hinblick auf die neuen Bundeslinder

informiert.

(1} Berliner Kongre8

Das fiir den Berliner KongreB gewihlte Rahmenthema "Erziehungswissenschaft zwi-
schen Modernisierung und Modernitatskrise” hat groBen Zuspruch gefunden. In-
zwischen liegen Anmeldungen fiir 11 Symposien und 17 Arbeitsgruppen vor. Die
Symposien behandeln folgende Themen:
- Revision der Moderne? Philosophische und systematisch-padagogische Analysen
- Realitéit und Fiktionalitit in der padagogischen Historiographie
- Modernitdt der deutschen Berufsausbildung im Kontext der europiischen Inte-
gration
Moderne Sozialpddagogik und Sozialarbeit zwischen Gemeinschaft und Gesell-
schaft
- Abschied vom Erziehungsstaat
Wertorientierung der Erziehungswissenschaft. Geisteswissenschaft versus Empirie
Wandel von éffentlicher und privater Erziehung. Unvollstindige Modernisierung
und Modernitétskritik aus der Sicht der Frauenforschung
- Die Modernisierung und ihre Kinder. Standardisierung der Lebensvollziige und
Formen kultureller Selbstgestaltung
Integration behinderter Kinder und Jugendlicher ins allgemeine Schulwesen - Neue
Herausforderungen an Schul- und Sonderpéidagogik
Modernisierung des Bildungssystems im Spannungsfeld von Entberuflichung und
neuer Beruflichkeit
Péidagogik zwischen Tatbestandsgesinnung und Utopie - S. Bernfeld als ein Theo-
retiker der Padagogik der Moderne
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Die Themen der Arbeitsgruppen sind wie in den letzten Jahren breit gestreut. Einige
beziehen sich auf das KongreBthema; andere haben ihren Schwerpunkt frei gewihlt.
Die Symposien finden statt am Montag, den 16. Mirz 1992, 14.00 - 18.00 Uhr, und
am Dienstag, den 17. Mirz, 9.00 - 13. 00 Uhr, die Arbeitsgruppen am Mitwoch, den
18. Miirz, 9.00 - 13.00 Uhr.

AuBer Symposien, Arbeitsgruppen, offentlichen Vortrigen, Mitgliederversammlung
und Gesellschaftsabend wird es im Rahmen des Berliner Kongresses wieder einen
Abend fiir Empfiinge (Dienstag, den 17. Mirz, ab 20.00 Uhr) sowie ein Podium
(Mittwoch, den 18. Mirz, 14.00 - 16.00 Uhr) geben. Das Podium ist dem Thema "Zur
Situation der Erziehungswissenschaft in den alten und neuen Bundesiindern” gewid-

met.

(2) Interna

(2.1) Das Mitteilungsblatt erscheint von dieser Nummer an mit einer neuen Gliede-
rung. Auf Anregung von Mitgliedern unserer Gesellschaft wird nun zundchst
fiber die Arbeit des Vorstands sowie der Kommissionen und Arbeitsgemein-
schaften berichtet. Die wissenschaftlichen Beitrige erscheinen jeweils nach
den Berichten und den Notizen aus der Forschung und aus der Wissenschafts-
und Bildungspolitik.

(22) Schon der von Herrn Lenhart geleitete Vorstand hatte beschlossen, die gelten-
de Satzung sprachlich dahingehend zu iiberarbeiten, dal neben den méann-
lichen auch weibliche Termini aufgenommen werden. Der Vorstand hat inzwi-
schen eine sprachliche Version verabschiedet, die eine Hdufung ménnlicher
und weiblicher Begriffe durch neutrale Amterbezeichnungen vermeidet. Die
Satzung ist vom zustindigen Gericht inzwischen genehmigt worden. Sie 16st
die alte mit der Veriffentlichung in dieser Nummer des Mitteilungsblattes ab

(siehe I1.7).

(2.3) Fiir die in diesem Jahr erfolgende DFG-Gutachterwahl hat der Vorstand die
Kolleginnen und Kollegen H. Faulstich-Wieland (Berlin), H. Heid (Regens-
burg), H.-G. Herrlitz (Géttingen), E. Konig {Paderborn), H.-U. Otto (Biele-
feld) und J. Ruhloff (Wuppertal) im Fachgebiet "Erzichungswissenschaft und
Bildungsforschung" und die Kollegen J. Baumert (Berlin/Kiel), K. Beck
(Niirnberg), J. Diederich (Frankfurt) und H. Oswald (Berlin) im Fachgebiet
"Lehr-Lernforschung, Didaktik und Hochschuldidaktik" nominiert.

(2.4)

(2.5)

(3)

(3.1)
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Stellungnahmen der Kommissionen zu Anfragen des Vorstandes:

- Fast alle Kommissionen haben inzwischen dem Vorschlag des Vorstandes

zugestimmt, beim Berliner Kongre8 fiir Mitglieder einen KongreBbeitrag in

Héhe von DM 50,00 anzusetzen (vgl. hierzu den Bericht des Schatzmeisters

1. 12).

Einige Kommissionen haben zum AbschluBbericht der Enquete-Kommission

Stellung genommen. Die Stellungnahmen lassen sich nicht in eine Stellung-

nahme integrieren, weisen aber auf zahlreiche Defizite des AbschluBberichts

hin. Der Vorstand wird die von den Kommissionen genannten Defizite dem

Vorsitzenden der Enquete-Kommission mitteilen und in diesem Zusammen-

hang die Auffassung vertreten, daB die Arbeit an der Uberpriifung und

Weiterentwicklung des Bildungswesens auch deshalb fortgesetzt werden

sollte, weil weite Teile des AbschluBberichts durch die Entwicklung in

Deutschland iiberholt sind.

- Was die Aufnahme von Mitgliedern aus den neuen Bundeslindern betrifft,
so sind zu dem Vorschlag des Vorstandes z.T. sehr divergierende Verinde-
rungsvorschlige gemacht worden. In den weiteren Beratungen soll nun eine
Regelung gefunden werden, die eine groBtmogliche Gleichbehandlung von
Kolleginnen und Kollegen aus den alten und neuen Bundeslindern sicher-
stellt und auf die Einholung einer Ehrenerklirung verzichtet, gleichwohl
aber gewihrleistet, daB die bisher bei der Aufnahme von Mitgliedern
zugrunde gelegten wissenschaftlichen Standards auch weiterhin beachtet
werden.

Einzelberichte liber Vorstandskommissionen und -arbeitsgruppen
(siehe I1.2 - 6).

Initiativen zur Weiterentwicklung und zum Neuaufbau der Erziehungs-
wissenschaft in den neven Bundeslindern

Die im Heft 2 des Mitteilungsblattes (1) 1990, S.116, verdffentlichte “Er-
klarung der DGfE zu den Aufgaben erziehungswissenschaftlicher Studiengiinge
aus Anlaf des 3. Oktobers 1990” hat, wie die zahlreichen Zuschriften und
Wiederverdffentlichungen an anderer Stelle belegen, ein breites, fast aus-
nahmslos positives Echo gefunden. Auch die Deutsche Gesellschaft fiir Pad-
agogik (DGP) hat diese Erkldrung begriifit.

Der Vorstand hat in einem Schreiben an den Bundesminister fiir Bildung und
Wissenschaft sowie die Kultusminister und Wissenschaftsminister in den neuen



(3.3)

(3.4)
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Bundeslindern davor gewarnt, im Rahmen der sogenannten "Abwicklungsver-

fahren" die Struktur der Disziplin zu zerstoren. Er hat sich in diesem Zu-

sammenhang dafiir ausgesprochen, daB bei den Beratungen und Entscheidun-

gen iiber die Weiterentwicklung und den Neuaufbau erziehungswissenschaftli-

cher Fachbereiche und Studiengange die folgenden vier Forderungen beachtet

werden:

- Sicherung der erziehungswissenschaftlichen Lehr- und Forschungskapazitaten
in allen Studiengangen nach giltigen Fachstandards,

- Einrichtung unabhiingiger erzichungswissenschaftlicher Expertenkonmis-

sionen fiir regionale Hochschulstrukturplanung,

Vorbereitung der Besetzung von Stellen durch Berufungskommissionen nach

den Bestimmungen des Einigungsvertrages und des HRG sowie der Hoch-

schulgesetze der Lander

Sicherung der Transparenz der Verfahren und Entscheidungen fir alle

Betroffenen im Rahmen der gesetzlichen Vorgaben.

Er hat ferner ein Papier zur Grundausstattung Erziehungswissenschaft (Hoch-
schullehrerstellen) verabschiedet, das die Struktur des Faches fiir die ver-
schiedenen erziehungswissenschaftlichen Studiengdnge ausweist und inzwi-
schen allen Strukturkommissionen in den neuen Bundeslidndern zugeleitet

worden ist (siehe IL.B).

Der Vorstand hat die Kommissionen und Arbeitsgemeinschaften auf Zeit
gebeten, Personen zu benennen, die auf entsprechende Anfragen fir die
Mitarbeit in regionalen Strukturbeiriten nominiert werden konnen. Die
neuzugriindenden Beirite sind an den erziehungswissenschaftlichen Fachberei-
chen in den neuen Bundeslindern fiir erste Ausschreibungen und die Bera-
tung und BeschluBfassung iiber Berufungslisten zustindig. Der Vorstand bittet
die Kolleginnen und Kollegen, die eine solche Aufgabe iibernommen haben,
dies der DG{E mitzuteilen, damit eine Ubersicht erstellt werden kann, wer in
den neuen Bundeslindern verantwortlich an der Weiterentwicklung der

Erziehungswissenschaft mitwirkt.

Der Vorstand hat sich beim Wissenschaftsrat dafiir eingesetzt, dal zusatzlich
zu der bereits bestehenden Kommission zur Uberpriifung der Lehramtsstu-
diengiinge eine Kommission zur Einrichtung von Diplomstudiengéngen in den

neuen Bundesliandern eingerichtet wird.
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(3.5) Der Vorstand hat sich zur Weiterfiihrung von Einrichtungen der ehemaligen

(3.6)

(3.7

(A.8)

Akademie der Piadagogischen Wissenschaften (APW) geduBert und in einem
Begleitschreiben an den Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft mit-
geteilt, daf sich in Beratungen mit Vertretern der APW die Notwendigkeit
einer "Neugritndung einer Arbeitsstelle zur Erforschung von Erziehungs-,
Bildungs- und Sozialisationsprozessen im real existierenden Sozialismus”
herausgestellt habe. In einer solchen Arbeitsstelle miiBten “Wissenschaftler
aus den alten und den neuen Bundeslindern zusammenarbeiten”, da die "For-
schung an den vorhandenen Materialien und Dokumenten ... nur gelingen
(konne), wenn sie unter Beteiligung von Interpreten aus den neuen Bundes-
landern durchgefiihrt wird, die diese Materialien aus ihrem Entstehungskontext
heraus zu dewten wissen.” (Zum Wortlaut der vom Vorstand verabschiedeten
Stellungnahme zur Fortfiihrung von Einrichtungen der ehemaligen APW sieche
11.9)

Eine in Berlin eingerichtete Informationsstelle zur Vermittlung deutsch-deut-
:lilc];;r Forschungskontakte hat inzwischen ihre Arbeit aufgenommen (siche

Mit dem Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft ist vereinbart worden,
daf} die DGE insgesamt drei vom Bundesminister finanzierte Konferenzen in
den neuen Bundeslindern durchfiihrt, die der Information und dem Erfah-
rungsaustausch iiber erziehungswissenschaftliche Studienginge dienen soll.
Eine erste Konferenz, die sich mit den erziehungswissenschaftlichen Studien-
gingen fiir das Lehramt an allgemeinbildenden Schulen befafte, ist inzwi-
schen gemeinsam mit der zustindigen Kommission "Schulpddagogik/Lehrer-
ausbildung" durchgefiihrt worden. Die Finanzierung von Konferenzen fiir das
berufsbildende Schulwesen und die Diplomstudienginge hat das BMBW fiir
das zweite Halbjahr 1991 in Aussicht gestellt (zur ersten Konferenz vgl. I1.10).

Anfang Juli findet ein zweites Gespriich zwischen dem Vorstand der DGfE
und der DGP statt, auf dem iiber weitere Initiativen beider Gesellschaften,
die Beteiligung der DGP am Berliner Kongre und die Aufnahme von Mit-
gliedern der DGP in die DGfE beraten werden soll.
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2. Bericht aus der Kommission "Forschungsforderung”
(HANS-UWE OTTO)

Die Kommission hat sich in einer ersten Sitzung auf Ansatzpunkte fiir die Realisie-
rung einer Forschungsférderung im Rahmen der Erziehungswissenschaft verstindigt
und entsprechende Eckdaten schriftlich fixiert. Dabei geht es im wesentlichen um die
Einrichtung der Position von Forsehungsbeauftragten in den einzelnen Kommissionen
und stindigen Arbeitsgemeinschaften sowie um die Bereitstellung von Grundinforma-
tionen iiber Maglichkeiten der Forschungsforderung. Letzteres wird in hervorragen-
der Weise durch eine entsprechende Verdffentlichung der Freien Universitit Berlin
geleistet, in der ein sehr differenzierter Uberblick iiber die verschiedenen "Dritt-
mittel-Zuwender und Stiftungen”, ihre Schwerpunkte und Unterstiitzungsleistungen
gegeben wird. Dieses Buch ist von der DGfE in den benétigten Exemplaren in-
swischen erworben worden und wird den Forschungsbeauftragten iiber die Vor-
sitzenden ihrer Kommissionen zur Verfiigung gestelit. Dariiber hinaus wird auf der
néichsten gemeinsamen Sitzung von der Kommission und den Forschungsbeauftragten
neben einer Grundsatzdiskussion ein spezifisch fiir die Erziehungswissenschaft
entworfenes Merkblatt verabschiedet werden. Zukiinftig wird dann die Forschungs-
forderung in der DGE in erster Linie dezentral stattfinden. Vorstand und Kommis-
sion haben die Hoffnung, daB dieses der richtige Weg ist, um potentielle Antragstel-
lerlnnen stirker als bisher zu motivieren und beraten zu konnen. Die Arbeit der
Kommission wird von der Ulberzeugung getragen, daf es gelingen muB und kann, das
Forschungsaufkommen in der Erziehungswissenschaft merklich zu steigern, nicht
zuletzt auch, um erreichte Positionen auf den unterschiedlichen Ebenen und in den
vielfiltigen Institutionen der Forschungsforderung mit Entschiedenheit weiterzuent-
wickeln. Mitglieder der Kommission sind F. ACHTENHAGEN, J. DIEDERICH,
H. FAULSTICH-WIELAND, H. HEID, H.-U. OTTO (Vorsitz), E. TENORTH.
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3. Bericht aus der Kommission "Diplomstudienginge”
(MARIA-ELEONORA KARSTEN)

Die Kommission tagte bisher zweimal, Das Arbeitsprogramm sieht vor, daB in der
Kontinuitdt der Stellungnahmen, die zu erzichungswissenschaftlichen Hauptfach-
studiengingen in der DGFE bisher entwickelt wurden, zum Berliner Kongrel3 1992
cine Erklirung vorbereitet wird. Diese soll sich auf Diplomstudienginge und den
Magisterstudiengang beziehen.

Die Kommission hiilt es dabei fiir besonders wichtig, die vorliegenden Daten und
Analysen zur Entwicklung der Studiengéinge zu strukturieren sowie ihre Bedeutung
im Hinblick auf ihren Beitrag fiir den erziehungswissenschaftlichen Nachwuchs und
die wissenschaftliche Berufsausbildung und -tétigkeit herauszuarbeiten. Dies betrifft
inshesondere das Verhiltnis der Studienrichtung im Diplomstudiengang: Schulpid-
npogik, Sozialpidagogik, Erwachsenenbildung/auBerschulische Jugendbildung, Son-
erpidagogik und betriebliches Ausbildungswesen, die sich in enger Verbindung zu
ilen Berufshereichen weiterentwickelten, also der Teildisziplinen zur Erziehungs-
wissenschaft als Wissenschaftsdisziplin.

Iin Hinblick auf Anfragen und Beratungen in Universititen und Hochschulen in den
neuen Bundeslindern entwickelte der Vorstand der Kommission Sozialpidagogik/
Sozialarbeit ein Memorandum zum Diplomstudiengang aus seiner Perspektive.

Die Kommission erziehungswissenschaftliche Studienginge diskutierte diesen Text
i unterstiitzt die dargestellte Argumentation. Der Text ist in diesem Mitteilungs-
blatt unter TIL4 abgedruckt und wird in die weiteren Ausarbeitungen einbezogen.

Aul Anregung der Kommission wird sich zudem beim KongreB in Berlin eine Ar-
bottsgruppe mit dem Thema: "Erziehungswissenschaftliche Hauptfachstudiengéinge
il ihre Bedeutung fiir Berufsausbildung und die Entwicklung der Disziplin" befas-
LIMIA

Diaimit soll die interdisziplindre Diskussion iiber Studiengangsentwicklungen in den
IHochschulen der alten und neuen Bundeslinder vertieft werden.
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4. Bericht aus der Arbeitsgruppe "Dokumentationswesen Padagogik”
(PETER DIEPOLD)

Der Zustand der Bildungsdokumentation in der Erziehungswissenschaft ist, ver-
glichen mit anderen Disziplinen, kiimmerlich.

Fiir andere Wissenschaften, wie z.B. Medizin, Naturwissenschaften, Technik, Jurispru-
denz, Psychologie und Soziologie, gibt es hervorragende Dokumentationssysteme. In
ihnen werden sowohl Literaturnachweise mit kurzen Zusammenfassungen (abstracts)
als auch Volltexte gesammelt, dariiber hinaus umfangreiche Sammlungen von Statisti-
ken, Daten, Fiillen, Verordnungen, Erlassen u.a.m. angelegt. In Datenbanken organi-
siert, werden sie regelmégBig - in manchen Fillen wiéichentlich! - fortgeschrieben und
stehen jederzeit interessierten Forschern und anderen Benutzern zur Verfiigung.

Zwei herausragende, bekannte Beispiele sind das juristische Informationssytem
JURIS und das Deutsche Institut fiir Medizinische Dokumentation und Information
DIMDI mit Zugriff auf ca. 100 biowissenschaftliche Internationale Datenbanken.

Der Zugriff auf diese Datenbestéinde kann auf verschiedene Weise erfolgen:

(1) Man wendet sich an seine Universitétsbibliothek. Dort helfen fiir die verschiede-
nen Fachgebiete geschulte Mitarbeiter dem Benutzer, seine Recherche zn prézisieren.
In der Regel ist diese innerhalb von wenigen Tagen erledigt. Man erhilt einen
Ausdruck auf Papier mit der gewiinschten Auswahl der Literaturnennungen oder
Texte, gelegentlich auch eine Diskette, die man mit seinem eigenen Literatursystem
weiterverarbeiten kann.

(2) Man wendet sich mit seiner Anfrage direkt an eine Datenbank. Das kann briet-
lich oder iiber den Computer vom eigenen Schreibtisch aus geschehen, der iiber ein
Zusatzgerit (Modem) und den Telefonanschluf (Datex oder Btx) - ggf. iiber das
Rechenzentrum der Universitit - mit dem Computer der Datenbank kommuniziert.
Die Online-Verbindung mit der Datenbank erméglicht die sofortige Recherche, diese
ist aber teuer und erfordert Kenntnis der jeweiligen Abfragesprache.

(3) Man benutzt eine CD-ROM. Auf diesem optischen Speichermedium sind die
ausgewdhlten Bestdnde einer Datenbank (bis zu 600 MB Speicherplatz) enthalten.
Der Zugriff erfolgt iiber den eigenen Computer iiber eine einfache Abfragesprache.
Vorteile sind dic einfache Benutzung, der dezentrale Zugriff, z.B. an einem Institut,
und die relativ geringen Kosten bei héufiger Benutzung. Nachteil ist, daB eine CD-
ROM nicht aktualisiert werden kann; vielmehr muf des dfteren eine neue Auflage
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("update") gekauft bzw. abonniert werden.
Wie ist die Situation in unserer Disziplin?

In den Erziehungswissenschaften gibt es eine Fiille von Stellen, die Literatur und/
odler Daten aus dem Bereich der Bildung dokumentieren. Zu nennen sind die groBen
Landesinstitute, das Bundesinstitut fir Berufsbildung in Berlin, das Institut fiir
Arbeitsmarkt- und Berufsforschung in Niirnberg, die 1983 aufgeldste Duisburger
lehrerbiicherei (jetzt Verlag fiir Pidagogische Dokumentation), viele Hochschul-
institute (und schlieBlich die Literaturkartei eines jeden Kollegen).

Schon 1964 schlossen sich 29 dieser Dokumentationsstellen zu einem freiwilligen
Kooperationsverbund "Dokumentationsring Padagogik" zusammen. DOPAED doku-
mentiert deutschsprachige Aufsitze, Monographien, Hochschulschriften, Reports und
Ciraue Literatur. Grundlage der Zusammenarbeit sind einheitliche Erfassungsregeln
und ein gemeinsamer Thesaurus Pidagogik fiir die inhaltliche ErschlieBung.

I ersten Fachinformationsprogramm der Bundesregierung (1974-77) war auch ein
I'nchinformationszentrum Bildung (FIZ) geplant, wozu eine leistungsstarke und im
DOPAED-Verbund mitwirkende Informations- und Dokumentationsstelle auf- und

ausgebaut werden sollte. Anders als in anderen Wissenschaftsgebieten wurde es aber
nicht realisiert. Die zwei wichtigsten Griinde dafiir sind:

(1) Die institutionelle Verankerung von DOPAED:

die DOPAED-Regeln sind nicht verbindlich,
es gibt Terminprobleme bei der Zulieferung von Daten und deren Veroffent-
lichung,
es gibt keine verbindlichen Absprachen und keine Sanktionsméglichkeiten zur
Vermeidung von Doppelarbeit,

- die Institute fithren zusitzliche eigene Schlagwortverzeichnisse; der Thesaurus
wird nicht gepflegt,
es gibt zwischen den zuliefernden Institutionen Konkurrenz,
dic jeweilige DOPAED-Leitstelle wird von den anderen Institutionen nicht
geniigend unterstiitzt.

() Die Kulturhoheit der Linder:

Schwierigkeiten einer Einigung zwischen Bundes- und Landesinstitutionen,
mangelnder Konsens in der KMK und der BLK,
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- Autonomiebestrebungen auch im Dokumentationswesen statt sinnvoller
Arbeitsteilung zwischen den Bundeskindern,

- bildungspolitische Polarisierung in den 70er Jahren,

- Finanzknappheit der Linderhaushalte,

- fehlende Einsicht in die Notwendigkeit eines Fachinformationssystems Bil-
dung.

Wiihrend sich Bund und Linder stritten, DOPAED mehr oder weniger auseinander-
fiel, Partikularinteressen dominierten, wurden in anderen Wissenschaftsgebieten in
dieser Zeit funktionierende Losungen gefunden und der AnschluB} an die europdische
und internationale Entwicklung von Informations- und Dokumentationssystemen
einschlieBlich ihrer informationstechnischen Maglichkeiten realisiert.

Was fiir den Bereich der Erziehungswissenschaft - auch unter einer bundesstaatlichen
Verfassung - moglich ist, zeigt das Beispiel USA. Dort steht im Bereich der Bildungs-
wissenschaft das ERIC-Informationsverbundsystem zur Verfiigung und wird im Jahr
mehr als 6 Mio. Mal in Anspruch genommen. Auf europdischer Ebene wird
EUDISED als Forschungsdokumentation zunehmend wichtig.

Es ist notig, etwas zu tun, wenn unsere Disziplin nicht in Provinzialitdt ab-
sinken soll.

Der Vorstand der DGfE hat im November 1990 eine ad hoc-Arbeitsgruppe ins
Leben gerufen, die eine Bestandsaufnahme vornehmen und Empfehlungen fiir ein
den heutigen Moglichkeiten entsprechendes Fachinformationssystem Bildung er-
arbeiten soll. Dazu gehiren zur Zeit: Prof. DIEPOLD {Uni Gottingen, Vorsitz),
Prof. VOGEL (Uni Duisburg) und Friedrich ROST (FU Berlin). Die Arbeits-
gruppe hat Kontakt zum BMBW, zur BLK, zum DIPF und zu einzelnen Dokumenta-
tionsstellen anfgenommen.

Die Kommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik der DGIE, das Bundesinstitut
fiir Berufsbildung und das Institut fiir Arbeitsmarkt- und Berufsforschung planen den
Aufbau eines Berufshildungsforschungsnetzes in Deutschland; eine Einigung dariiber
ist im April in Nirnberg erzielt worden. Im Rahmen dieses von DGIE, BIBB und
IAB getragenen Forschungsnetzes ist die Einrichtung einer "Literaturdokumentation
Berufsbildung” in Form einer zentralen Datenbank vorgesehen.

Die BLK hat - nach 17jihriger Diskussion - im Marz dieses Jahres einen Modellver-
such beschlossen, der nach Koordinierung der bisher im Dokumentationsring Pad-
agogik lose zusammengeschlossenen Institutionen durch das Deutsche Institut fir
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Internationale Pidagogische Forschung (DIPF) in Frankfurt vorsieht. Die bestehen-
tlen Institutionen sollen ihre jeweilige Arbeit fortsetzen, die Dokumentationsangebote
sallen jedoch besser aufeinander abgestimmt, vergleichbar ausgestaltet und systema-
(iseh ausgebaut werden. Zielgruppen des Fachinformationssystems Bildung sind
| ehrer, Bildungsadministratoren, die Wirtschaft und auch Wissenschaftler.

In diesem Zusammenhang erscheint es der DGEE sehr wichtig, die Interessen von
lirziehungswissenschaftlern an einem Fachinformationssystem Bildung zu formulie-
ten. Zum einen méchten wir wissen, welche Wiinsche unsere Mitglieder beziiglich
iler Zuginglichkeit zu einem solchen System haben, um die Interessen der Benutzer
nuchhaltig vertreten zu kénnen. Zum anderen michten wir wissen, welche Kollegen
sich eventuell mit bestehenden eigenen Dokumentationsbestinden am Aufbau eines
Doknmentations- und Informationssystems beteiligen wiirden.

leh bitte Sie alle - wie bereits die Mitglieder der Kommission Berufs- und Wirt-
sehaftspidagogik -, den beiliegenden Fragebogen zu beantworten und bis zum 30.
luni an mich zuriickzusenden. Die Informationen, die wir von IThnen erhalten, werden
iy helfen, das Anliegen der Erziehungswissenschaft in dem geplanten Fachinforma-
tionssystem Bildung zu vertreten. Unterstiitzen Sie die Initiative der DGfE, indem
Sile von den offenen Fragen Gebrauch machen und uns Ihre Anregungen, Wiinsche
iind [hre Bereitschaft zur Kooperation mitteilen!
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5. Bericht aus der Arbeitsgruppe "Kiinftige Entwicklung des Bildungswesens”
(PETER ZEDLER)

Die Arbeitsgruppe "Kinftige Entwicklung des Bildungswesens" wurde mit dem Ziel
eingerichtet, die bildungspolitischen Aktivititen der DGFE zu verstirken, den Vor-
stand in damit im Zusammenhang stehenden Fragen zu beraten und eine bildungs-
politische Erklirung der DGEE vorzubereiten, die zum KongreB in Berlin vorgelegt
werden soll. Der Arbeitsgruppe gehoren an: T. Bargel, Prof. Dr. J. Baumert, Prof.
Dr. D. Benner, Prof. Dr. R. Brockmeyer, MinDirig. K. Brenner, Prof. Dr. H. Heid,
Prof. Dr. A. Kell, Prof. Dr. K. Klemm, MinDirig. G. Knauss, M. Kuthe, Prof. Dr.
P.M. Roeder, Prof. Dr. H.-G. Rolff, Dr. H. Weishaupt, MinR. Dr. H. Wilhelmi, Prof.
Dr. P. Zedler.

Aus den beiden ersten Sitzungen der Arbeitsgruppe im Oktober und Dezember 1990

erfolgte eine Bestandsaufnahme der kurz- und mittelfristig anstehenden Probleme

und Regelungsaufgaben im offentlichen Schulwesen, erginzt durch erste Analysen
der bei einzelnen Problemen und Regelungsaufgaben zu beriicksichtigenden Aspekte.

Zu den Problemen und Herausforderungen, die auf der bildungspolitischen Tagesord-

nung stehen bzw. in die Beratungs- und Entscheidungsplanung politisch-administrati-

ver Gremien aufgenommen wurden und in diesem Sinne kurzfristig anstehende

Regelungsaufgaben sind, gehoren: die Vereinheitlichung der Bildungsabschliisse in

den alten und neuen Bundeslindern, die Frage der Verkiirzung der Schuldauer bis

zum Abitur von 13 auf 12 Jahre, der Ausbau von Ganztagsangeboten, die Frage
curricularer Mindeststandards bei den Abschliissen der Sekundarstufe I, die Neurege-
lung des Fremdsprachenunterrichts und die Frage der Lehrerversorgung in den 90er

Jahren. Hinzu kommen auf Linder- und kommunaler Ebene eine Reihe von Folge-

problemen der demographischen Entwicklung und des verinderten Schulformwahl-

verhaltens fiir die Entwicklung des Schulangebots im Bereich der Sekundarstufen 1

und I1. Mittelfristig wirksame Probleme und Herausforderungen bilden:

- das Problem zunehmender Disparititen in den schulischen Angebotsstrukturen
innerhalb sowie zwischen den Bundeslindern sowie das damit eng verkniipfte
Problem der Sicherung gleichwertiger Bildungschancen

- das Problem, wie bei zunehmender Vielfalt von Schulangebotstypen und Schulange-
botskonstellationen sowie wachsenden Anforderungen an eine Erweiterung des
einzelschulischen Autonomiespielraums bei der Gestaltung des Unterrichtsangebots
ein Mindestma8 an Einheitlichkeit gesichert werden kann, sowie

_ das Problem, wie den verschiedentlichen Anforderungen an eine Verbesserung der
pidagogischen Qualitit des Schul- und Unterrichtsangebots angemessen Rechnung
getragen werden kann und welche strukturellen und curricularen Optionen damit
verbunden sind.
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Aul der dritten Sitzung der Arbeitsgruppe, die im Februar 1991 stattfand, wurden
cinte differenzierte Analysen zu den mittelfristig anstehenden Problemen der Schul-
cintwicklung vorgelegt, das Gesprich dariiber vertieft und erweitert sowie erste
I'roblemtopoi fiir eine geplante bildungspolitische Erkldrung der DGIE zu "Brenn-
frunkten der Schulentwicklung" vereinbart. Der Schwerpunkt der Erklirung wird
dunach auf den mittelfristig anstehenden Regelungsaufgaben liegen. Eine weitere
Sitzung der Arbeitsgruppe, auf der die Konzeption der bildungspolitischen Erklarung
nowie erste Entwiirfe fir einzelne Berichtsteile beraten werden sollen, ist fiir Anfang
luni geplant. Da die Tagungen der Arbeitsgruppe 1991/92 nicht mehr durch die
1IGEE finanziert werden kénnen, wurden Initiativen zu einer anderweitigen Unter-
stiitzung des Vorhabens ergriffen.
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6. Bericht iiber die Informationsstelle zur Vermittlung deutsch-deutscher
Forschungskontakte
(DIETER LENZEN)

AnliBlich der gemeinsamen Sitzung der Vorstinde der Deutschen Gesellschaft fir
Erzichungswissenschaft und der Deutschen Gesellschaft fur Padagogik wurde der
Plan gefalit, eine Informationsstelle zur Vermittlung deutsch-deutscher Forschungs-
kontakte zu griinden. Die Informationsstelle soll dem Zweck dienen, Forschungsinter-
essen, Arbeitsschwerpunkte und wissenschaftliche Kontaktwiinsche von Erziehungs-
wissenschaftlern der alten und der neven Bundeslidnder wechselseitig bekanntzuma-
chen. Ich habe gemeinsam mit dem Leiter des erziehungswissenschaftlichen Fach-
informationssystems (EWIFIS) der Freien Universitdt Berlin, Herrn Dipl.-Pad.
Friedrich ROST, die Durchfiihrung dieser Aufgabe iibernommen. Der Versuch, auch
nur minimale Mittel zur Abdeckung der unverzichtbaren Kosten (Papier, Porti, etc.)
durch das Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft zu erhalten, ist bislang

leider nicht erfolgreich gewesen.

Wir haben das Vorhaben trotzdem als private Initiative durchgefihrt. So konnten
iiber 200 Fragebogen unter den Teilnehmern des Kongresses der Deutschen Gesell-
schaft fiir Padagogik am 4./5. September 1990 in Berlin verteilt werden. Gleichzeitig
haben alle Kontaktmitglieder der DGfE an den Universitiiten der alten Bundeslidnder
die Fragebogen mit der Bitte um Weitergabe an ihre Kollegen erhalten. Uber 100
Kontaktwiinsche von Kollegen der alten Bundeslinder sind bei uns eingegangen.
Dem stehen rund 50 Kontaktwinsche von Mitgliedern der neuen Bundeslinder
gegeniiber.

Mangels entsprechender Software haben wir die Fragebogen "von Hand" ausgewertet
und am 25. Mirz 1991 den Kontaktsuchenden durchschnittlich drei Kontaktpersonen
benennen kénnen. Die Kolleginnen und Kollegen, die bislang keine entsprechende
Auskunft erhielten, miissen davon ausgehen, daB zur Zeit auf der jeweils anderen
Seite keine ihren Schwerpunkten entsprechenden Kontaktwiinsche existieren.

Sollte jemand versehentlich noch nicht in den Besitz des Fragebogens gelangt sein,
s0 besteht die Moglichkeit, diesen unter Beifiigung eines frankierten Riickumschlags
anzufordern bei: Akademischer Rat Friedrich Rost, ¢/o Freie Universitiit Berlin SE
EWIFIS, Arnimallee 10, 1000 Berlin 33.
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/. Satzung der DGFE in der sprachlich gednderten Fassung vom 22.10.1990

Satzung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft e.V.
vom 14.4.1970 mit Anderungen vom 11.4.1972, vom 9.4.1974 und vom 28.3.1984
in der sprachlich gednderten Fassung vom 22.10.1990

§1
Die "Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft” ist ein Verein, der durch
Zusammenwirken und Gedankenaustausch seiner Mitglieder der Forderung der
wissenschaftlichen Pidagogik dient. Dazu pflegt er Bezichungen zu anderen Wissen-
sehaften, sowie zur Pédagogik des Auslandes: er bemiiht sich um die Forderung des
orzieherischen Nachwuchses und die Kldrung von Ausbildungs- und Priifungsfragen

iler piidagogischen Berufe. Er verfolgt ausschlieBlich und unmittelbar gemeinniitzige
Jwecke.

§2
Wity des Vereins ist Hamburg. Das Geschiftsjahr féllt mit dem Kalenderjahr zu-
simnimen,

§3
1n‘ die "Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft” kann als ordentliches
Mitglied aufgenommen werden, wer sich durch wissenschaftliche Arbeiten so ausge-
wiesen hat, daB sich die Gesellschaft von einer Mitarbeit Gewinn versprechen darf.

§4
Il Aufnahme eines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen, daf es von
swel ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen wird. Wird der Vor-
sehlng von mindestens filnf Mitgliedern des Vorstandes gutgeheiBen, so erhdlt das
nene Mitglied ein Einladungsschreiben. Es gilt hiermit als aufgenommen.

IMe Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, dal wissenschaftlich ausgewiesene

liferessenten einen Antrag auf Mitgliedschaft stellen. Fiir die Aufnahme gelten die
Hestimmungen in Absatz 1, Satz 2.

Ian pleiche Verfahren gilt fir Bewerbungen aus dem Ausland. An die Stelle des
Vonehlages zweier ordentlicher Mitglieder kénnen in diesem Falle auch Referenzen
Infernational bekannter Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler treten, die nicht
Mitplieder der "Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft" sind.
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§5
Durch einstimmigen BeschluB des Vorstandes kénnen Personlichkeiten, die sich um
die Erziehungswissenschaft oder das Erziehungswesen besonders verdient gemacht
oder die Gesellschaft besonders gefordert haben, zu Ehrenmitgliedern ernannt
werden.

§6
Organe der Gesellschaft sind die Mitgliederversammlung, der Vorstand, die Wissen-
schaftlichen Kommissionen, die Wissenschaftlichen Arbeitsgemeinschafien auf Zeit
und die Vorstands-Kommissionen.

§7
Die Mitgliederversammlung besteht aus den ordentlichen Mitgliedern, von denen
jedes liber eine Stimme verfigt. Sie tritt als ordentliche Mitgliederversammlung in
der Regel alle zwei Jahre zusammen und wird von der/dem Vorsitzenden unter
Angabe der Tagesordnung spitestens einen Monat vorher schriftlich einberufen.
Wenn fiinf Mitglieder des Vorstandes es fiir nétig halten oder wenn ein Zehntel der
Mitglieder es beantragt, muB innerhalb von drei Monaten eine aufBerordentliche
Mitgliederversammlung mit der Einladungsfrist von vier Wochen einberufen werden.

§8
Jede ordentliche Mitgliederversammlung ist beschluBfihig; jede auBerordentliche,
wenn mindestens ein Drittel der ordentlichen Mitglieder der Gesellschaft anwesend
ist. Fiir die Beschliisse gilt (auBer in den §§ 10, 17, 18, 20 genannten Fillen) einfache
Stimmenmehrheit der Anwesenden.

§9
Die Mitgliederversammlung wihlt eines ihrer Mitglieder fiir den Vorsitz und die
ibrigen Mitglieder des Vorstandes. Sie nimmt den Rechenschaftsbericht entgegen,
gibt Anregungen fiir die weitere Titigkeit der Gesellschaft, beschlieft iiber Anderun-
gen ihrer Satzung und iiber ihre Auflosung. Sie setzt den Mitgliedsheitrag fest, hart
den Kassenbericht und entlastet den Vorstand.

§10
Dem Vorstand gehoren sieben Mitglieder an, davon vier mit den Amtern:
Vorsitz, Stellvertretender Vorsitz, Schriftfiihrung und Schatzamt.

Der Verein "Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft" wird gerichtlich und
auBlergerichtlich durch seine Vorsitzende/seinen Vorsitzenden vertreten, bei deren
Verhinderung durch Stellvertretung. Der Vorstand wird durch die ordentliche Mit-
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pliederversammlung in schriftlicher und geheimer Abstimmung neu gewihlt. Wieder-
withl ist zuldssig. Die Wahl erfolgt in zwei Wahlgéngen.

Auniichst wihlt die Mitgliederversammlung den Vorsitz fiir zwei Jahre mit absoluter
Mehrheit; wird diese nicht erreicht, so gilt in einem zusitzlichen Wahlgang als ge-
withlt, wer die meisten Stimmen erhiilt.

Die weiteren Vorstandsmitglieder werden fiir vier Jahre gewahlt, und zwar so, dal
joweils die Hélfte der Mitglieder alle zwei Jahre neu gewihlt wird. Dabei hat jede
Wiihlerin/jeder Wihler soviel Stimmen wie Vorstandsmitglieder neu gewihlt werden.
Als gewihlt gelten die, welche die meisten Stimmen auf sich vereinigen. Bei Stim-
mengleichheit zwischen dem 3. und 4. Mitglied entscheidet das Los.

§11
Unmittelbare Wiederwahl zum Vorsitz ist einmal zuléssig. Stellvertretung, Schriftfiih-
iung und Schatzamt werden vom Vorstand bestimmt. Dabei kann fiir die Rechnungs-
priffung ein Mitglied der Gesellschaft vom Vorstand zusitzlich kooptiert werden.

Seheidet eines der Vorstandsmitglieder wihrend der Amtsperiode aus, so kooptiert
iler Vorstand bis zur ndchsten Wahl ein neues Mitglied, dem aber der Vorsitz oder
vine Stellvertretung nicht iibertragen werden kann.

§12
e Vorstandsmitglieder sind ehrenamtlich titig. Der Vorstand kann jemanden mit
er Geschiftsfithrung betrauven und diese Arbeit angemessen vergiiten.

§13

Der Vorstand leitet die Gesellschaft nach den Beschlissen der Mitgliederversamm-
ling und sucht ihre Ziele zu verwirklichen. Insbesondere kann er Wissenschaftliche
Kommissionen und Wissenschaftliche Arbeitsgemeinschaften auf Zeit zur Férderung
iler wissenschaftlichen Arbeit sowie Vorstands-Kommissionen zur Klirung von
Fragen der Ausbildung, des Prifungswesens und des Ausbaus erziehungswissen-
sehaftlicher Disziplinen einsetzen und wieder auflésen. In die Vorstands-Kommis-
slonen kann er auch sachkundige Nicht-Mitglieder berufen bzw. die Vorsitzenden zu
deren Beiziehung erméchtigen,

§ 14
Ier Vaorstand entscheidet tiber die Aufnahme neuer Mitglieder, iiber die:Ernennung
von Ehrenmitgliedern und tiber die Streichung bzw. den AusschluBl von Mitgliedern
It § 16 und § 17. Er besorgt die Vorbereitung und Leitung von Mitgliederversamm-
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lungen und wissenschaftlichen Tagungen der Gesellschaft. Er beschlieBt (auBer in
den §§ 4, 5, 7 und 17 genannten Fiillen) mit einfacher Mehrheit und ist mit minde-
stens finf Mitgliedern beschluBfihig. Bei Stimmengleichheit entscheidet die Stimme
des Vorstandsmitglieds, das den Vorsitz innehat.

§15
Die Beschliisse des Vorstandes und die der Mitgliederversammlung werden schriftlich
niedergelegt. Das Protokoll ist von den Vorstandsmitgliedern zu unterzeichnen, die
den Vorsitz und die Schriftfiihrung innehaben.

§ 16
Der von der Mitgliederversammlung festgesetzte Beitrag ist zu Beginn des Geschiifts-
jahres fillig. Der Vorstand kann einzelnen Mitgliedern den Beitrag herabsetzen oder
erlassen. Ist ein Mitglied mit mehr als einem Jahresbeitrag im Riickstand und erfolg-
los gemahnt worden, so ist der Vorstand berechtigt, es aus der Liste der Mitglieder
zu streichen.

§17
Der Austritt aus der Gesellschaft kann jederzeit erklirt werden; die Beitragspflicht
erlischt dann am Ende des laufenden Jahres. Der AusschluB eines Mitgliedes muB
vom Vorstand einstimmig beschlossen werden. Der AusschluB wird schriftlich mit-
geteilt. Das Mitglied kann deswegen Beschwerde einlegen und die Entscheidung der
Mitgliederversammlung verlangen. In diesem Falle kann die Mitgliederversammlung
die Entscheidung des Vorstandes mit Zweidrittelmehrheit widerrufen.

§18
Anderungen dieser Satzung kénnen vom Vorstand oder von mindestens zehn Mit-
gliedern der Versammlung vorgeschlagen werden. Ein entsprechender Antrag mufl
acht Wochen vor der Mitgliederversammlung dem Vorstand eingereicht und durch
diesen mit der Einladung oder spitestens zwei Wochen vor dem Zusammentreffen
allen Mitgliedern bekanntgemacht werden. Fiir die Annahme ist eine Zweidrittel-
mehrheit erforderlich.

§19
Das Vermdgen des Vereins und etwaige Gewinne diirfen nur fiir die satzungsmfi-
gen Zwecke verwendet werden. Die Mitglieder diirfen in ihrer Eigenschaft als
Mitglieder keine Zuwendungen aus Mitteln des Vereins erhalten,
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§ 20
Der Verein darf keine Person durch Verwaltungsausgaben, die dem Zweck des
Vereins fremd sind, oder durch unverhiltnismiBig hohe Vergiitungen begiinstigen.

§ 21
Die Mitglieder haben bei ihrem Ausscheiden oder bei Auflésung oder Aufhebung des
Vereins keinen Anspruch auf das Vereinsvermdégen.

Die Auflésung der "Deutschen Gesellschaft firr Erziehungswissenschaft" kann, wenn
sie ebenso wie eine Satzungsidnderung beantragt oder der Antrag bekanntgemacht ist,
durch Dreiviertelmehrheit der Mitgliederversammlung beschlossen werden. Das
Vermdgen des Vereins ist dann einer wissenschaftlichen Einrichtung dhnlicher Art
fir ausschlieflich gemeinniitzige Zwecke zu iiberweisen. Der Beschluf iber die
kiinftige Verwendung des Vermdgens erfolgt mit einfacher Mehrheit und bedarf der
Einwilligung des zustindigen Finanzamtes.
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8. Grundausstattung Erzichungswissenschaft (Hochschullehrerstellen)

Auf der Grundlage ihrer Rahmenvorstellungen zum Studium der Erziehungswissen-
schaft hilt die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft bestimmte Grund-
ausstattungen mit Stellen fiir Hochschullehrerinnen und Hochschullehrer fiir unver-
zichtbar. Diese werden im folgenden nach Studiengingen differenziert aufgelistet.
Sofern an einem Ort mehrere Studiengéinge vertreten sind, miissen Stellen mit gleich-
lautender Schwerpunktbezeichnung nur einmal eingerichtet werden.,

I Studiengang "Erziehungswissenschaftliches Studium" im Rahmen der
Lehrerausbildung far Lehramter an Allgemeinbildenden Schulen

A Allgemeine Ausstattung

Al Allgemeine und Systematische Erziehungswissenschaft

A 2 Historische Erziehungswissenschaft

A3  Allgemeine Didaktik
A 4 Unterrichtswissenschaft
A 5  Theorie der Schule

B Studiengangsspezifische Ausstattung
B 1  Primarstufenpddagogik

B2  Sekundarstufen-I-Didaktik

B3  Sekundarstufen-II-Didaktik

B4  Sonderpidagogik

€ Ausstattung fiir lokale Schwerpunkte
C 1I-n z.B. Medienpidagogik und -didaktik; Interkulturelle Erziehung und Bildung

D Weitere beteiligte Wissenschaften

D 1 Bildungsplanung, -6konomie, -recht, -politik
D 2 Pidagogische Psychologie

D3  Soziologie der Erziehung

1} Studiengang "Erzichungswissenschaftliches Studium" im Rahmen der
Lehrerausbildung fiir Lehrdmter an Berufsbildenden Schulen

Allgemeine Ausstattung

Systematische und historische Berufs- und Wirtschaftspiadagogik
Allgemeine Erziehungswissenschaft

Didaktik beruflichen Lehrens und Lernens

LS (% TS

Studiengangsspezifische Ausstattung
Fachdidaktiken (z.B. fiir Elektrotechnik, Wirtschaftswissenschaften)

—
|
=

Ausstattung fiir lokale Schwerpunkte

Spezielle Berufs- und Wirtschaftspidagogik (z.B. Jugendberufshilfe; Neue
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Weitere beteiligte Wissenschaften

Pidagogische Psychologie

Soziologie der Erziehung

Fachwissenschaften (z.B. Elektrotechnik, Wirtschaftswissenschaften)

Magisterstudiengang im Fach "Erziehungswissenschaft”

Allgemeine Ausstattung

Allgemeine und Systematische Erziehungswissenschaft

Philosophie und Anthropologie der Erzichung

Historische Erziehungswissenschaft

Geschichte von Erziehung und Bildung

Pidagogische Forschungsmethoden 1: Empirie und Statistik
Pidagogische Forschungsmethoden 2: Hermeneutik/Phéinomenologie u.a.

Ausstattung fiir lokale Schwerpunkte
z.B. Vergleichende Erziehungswissenschaft; Pddagogische Frauenforschung;
Medienpddagogik; Interkulturelle Erziehung und Bildung

Weitere Schwerpunkte aus anderen erziehungswissenschaftlichen Studiengén-
gen

Diplomstudienginge

Grundausstattung Diplomstudiengénge

Allgemeine und Systematische Erziehungswissenschaft

Historische Erziehungswissenschaft

Quantitative und qualitative Methoden empirischer Sozialforschung
Wissenschaftsforschung und Wissenschaftstheorie

Studienrichtungsspezifische Ausstattung:

- Studienrichtung Sozialpddagogik/Sozialarbeit
Theorie und Geschichte der Sozialpidagogik/Sozialarbeit
Sozialisation und Lebenslauf
Sozialpddagogisches Handeln, Institutionalisierungsformen und Methoden
der Interventionen
Organisationsmodelle und Dienstleistungsarbeit im Sozialwesen
Rechtsfragen des Sozialwesens

Ausstattung fiir Wahlpflichtficher (jeweils 2-3 in lokaler Akzentuierung)
Erziehung in friiher Kindheit/Elementarerziehung

Interkulturelle Erziehung und Bildung

Jugendarbeit

Sozialarbeit im Gesundheitswesen

Beratung und Diagnose

Sozialpolitik

Medienpidagogik und neue Kommunikationstechnologien



B/C
B/C
B/C

B/C
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Studienrichtung Erwachsenenbildung/Weiterbildung

Theorie und Geschichte der Erwachsenenbildung/Weiterbildung
Individuelle und gesellschaftliche Voraussetzungen des Lernens Erwachse-
ner, Sozialisation und Lebenslauf

Didaktik und Methodik der Erwachsenenbildung/Weiterbildung
Organisationsmodelle und Dienstleistungsarbeit im Bildungswesen
Rechtsfragen der Erwachsenenbildung/Weiterbildung

Ausstattung fiir Wahlpflichtficher (jeweils 2-3 in lokaler Akzentuierung)
Betriebliche Bildung/Weiterbildung

[nterkulturalitat, Ethnizitit. Bildung

Medienpddagogik und neue Kommunikationstechnologien

Weitere Wahlpflichtficher konnen aus dem Bereich der Geistes- und Natur-
wissenschaften einschl. ihrer Didaktik gewiihlt werden

Studienrichtung Vorschulerziehung

Studienrichtung Schule

Studienrichtung Sonderpidagogik

Studienrichtung Betriebliches Aushildungswesen
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9. Stellungnahme zur Zukunft der wissenschaftlichen Einrichtungen der ehe-
maligen Akademie der Piddagogischen Wissenschaften in Berlin-Ost

Die Leitung der APW hat den Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungs-
wissenschaft um eine Stellungnahme zur Zukunft einiger Einrichtungen der APW aus
Anlaf von deren Schliefung zum 31.12.1990 gebeten. Der Vorstand hat sich u.a.
durch eine Besichtigung dieser Einrichtungen sowie durch Gespriche mit der Leitung
und dem Personal sachkundig gemacht und gelangt zu folgender Empfehlung:

1) Die pidagogische Zentralbibliothek. deren Geschichte bis auf Bibliotheksbestdn-

de des preuBlischen Lehrervereins aus dem ausgehenden 19. Jahrhundert zuriick-
geht, sollte durch eine Expertenkommission Giberpriift werden, die den Bestand
und die Struktur dieser Einrichtung sichtet und aufgrund dessen zu einer Emp-
fehlung gelangt. Eine Zwischenfinanzierung der PZB sollte die Zugénglichkeit
der Bibliothek fiir das Jahr 1991 sichern. Die Expertenkommission sollte bis zur
Jahresmitte 91 eine Empfehlung abgeben, so daB bis zum Jahresende eine
endgiiltige Entscheidung getroffen werden konnte.
Bereits jetzt 1iBt sich indessen sagen, daf die PZB nach Moglichkeit in ihrer
Giinze am Standort Berlin erhalten bleiben sollte. Angesichts der breiten Verfiig-
barkeit pddagogischer Literatur in anderen Berliner Bibliotheken scheint eine
Weiterfithrung der PZB im Sinne einer Fortfiihrung der Sammeltitigkeit nicht
erforderlich.

2) Das Schulmuseum der APW umfaBt etwa 20.000 Exponate von z.T. erheblichen
kulturhistorischen Wert. Angesichts des z.Z. stattfindenden Umbaus des Deut-
schen Historischen Museums bietet sich eine Ubernahme durch dieses Museum
an, weil auf diese Weise eine sachgerechte Auswertung und Darstellung der
Bestinde gesichert werden konnte.

3)  Das Archiv der APW, welches durch die Politik der fritheren Akademieleitung
auBerordentlich vernachlissigt wurde, enthilt interessante Bestandteile wie z.B.
solche aus dem Frobel-Nachla, aber auch Nachlisse prominenter DDR-Piid-
agogen. Um die Bestiinde fiir die dringend notwendige historische Aufarbeitung
der DDR-Erziehungs- und Bildungsgeschichte verfiigbar zu halten, muf} eine
Verlagerung in das Bundesarchiv in Koblenz vermieden werden. Da die Be-
stinde auf ca. 200 gm Platz haben, ist eine fast kostenneutrale Eingliederung in
eine der Berliner Universititen denkbar. Die prinzipielle Bereitschaft der Freien
Universitiit, cine solche Ubernahme vorzunchmen, konnte die erforderliche
Sicherstellung erméglichen und héte zugleich die Gewihr fiir eine sachkundige
Aufbereitung der Bestinde durch das bildungshistorische Personal an der FU.
Eine Bereithaltung der Bestinde fiir Forschungszwecke von externen Wissen-
schaftlern sollte zur Bedingung gemacht werden.



4)

3)
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Die Arbeitsstelle fiir Information und Dokumentation der APW hat erhebliche
Dokumentationsleistungen auf dem Gebiet der osteuropdischen sowie der DDR-
Pidagogik erbracht. Die gespeicherten Daten sollten gesichert und im Dokumen-
tationsverbund des Dokumentationsringes Pidagogik verfiigbar gehalten werden,
Die z.Z. anlaufenden Bemiihungen um die Einrichtung eines Fachinformations-
systems Bildung durch den Bund sollten die Existenz dieser Daten beriicksichti-
gen.

Die neu gegriindete Arbeitsstelle fiir deutsche Erziehungs- und Schulgeschichte
ist ein ZusammenschluB einzelner Wissenschaftler der ehemaligen APW, die sich
mit pddagogisch-historischen Fragen beschiftigen. Angesichts der zahlreichen
Wissenschaftlergruppen., die in den Alt- wie den Neulindern bildungshistorische
Forschung betreiben, ist eine Unverzichtbarkeitserklirung fiir die gesamte
Acrbeitsstelle nicht moglich.

Aus Griinden mangelnder Information (iber die Struktur und Kompetenz des
wissenschaftlichen Personals der APW, aber auch aus prinzipiellen Griinden der
Kollegialitdt mochte sich der Vorstand der DGfE zur Frage einer moglichen
Weiterbeschiftigung von Teilen des Personals zum derzeitigen Zeitpunkt nicht
duBern. Es versteht sich, daB der Vorstand schon aus sozialstaatlichen Erwéigun-
gen nur sozialvertrdgliche Lésungen fiir annehmbar hilt.
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10. Bericht iiber die Konferenz "Lehrerausbildung in den neuen Bundeslin-
dern” vom 29. bis 30. November 1990
(DIETER LENZEN)

Auf Anregung des Vorstandes der DGSE hat das Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft die Finanzierung einer Tagung zum Problem der Lehrerausbildung in
den alten und neuen Bundeslindern iibernommen. Diese Tagung konnte kurzfristig
geplant und am 29, bis 30. November 1990 in der Freien Universitit Berlin unter
IFederfiihrung des Vorstandsmitgliedes Dieter LENZEN durchgefiihrt werden. An der
Tagung nahmen insgesamt 17 Kollegen aus den neuen Bundesldndern teil, Jede
Universitiit bzw. Hochschule der ehemaligen DDR, an der Lehrerausbildung statt-
fand, war repriisentiert. Die Tagung wurde in Abstimmung mit der Kommission
Schulpidagogik/Lehrerausbildung der DGfE konzipiert und unter Beteiligung des
Vorsitzenden der Kommission, Manfred BAYER, sowie weiterer Kollegen aus den
alten Bundeskindern einschlieBlich des Vorsitzenden der DGIE realisiert.

Die Tagung diente dem Zweck, das Informationsinteresse der Kollegen aus den
neuen Bundeslindern hinsichtlich der Lehrerausbildung in den alten Bundeskindern
zu befriedigen und insbesondere die von der DGSE erarbeitete Rahmenordnung fiir
die Lehrerausbildung bekanntzumachen, Der Vorstand der DGIE folgte darin seinem
Auftrag, die Auffassung unserer Gesellschaft iiber die curriculare Gestaltung der
Lehrerausbildung darzustellen und einen Beitrag zu ihrer Durchsetzung zu leisten.
Aus diesem Grunde konnte anldBlich der Tagung auch der in IL8 abgedruckte Aus-
stattungsplan fiir das "erziehungswissenschaftliche Studium” im Rahmen der Lehrer-
ausbildung fiir Lehrdmter an allgemeinbildenden Schulen erarbeitet werden,

Die Tagung enthielt eine Abfolge von Referaten und sich anschlieBenden Diskussio-
nen, die folgenden Fragestellungen gewidmet waren: (Vor)geschichte der Lehrer-
ausbildung in der Bundesrepublik Deutschland (LENZEN), Stand der Lehrerausbil-
dung in den alten Bundeslindern (BAYER), Geschichte und Stand der Lehrer-
ausbildung in den Bundesléindern der ehemaligen DDR (STEINHOFEL), aktuelle
Planungsvorstellungen fiir die Lehrerausbildung in den neuen Bundeslindern (DE
HAAN, HEINZE, KLEENSANG), die Rahmenempfehlung zur Lehrerausbildung der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (BENNER).
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11. Stellungnahme zu § 44 Absatz 3 Hochschulrahmengesetz

Die DGIE hat mehrfach gegen die sehr einengende Regelung im Hochschulrahmen-
gesetz Stellung genommen, die fiir die "Wahrnehmung erziehungswissenschaftlicher
oder fachdidaktischer Aufgaben in der Lehrerbildung” den Nachweis einer dreijdh-
rigen Schulpraxis zwingend vorschreibt. Da eine Novellierung des HRG zu erwarten
ist, hat der Vorsitzende erneut den Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft auf
die Problematik dieser Regelung hingewiesen und um eine Anderung gebeten.

Ein weiterer konkreter Anlaf} fiir diesen Schritt war folgender Vorgang in Nordrhein-
Westfalen. Eine Habilitandin hat zur Erfiillung dieser Voraussetzung eine auf drei
Jahre befristete Einstellung in den dffentlichen Schuldienst beantragt. Wegen der
Ablehnung durch den Regierungspriisidenten - dafiir wiren keine Stellen im Haushalt
vorgesehen - hat sie sich an den Vorstand mit der Bitte um Klirung dieses Wider-
spruchs zwischen der entsprechenden Regelung in § 49 Absatz 6 Ziffer 1 des Wissen-
schaftlichen Hochschulgesetzes NW und dem Ablehnungshescheid gewandt. Im Ant-
wortschreiben des Kultusministers NW wird u.a. ausgefiihrt, daB es sich bei dieser
Regelung "nicht um eine zwingende Vorschrift handele”, sondern daf "wesentlicher
Inhalt dieser Bestimmung ... der Nachweis der didaktischen Kompetenz" sei (Akten-
zeichen des von Dr. Hoflich unterzeichneten Schreibens: ZC 5.41 - 0/9/91).

Allein eine dahingehende Klarstellung sollte nach Auffassung des Vorstandes sowohl
im HRG als auch in den Hochschulgesetzen der Linder vorgenommen werden.
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12. Beitragserhohung? Bericht des Schatzmeisters zur "Halbzeit"
der Vorstandsperiode
(PETER DIEPOLD)

Zur Mitgliedersituation. Die computergefiihrte Datei unserer fast 1.300 Mitglieder
ist bis auf fiinf fehlende Adressen auf dem laufenden. Die Zahl der "Riicklasten” -
unausfiithrbarer Abbuchungen - hatsich deutlich verringert. Das Mitgliederverzeichnis
ist auf dem aktuellen Stand, allerdings leider erst nach seiner Verdffentlichung:
Immer wieder versiumen es Kollegen/innen, dem Vorstand rechtzeitig Anderungen
von Adresse, Status und Bankverbindung mitzuteilen, und érgern sich, wenn im
Mitgliederverzeichnis iiberholte Angaben stehen. Bitte bedenken Sie: Ohne lhre
Kooperation kénnen wir Korrekturen nicht vornehmen! Von den folgenden fiinf Mit-
gliedern fehlt uns die Adresse - wer kann weiterhelfen?

Dr. Helmut Gaflen
Prof. Dr. Bernd Leber
Dipl.-Pidd. Mario Lukie

Dr. Angela Paul-Kohlhoff
Dr. Frithjof-Manfred Oertel

Die AuBenstinde von 1989 und 1990 sind weitgehend eingegangen. 95 % unserer
deutschen Mitglieder nehmen jetzt am Einzugsverfahren teil. Das ist eine groBe Er-
leichterung fiir den ehrenamtlichen Schatzmeister! Séumige Mitglieder werden regel-
miBig gemahnt; ab der zweiten Mahnung wird jetzt der Versand von Materialien
cingestellt, mit der dritten Mahnung wird der AusschluB aus der DGfE angekiindigt.

Der Vorstand hat im Januar 1991 zum ersten Mal von der Maoglichkeit des § 14 unse-
rer Satzung Gebrauch gemacht und saumige Mitglieder aus der Mitgliederliste gestri-

chen.

Zur Finanzsituation. Die DGfE bemiiht sich um eine sparsame Haushaltsfiihrung.
S0 werden beispielsweise fiir Bahnfahrten nur die Kosten fiir die 2. Klasse erstattet.
Dennoch geraten wir zunehmend in finanzielle Schwierigkeiten. Seit 1986 sind die
Mitgliedsbeitrdige nicht erhdht worden; im Vergleich zu anderen wissenschaftlichen
Giesellschaften sind sie eher bescheiden. Die Leistungen der DGfE und damit ihre
Ausgaben sind jedoch gestiegen und iibersteigen die Einnahmen um Betrichtliches.
In den vergangenen beiden Vorstandsperioden konnten ca. DM 40.000,-- aus Reser-
ven bestritten werden; diese Reserven sind inzwischen aufgebraucht. Die gegen-
wirtige Vorstandsperiode wird voraussichtlich mit einem Defizit von DM 20.000.--
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abschlieBen. Anders als Regierungen kann die DGfE Defizite nicht durch Kreditauf-
nahme finanzieren; Ausgaben missen durch entsprechende Einnahmen gedeckt
werden.

Der Vorstand hat die Vorsitzenden der Kommissionen um Riickmeldungen zu
alternativen Plinen gebeten

- den Mitgliedsbeitrag pauschal zu erhihen,

- eine Teilnehmergebiihr fiir den KongreB zu erheben,

- den KongreBbericht nicht mehr kostenlos zu versenden,

- den Kommissionsbeitrag zu senken bzw. nach Mitgliedsstirke zu differenzieren.

Inzwischen wurde beschlossen: Um den geplanten ZuschuBl zum Kongre in Héhe
von DM 30.000,-- zu finanzieren, werden auch die Mitglieder der DGfE eine (ermii-
Bigte) KongreBgebiihr in Hohe von DM 50,-- zahlen. Der Vorstand wird dariiber
hinaus der Mitgliederversammlung eine Erhéhung des Mitgliedsbeitrags empfehlen.

Um Thnen eine Ubersicht iiber Einnahmen und Ausgaben zu geben, wird im folgen-
den der Etat der Vorstandsperiode Mérz 90 bis Mirz 92 abgedruckt. In der ersten
Spalte stehen die absoluten DM-Betrige fiir die zweijihrige Periode. In der zweiten
Spalte ist errechnet, wie sich die Kosten prozentual auf den gegenwirtigen Mit-
gliedsbeitrag verteilen. So entfallen beispielsweise von den DM 100,-- Jahresbeitrag
DM 22,50 auf die Kommissionen, DM 10,— auf den Druck des Mitteilungsblattes,
DM 13,33 auf die Sitzungen des Vorstands usw. Insgesamt sind die Leistungen um
14% hoher als der Beitrag.

Noch einige Erlduterungen zu den einzelnen Posten des Etats:

1} Zu den Sonstigen Einnahmen zéhlen vor allem Ertriige aus Termingeldern sowie
das vom Beltz-Verlag gezahite Herausgeberhonorar fiir den KongreBbericht.

2) In der Geschiftsstelle der DGfE in Miinster ist eine studentische Hilfskraft mit
&3 Stunden im Monat eingestellt; dazu kommen Schreibarbeiten, die stundenwei-
se honoriert werden. Diese Losung ist wesentlich preisgiinstiger als die halbe
Assistentenstelle wihrend der vergangenen Vorstandsperiode.

3) Verwaltung der Mitgliederdatei in Géttingen.

4) Druckkosten fiir vier Ausgaben des Mitteilungsblattes.
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5)  Druckkosten fiir das Mitgliederverzeichnis,
0) Druckkosten firr den KongreBbericht.
7) Das Piddagogen-Handbuch wird nach Konsolidierung in den neuen Bundes-
lindern in der néchsten Periode wieder aufgelegt. Dafiir sind ca. DM 35.000,--

zu veranschlagen,

) Insbesondere Versand von Mitteilungsblatt, KongreBbericht, Mitgliederver-
zeichnis.

49) Inshesondere Kopierkosten und Biiromaterial.

10) Fahrt-, Verpflegungs- und Ubernachtungskosten fiir die monatlichen Sitzungen
des Vorstandes; es werden keine Tagegelder gezahlt.

I} Fahrtkosten fiir die vom Vorstand eingesetzten Kommissionen und Arbeits-
gruppen.

12} Nicht ausfiihrbare Abbuchungen des Mitgliedsbeitrags bei Wechsel der Bankver-
bindungen.
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Finanzplan Vorstandsperiode 1990 - 1992

erwartete Einnahmen

Beitrige 240.000
sonstige Einnahmen' 10.000
Summe erwarteter Einnahmen: 250.000

geplante Ausgaben

ZuschubB zum KongreB 10.000
Kommissionen 54.000
studentische Hilfskraft Miinster® 30.000
Schreibkraft (inkl. Mitteilungsblatt etc.)’ 14.400
Nachforderung Vorsitz Heidelberg 4.800
studentische Hilfskraft Gottingen 4.000
Sachkosten
Mitteilungshlatt* 24.000
Mitgliederverzeichnis’ 1.400
KongreBbericht® 23.400
Pidagogen-Handbuch’
Porti® 16.500
Telefon 4.300
Computer Miinster 2.600
Bankgebiihren 900
Sonstige Sachkosten® 8.700
Sitzungen des Vorstands' 32.000
Vorstands-Kommissionen/AGs"' 21.000
Komm. Diplomstudienginge 7.000
Forschungs-Kommission : 2.000
AG Jugendhilfe 2.000
AG Dokumentation 2.000
AG Bildungswesen 4.000
Forschungs-AG 4.000
UNESCO 500
Riicklast" 4.000
Férderpreis 6.000
Reserve Pidagogen-Handbuch’ 13.500
Summe geplanter Ausgaben: 276.000

Defizit 26.000 DM

in % des Beitrags

4,17
22,50
12,50

6,00

2,00

1,67

10,00
0,58
975

6,88
1,80
1,08
0,38
3,63

13,33

1,67
2,50
5,63

11482
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13. Zusammensetzung von Struktur- und Berufungskommissionen in den neuen
Bundeslindern

[n den finf neven Bundeskindern sind auf Landes- und Hochschulebene verschiede-
ne Struktur- und Berufungskommissionen eingesetzt worden, die auch am Aufbau
und an der Weiterentwicklung der Erziehungswissenschaft in Forschung und Lehre
verantwortlich mitwirken sollen. Der DGfE-Vorstand hat zur Zeit keinen Uberblick
liber solche Kommissionen, deren genaue Aufgaben und deren Mitglieder. Deshalb
bitten wir alle Mitglieder, der Geschiftsstelle beim Vorsitzenden in Miinster mog-
lichst umgehend mitzuteilen,

- wer in eine Kommission berufen worden ist,

- wie die Kommission heifit und welchen Auftrag sie hat und

- welche Personen aus welchen Wissenschaften Kommissionsmitglieder sind.

Wenn DGfE-Mitglieder selbst nicht Mitglied einer Kommission sind, aber zuver-
lissige Informationen (iber solche Kommissionen haben, bitten wir ebenfalls um eine
Mitteilung.

Einige Hochschulen in den alten Bundeslindern kooperieren eng mit Hochschulen
in den neuen Bundeslindern oder sind mit ihnen Partnerschaften eingegangen. Wenn
das Fach Erziehungswissenschaft daran beteiligt ist, wiire der Vorstand interessiert,
auch dariiber informiert zu werden.
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HI. BERICHTE AUS DEN KOMMISSIONEN UND
ARBEITSGEMEINSCHAFTEN
1. Kommission Berufs- und Wirtschaftspidagogik

(REINHARD CZYCHOLL)

Die Friihjahrstagung der Kommission hat vom 6. bis 8. Mirz 1991 in Salzburg
stattgefunden. Sie stand unter dem Thema "Beruflich-betriebliche Weiterbildung in
Osterreich". Schwerpunkte lagen in der Vorstellung der Berufsbildungsforschungs-
institute in Osterreich, der Institutionalisierung der beruflich-betrieblichen Weiterbil-
dung in Osterreich und dem Stellenwert von Bildungsfragen in den Beratungen der
Sozialpartner.

Auf der Mitgliederversammlung standen die nationalen und internationalen Koopera-
tionssysteme in der Berufsbildungsforschung und die Vorbereitungen zum 13, DGfE-
Kongrell im Mittelpunkt.

2. Kommission Freizeitpadagogik
(GISELA WEGENER-SPOHRING)

ERHALTUNG UND NEUORIENTIERUNG
VON PADAGOGISCHEN FREIZEITEINRICHTUNGEN
in den neuen Bundeslindern

Erklirung der Kommission Freizeitpidagogik der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft (DGfE) auf der ersten gesamtdeutschen Tagung zum Thema
"Freizeitpidagogik in Deutschland" an der Pidagogischen Hochschule Halle vom 1.
bis 2. Oktober 1990:

An der Tagung nahmen auch Vertreter der Sektion Freizeitpidagogik der Deutschen
Gesellschaft fiir Pidagogik (DGP) und insgesamt rund 100 Vertreter von etwa 20
Einrichtungen, insbesondere aus dem Gebiet der fritheren DDR teil.

Auf der Tagung wurde berichtet, dafl eine Vielzahl von Freizeiteinrichtungen auf
dem Gebiet der friiheren DDR auBerordentlich gefihrdet bzw. bereits geschlossen
sei.
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Die Kommission Freizeitpidagogik wendet sich gegen eine pauschale Diskriminie-
rung und SchlieBung dieser Einrichtungen. Sie fordert, sie konzeptionell im Sinne
ciner demokratischen Freizeitpddagogik neu zu orientieren und weiterfiihrende
Anregungen fiir die Entwicklung der Freizeitpidagogik in den alten Bundeslindern
aufzugreifen.

Fiir Schulen kann die rigide Verkoppelung von Unterricht und Freizeitgestaltung in
der fritheren DDR kein Beispiel geben. Zu priifen ist jedoch, inwieweit die DDR-
Erfahrungen Anregungen zur Weiterentwicklung der freizeitpidagogischen Moglich-
keiten von Ganztagsschulen, Gesamtschulen und auch Halbtagssehulen bieten.

Die Kommission Freizeitpidagogik ist der Auffassung, daB Schiilerfreizeitzentren
(vormals Pionierhduser), Klub- und Kulturhduser bei entsprechender Neuorientierung
weiterhin der Entwicklung von Freizeitkultur und Freizeitpidagogik dienen kdnnen.
Die Kommission sicht in den Stationen junger Naturforscher und Techniker ein
Madell fiir eine stirker technisch orientierte Freizeitpidagogik. Ein vergleichbares
Pendant fehlt in den dlteren Bundeslindern. Ahnliches gilt fiir die "Hauser junger
Talente" und fiir die "Messe der Meister von morgen".

Die Kommission Freizeitpidagogik fordert, durch geeignete Aus- und Weiterbildungs-
maBnahmen sowie durch eine erziehungswissenschaftliche Transferforschung die
Neuorientierung pidagogischer Freizeiteinrichtungen und MaBnahmen in den neuen
Bundesléindern zu fordern.

3. Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft
(HANS-PETER SCHAFER)

Unter dem Thema "Die Bildungsentwicklung in Deutschland in ihrem europiischen
Zusammenhang" veranstaltete die Kommission vom 18. bis 20. Februar 1991 an der
Technischen Universitdt Berlin ihre Jahrestagung. Bemerkenswert war die rege
Teilnahme von Kollegen aus Ostberlin und den neuen Bundesléndern, die insgesamt
mehr als zwei Dritte] der Teilnehmer stellten. Als ausldndische Referenten konnten
Dr. David PHILLIPS, Oxford, Prof. Dr. Susann SHAFER, Arizona, Prof. Dr.
Frantisek SINGULE, Prag, und Prof. Dr. Witold TULASIEWICZ, Cambridge,
gewonnen werden.

Neben zwei einfiihrenden Referenten (Dr. Phillips, Prof. SINGULE) und einem
Abschlufireferat von Prof. Dr. Jens NAUMANN, Berlin, konzentrierte sich die
Arbeit auf fiinf Arbeitsgruppen: L. Schulrecht und Schulvielfalt (Ltg.: Prof. Dr. Det-
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lef GLOWKA), L. Verhiltnis von 6ffentlicher und privater Erziehung am Beispiel
der Vorschulerziehung (Ltg.: Prof. Dr. Ludwig LIEGLE), Ill. Einheitlichkeit und
Differenzierung in der allgemeinbildenden Pflichtschule (Ltg.: Prof. Dr. Wolfang
MITTER), IV. Neugestaltung der Abiturstufe (Ltg.: Prof. Dr. Hans-Peter SCHA-
FER), V. Kritische Evaluation der westdentschen Vergleichenden Erziehungswissen-
schaft am Beispiel ihrer Analysen zur Schulentwicklung in der DDR (Ltg.: Prof. Dr.
Oskar ANWEILER).

In Zusammenarbeit mit der Kommission fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft
fand unter der Leitung von Prof. Dr. Detlef GLOWKA, Miinster, in der Zeit vom
23. bis 26. Mai 1990 in der Ost-Akademie Liineburg ein deutsch-polnisches Seminar
statt. Es stand unter dem Thema: "Orientierungsprobleme der Jugend beim Ubergang
von der Schule in den Beruf". Angemeldet hatten sich 10 deutsche und 12 polnische
Wissenschaftler, Damit wurde die Reihe der abwechselnd in Deutschland und in
Polen stattfindenden Seminare erfolgreich fortgesetzt.

4. Kommission Sozialpiddagogik
(MARIA-ELEONORA KARSTEN)

Die Arbeit der Kommission war seit 1990 neben den turnusgeméBen Aktivititen und
Veranstaltungen in weiten Bereichen durch den Neuaufban der Sozialpidagogik in
Wissenschaft und Forschung sowie im System der Jugendhilfepraxis in den neuen
Bundeslindern geprigt.

Dabei war die Kommission an deutsch-deutschen Arbeitsgruppen beteiligt sowie in
Beratungen iber Fragen der allgemeinen Anerkennung von Studiengdngen und
-abschliissen sowie in Entwicklungen und Beratungen beim Neuvaufbau von Studien-
gingen mit wissenschaftlicher Sozialpidagogik an verschiedenen Hochschulen
einbezogen.

In diesen Beratungen sowie in Strukturbeiriten und Besetzungskommissionen sind
bislang C.W. MULLER, H.U. OTTO, Th. RAUSCHENBACH und M.E. KAR-
STEN beteiligt.

Im Berichtszeitraum wurden mehrere Veranstaltungen durchgefiihrt:

- Deutsch-deutsches Rundgesprich der DFG vom 15. bis 17. November 1990 mit
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern aus den neuen Bundesldndern unter
dem Thema "Institutionalisierungsforschung und Institutionalisierungsprozesse im
Bereich der Jugendhilfe". Da es eine wissenschaftliche Sozialpidagogik und eine
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entsprechende Forschung in den Hochschulen und Instituten der neuen Bundes-
linder nicht gegeben hatte, ging es in diesem Rundgespriich schwerpunktmiiBig
um die Begriindung des Forschungsbedarfs, um die Entwicklung von Fragestellun-
gen, die eine Rekonstruktionsforschung leiten kdnnten, um die Entwicklung einer
auf die sozialpidagogischen Felder bezogenen erziehungswissenschaftlichen
Forschungsinfrastruktur sowie um die Einbeziehung einer solchen Forschungs-
orientierung in den Aufbau der Erziehungswissenschaft und ihrer Studiengiinge.
Kontakte fiir die hochschuliibergreifende Kooperation sowie fiir eine Zusammen-
arbeit mit entstehenden Instituten wurden angebahnt.

Die Theorie-AG der Kommission hat zum Thema "Zum Verhiltnis von Sozialer
Arbeit und Padagogik” am 14./15. Dezember 1990 getagt. In der Auseinanderset-
zung mit Paradigmen wurde eine Standortbestimmung der sozialpidagogischen
Theorieentwicklung in der Erziehungswissenschaft vorgenommen. Diese Diskus-
sion wird im Focus auf forschungsmethodische und forschungsmethodologische
Konzeptionen in der Theorie-AG am 14./15. Juni 1991 fortgesetzt.

- Die Jahrestagung der Kommission fand zum Thema "Methoden - Kernstiick
kompetenten Handelns in der Sozialpidagogik” vom 13. bis 15. Mirz 1991 statt.
Im Rahmen dieses Themas wurden handlungsmethodische Ansitze, die sich in
der sozialpddagogischen Praxis sowie in Aus- und Weiterbildungen konzeptionell
herausgebildet haben, in ihrer historischen Entstehung und aktuellen Bedeutung
fiir professionelles, berufliches Handeln reflektiert und ihr Verhéltnis zu Ansétzen
sozialpddagogischer Theorieentwicklung herausgearbeitet. Die Tagungsergebnisse
werden verdffentlicht.

Durch die Teilnahme von Kolleginnen aus den neuen Bundeslindern an diesen
Veranstaltungen wurden Kontakte und Kooperationen aufgebaut und erhielten eine
pewisse, auch thematische Kontinuitét. Wesentliche Erkenntnis fiir alle Beteiligten ist
es, daB der Informations- und Argumentationsbedarf in bezug auf den Aufbau der
Wissenschaftlichen Sozialpadagogik/Sozialarbeit und der Erziehungswissenschaftauch
weiterhin sehr grof ist und sich in Hinblick auf Fragen der Hauptfachstudiengiinge
hochschulspezifisch konkretisiert. ;

Vor dem Hintergrund dieser Erfahrungen entwickelte der Vorstand der Kommission
ein Memorandum zu Diplom-Studiengingen, das allen Hochschulen und Wissen-
schaftsverwaltungen in den neuen Bundesléndern, die mit Fragen der Etablierung der
wissenschaftlichen Sozialpidagogik in Studiengingen befaBt sind, zur Verfiigung
gestellt wurde:
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Memorandum zum Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft
in den alten und neuen Bundeslindern

(Vorbemerkung: Der nachfolgende Text stellt den Diplomstudiengang Erziehungs-
wissenschaft mit Bedacht in einen etwas weiteren Kontext. Dies ist unter den derzeiti-
gen Gegebenheiten insbesondere deshalb notwendig, weil ein besonderer Informations-
bedarf besteht und dieses Qualifikationsprofil einschliefilich der bislang Ausgebildeten
z.T. aus schlichter Unkenntnis, 2.T. aus interessengebundenen Motiven in jingster Zeit
erneut pauschal diskreditiert oder aber einfach dethematisiert werden, ohne die Folgen
fir die disziplinire Emwicklung der Erziehungswissenschaft und der Sozialpidago-
gik/Sozialarbeit einerseits und den damit verbundenen Stellenwert fiir die gesellschaft-
liche Akzeptanz des Sozial-, Bildungs- und Erziehungswesens andererseits auch nur im
Biick zu haben. Angesichts der erhohien vertikalen und horizontalen Substitutions-
maoglichkeiten von Diplom-Pidagoglnnen der Studienrichtung Sozialpadagogik werden
die nachfolgenden Uberlegungen exemplarisch aus diesem Blickwinkel formuliert.)

(1) Ausgangslage

Der Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft wurde Ende der 60er Jahre im Rah-
men der allgemeinen Bildungsexpansion beschlossen und Anfang der 70er Jahre be-
reits an zahlreichen Hochschulen eingerichtet. Im Unterschied zu Magister- und
Promotionsstudiengéngen sollte der Diplomstudiengang als eine wissenschaftliche
Erstausbildung ausdriicklich auch praxisrelevante Kenntnisse fiir die schulischen, vor
allem aber fiir die auBerschulischen piadagogischen Arbeitsfelder vermitteln. Dement-
sprechend wurde ein Konzept entwickelt mit fiinf vertiefenden Studienrichtungen:
»Schulpidagogik«, »Sozialpidagogiks, »Erwachsenenbildung/auBerschulische Ju-
gendbildunge«, »Sonderpidagogik« sowie »betriebliches Ausbildungswesenc,

Heute wird der Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft an insgesamt 47 Univer-
sitditen, Piadagogischen Hochschulen und Gesamthochschulen in sdmtlichen Alt-
Bundesldndern - mit Ausnahme des Saarlandes - in zumeist grundstindiger Form,
zum Teil aber auch (nur) als Aufbaustudium angeboten. Dabei kann die Studienrich-
tung »Schulpidagogik« an 43, »Erwachsenenbildung« an 30, »Sozialpddagogik« an 28,
»Sonderpidagogik« an 13 sowie »Berufspidagogik/betriebliches Ausbildungswesen«
an 10t Hochschulen gewihlt werden.

Das Konzept des Diplomstudienganges Erziehungswissenschaft ist durch zwei Merk-
male gekennzeichnet: Auf der einen Seite vereint dieser Studiengang in besonderer
Weise erziehungswissenschaftliche und sozialwissenschaftliche Elemente, auf der
anderen Seite beabsichtigt er eine gleichermaBen wissenschaftliche wie berufliche
Qualifizierung. Dem berufsqualifizierenden Anspruch versuchen die Ausbildungsstét-
ten u.a. dadurch gerecht zu werden, daff das wissenschaftliche Studium durch eine
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fachpraktische Ausbildung im Umfang von - je nach Hochschule - insgesamt bis zu
acht Monaten ergéinzt wird.

Nach einem unerwartet starken Anstieg bereits kurz nach Einrichtung des Studien-
pangs liegt die Gesamtzahl der Studierenden seit Anfang der 80er Jahre konstant bei
knapp 30.000. Stabil ist seit Ende der 70er Jahre auch die Zahl der AbsolventInnen:
Bei jéhrlich 2.000 bis 2.500 Studienabgingerinnen wurden seit Einfiihrung des
Studiengangs insgesamt etwa knapp 40.000 Diplom-Pidagoginnen erfolgreich ausge-
bildet. Mit Blick auf die Qualifikationsstruktur dieser Absolventlnnen ist zweierlei
bemerkenswert:

- Zum einen sind Diplom-Piddagoglnnen in hohem MafBe mehrfachqualifiziert. Dies
ist durch eine konstante Zahl an Studierenden, die das Diplomstudium in Form
eines Aufbaustudiums im AnschluB an ein Lehramtsstudium oder ein Fachhoch-
schulstudium in Sozialarbeit/Sozialpddagogik oder aber als Doppelstudium ab-
solviert haben ebenso bedingt wie durch die vergleichsweise hohe Zahl von
grundstindig Studierenden mit beruflichen oder zumindest praktischen Erfahrun-
gen vor Aufnahme des Studiums. :

- Zum anderen ist zu bericksichtigen, daf nach vorliegenden Daten bundesweit
mehr als die Hilfte der ausgebildeten Diplom-Pidagoglnnen ihren AbschiuB in
der Studienrichtung »Sozialpddagogik« gemacht haben, wiihrend »Schulpédagogik«
- nach anfinglich starker Nachfrage - aufgrund einer nicht realisierten Intensivie-
rung padagogisch-eigenstindiger Aufgaben in der Schule (und neben dem Fach-
unterricht) inzwischen hinter der »Erwachsenenbildung« und der »Sonderpadago-
gik« rangiert. Sowohl die Studienrichtung »Berufspidagogik/betriebliches Aus-
bildungswesen« als auch die verschiedenen, zum Teil nur vereinzelt an Hoch-
schulen angebotenen weiteren Studienrichtungen bzw. Schwerpunkte (z.B. Vor-
schulpidagogik, Freizeitpadagogik, Kulturpiidagogik, Austinderpidagogik, Medien-
padagogik) spielen demgegeniiber im Bundesdurchschnitt quantitativ nur eine
nachgeordnete Rolle.

Neben dem Diplomstudiengang wird - zum gréBten Teil parallel - an 36 bundesdeut-
schen Hochschulen ein Magisterstudiengang in Erziehungswissenschaft angeboten.
Mit einem MagisterabschluB im (ersten) Hauptfach Pidagogik verlassen jéhrlich
jedoch nur ca. 150 AbsolventInnen die Hochschulen; ihre Gesamtzahl beliuft sich
seit 1970 auf rund 3.000.

(2)  Zur Bedeutung des Diplomstudienganges fiir die Entwicklung der Erzie-
hungswissenschaft an Wissenschaftlichen Hochschulen

Mit der Einfiihrung des Diplomstudienganges in Erziehungswissenschaft war ein
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substantieller Einschnitt in die Entwicklung der wissenschaftlichen Disziplin »Erzie-
hungswissenschaft/Pidagogik« verbunden. Erstmalig konstituierte sich damit ein
erziehungswissenschaftlicher Hauptfachstudiengang auf breiter Ebene, der zugleich
nicht-lehramtsbezogen war. Die Diplomstudiengiinge in Erziehungswissenschaft
haben sich so zum zentralen Hauptfachstudiengang entwickelt. Sie haben eine
doppelte Zielrichtung. Einerseits sind sie wissenschaftliche Berufsausbildung fiir
padagogische und sozialpidagogische Handlungsfelder, andererseits sichern sie als
Hauptfachstudiengidnge mabBgeblich die akademische Grundausbildung fir den
wissenschaftlichen Nachwuchs in Erziehungswissenschaft. Insofern ist der Diplom-
studiengang entscheidend daran beteiligt, daB Forschungskompetenz und Forschungs-
aktivititen in den Erziehungswissenschaften erhalten bleiben und in neuen Teilberei-
chen innovative Ansitze gesichert werden.

Mit diesem neuen Qualifikationsprofil verfiigte die Erziechungswissenschaft iiber eine
Alternative zu den bereits existierenden Diplomstudiengidngen in Psychologie, So-
ziologie und Politikwissenschaft einerseits sowie zu den traditionellen Lehramts-
studiengdngen mit padagogischen Anteilen im sonderschulischen sowie im Primar-,
Sek. I- und Sek. II-Bereich andererseits. Damit war auch zum ersten Mal in der
Geschichte der Erzichungswissenschaft die Moglichkeit einer universitiren Aus-
bildung fiir das gesamte Spektrum des Sozial-, Bildungs- und Erziehungswesens
auBerhalb der Schule und des Unterrichts geschaffen.

Zwischenzeitlich ist der Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft im Vergleich zur
Psychologie, Soziologie und Politologie zu dem am stéirksten nachgefragten Studien-
gang avanciert, so daf insgesamt bereits mehr Diplom-Pidagoginnen als Diplom-
Psychologlnnen, Diplom-Soziologlnnen oder Diplom-Politologlnnen ausgebildet
worden sind.

Ein Bedeutungszuwachs der Erziehungswissenschaft insgesamt in Wissenschaft, For-
schung und Lehre durch den Ausbau der Diplomstudienangebote zeigt sich im Ver-
gleich zu den frithen 70er Jahren auch deutlich und nachhaltig mit Blick auf den
enormen Anstieg des wissenschaftlichen Personals in den Hochschulen, den seither
angefertigten Promotionen und Publikationen sowie den vielfiltigen Forschungsakti-
vitdten gerade auch auBerhalb des engeren Bereichs der Schule. Dabei hat aufgrund
der breiter angelegten Orientierung des Diplomstudienkonzeptes insbesondere der
auBerschulische Bereich innerhalb der Erziehungswissenschaft iiberproportional
Zugenommen.

Durch die Ausweitung des Diplomstudiengangs ist daneben eine Modernisierung der
universitiren Lehr- und Lernformen (hochschuldidaktische Verbesserungen, Tutoren-
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programme, Projektstudium ete.) im Bereich der Erziehungswissenschaft mit angeregt
und geférdert worden. Ebenso wurde durch das Konzept des Diplomstudienganges
vine stirkere Auseinandersetzung zwischen Erziehungswissenschaft und Sozialwissen-
schaft sowie eine Weiterentwicklung von erziehungswissenschaftlichen Theorien und
Konzeptionen eingeleitet.

Idiese inneruniversitire und innerdisziplinire Entwicklung muB als ein Indikator
sowohl fiir den Bedarf an einer erweiterten wissenschaftlichen ErschlieBung auBer-
schulischer sozialer Lebensbereiche und Aufgabenfelder gesehen werden als auch fiir
die Notwendigkeit einer stirkeren Riickbindung neuer gesellschaftlicher Aufgaben
und Bereiche an die Erziehungswissenschaft (Kinder-, Jugend-, Familien- und Alten-
hilfe an die »Sozialpddagogik«, Fort- und Weiterbildung, Medien- und Kulturarbeit
an die »Erwachsenenbildunge, Behindertenhilfe an die »Sonderpidagogik«). Analog
zu diesen gesellschaftlichen Modernisierungsprozessen und den damit verkniipften
neuen Anforderungen wurden dementsprechend auch die Bemiihungen um eine Pro-
fessionalisierung und Qualifizierung der Fach- und Fiihrungskrifte fiir den offent-
lichen Teil dieser Aufgaben - wie sie sich auch im neuen Kinder- und Jugendhilfege-
setz niederschligt - verstirkt sowie die Forschung zu allgemeinen und defizitiren
sozialen Lebenslagen, zu individuellen Bildungsprozessen und Leistungen bzw.
Miingeln der vorhandenen Dienstleistungsangebote im Sozial-, Bildungs- und Erzie-
hungswesen intensiviert.

Insgesamt muB festgehalten werden, daB sich Zustéindigkeit, Zuschnitt und Relevanz
der Erziehungswissenschaft durch die Einfiihrung des Diplomstudienganges Erzie-
hungswissenschaft innerhalb der Hochschullandschaft ebenso nachhaltig und unwider-
ruflich gewandelt und ausgeweitet haben wie die vielfiltigen und differenzierter
werdenden Anforderungen in dem enorm gewachsenen Bereich des offentlichen
Sozial-, Bildungs- und Erziehungswesens.

(3)  Zur Bedeutung des Diplomstudienganges fiir die Entwicklung der Sozial-
padagogik/Sozialarbeit

Im Vergleich etwa zu den Bereichen der Gesundheit, des Rechtes und der Bildung
wurde der nicht-schulische Teil der Padagogik und der Sozialen Arbeit relativ spit,
d.h. im wesentlichen zunéchst zu Beginn dieses Jahrhunderts verberuflicht und erst
dann in den 60er und 70er Jahren professionalisiert und akademisiert. Mit der
Einfiihrung des Diplomstudienganges Erziehungswissenschaft und der damit ver-
hundenen Méglichkeit, Sozialpidagogik/Sozialarbeit an einer Universitit zu studie-
ren, bestand erstmalig die Gelegenheit einer kontinuierlichen und auf einer Aus-
hildung basierenden wissenschaftlichen Auseinandersetzung im Zusammenhang mit
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den expandierenden, nicht-schul- und unterrichtsorientierten personenbezogenen
sozialen Diensten. Insbesondere fiir den Teilbereich der Sozialpidagogik/Sozialarbeit
war infolgedessen ein gravierender Einschnitt in die Entwicklung von Ausbildung und
Praxis zu erwarten.

Ganz entscheidend erschwert wurde dieser ProzeB der Verwissenschaftlichung und
Akademisierung im Bereich der Sozialpiadagogik/Sozialarbeit durch die zeitgleiche
Anhebung der in den 60er Jahren noch existierenden Hiheren Fachschulen zu Fach-
hochschulen. Hierdurch wurde - villig singulir fir den Bereich der Sozial-, Human-
und Geisteswissenschaften - auf vertikaler Ebene ein zweites, alternatives Qualifi-
kationskonzept etabliert, das der Akzeptanz einer voll-akademisierten Ausbildung in
einer bis dahin nahezu »akademikerfreien« Zone des 6ffentlichen Lebens aus na-
heliegenden Griinden ebenso entgegenwirkte wie einer raschen und konfliktarmen
inneren Konsolidierung einer neu zu profilierenden Ausbildungs- und Wissenschafts-
disziplin Sozialpidagogik/Sozialarbeit an den Universititen. Bis heute lassen sich
vielfiltige Spuren dieser immer noch nicht vollstéindig bewiltigten Vergangenheit in
den Kontroversen um den quantitativen und qualitativen Bedarf eines wissenschaft-
lich ausgebildeten Personals fiir die nicht-schulbezogenen Aufgaben des Sozial-,
Bildungs- und Erziehungswesens nachzeichnen.

Auf der anderen Seite ist unterdessen vollig unstrittig, daB auch und gerade im
Bereich der Sozialpidagogik/Sozialarbeit sich in den letzten Jahrzehnten ein enormer
und sich ausweitender Bedarf an Forschung aufgetan hat, der aus allgemeinen
wissenschaftspolitischen Griinden derzeit nur an den Wissenschaftlichen Hochschulen
und - zumindest bislang - nicht mit den Ressourcen der Fachhochschulen sicherge-
stellt werden kann, Infolgedessen sind hier die Wissenschaftlichen Hochschulen und
die Personalkapazititen im Umfeld der Diplomstudiengiinge besonders und weit iiber
den Horizont ihrer eigenen Ausbildungen hinaus gefordert.

Hinzu kommt, daB der gesamte fachlich einschligige Bedarf an wissenschaftlich
qualifiziertem Personal der Fachhochschulen fiir Sozialpadagogik/Sozialarbeit auch
in Zukunft von den Universititen mit Hilfe des Diplomstudiengangs und der Promo-
tions- und Habilitationsméglichkeiten abgedeckt werden muf. Mit anderen Worten:
Eine ausschlieBlich oder nahezu ausschlieBlich an Fachhochschulen angesiedelte bzw.
eine an Universititen unterentwickelte Disziplin Sozialpéidagogik/Sozialarbeit kénnte
ihren eigenen wissenschaftlichen Personalbedarf ebensowenig sicherstellen wie die
Maoglichkeiten einer fachlich autonomen Forschungs- und Wissenschaftsproduktion.

Entscheidende Impulse fiir eine Weiterentwicklung und Profilierung von Kompetenz-
profilen nicht nur in Stabs- und Fiihrungsstellen, sondern auch in den darauf bezoge-
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nen Bereichen der Planung und Konzepterarbeitung werden in allen Arbeitsmarkt-
sepmenten in der Regel von den Wissenschaftlichen Hochschulen erbracht. Dies ist
c¢ine ihrer zentralen Aufgaben. Sollen dementsprechend die Handlungsfelder der
Sozialpiidagogik/Sozialarbeit nicht von diesen Aufgaben und Entwicklungen abge-
koppelt werden, so bedarf es einer dringenden Verbesserung der darauf bezogenen
Ausbildungs- und Forschungsressourcen an den Universitiiten. Die Weiterentwicklung
vines gesellschaftlichen Aufgabenbereiches durch Wissenschaft, Theorie und For-
tchung muB fraglos vor allem von den Wissenschaftlichen Hochschulen ausgehen.

Daf dies bildungsdkonomisch und volkswirtschaftlich nicht kostspieliger sein muB,
tals also universitéir avsgebildete Diplom-Péidagoglnnen derzeit keineswegs teurer
sind als an Fachhochschulen ausgebildete Sozialpidagoglnnen/SozialarbeiterInnen
wird zumindest solange einsichtig und unstrittig sein, wie fiir singulire, gleichwohl
interdisziplindr angelegte Fachhochschulstudiengiinge in Sozialpadagogik/Sozialarbeit
cin vollstindiges Angebot an wissenschaftlichem und nicht-wissenschaftlichem
Personal zuziiglich einer eigenstindigen sachbezogenen Infrastruktur bereitgestellt
werden muf, wihrend ein eng mit den vorhandenen Personal- und Sachressourcen
etwa im Bereich der Erziehungs- und Sozialwissenschaft vernetzter Diplomstudien-
pang ungleich stirker von der vorhandenen Breite und Interdisziplinaritit der Uni-
versititen profitieren kann.

Insgesamt wird infolgedessen trotz aller noch vorhandenen Vorbehalte, Einwinde
und Riickschlige die An- und Einbindung eines relevanten Anteils sozialpédagogi-
scher Ausbildungsgéinge an die Universititen auch kiinftig ebenso unumginglich wie
notwendig sein - unbeschadet der Existenz von Fachhochschulen -, sollen die Sozial-
und Erziehungsberufe - auch mit Blick auf Europa - in Ausbildung und Praxis nicht
auf Dauer und ohne nachhaltige Strukturdefizite von den gesellschaftlichen Entwick-
lungen und Modernisierungsprozessen abgekoppelt werden,

(4)  Zur Bedeutung des Diplomstudienganges fiir die Praxis

Trotz der zeitweilig uniibersehbaren Probleme der Akzeptanz und der Anstellung von
Diplom-Pédagoglnnen in der fachlich einschldgigen Sozial- und Erziehungspraxis -
der jedoch keineswegs, singulir gesehen werden kann und dessen Héhepunkt ldngst
iiberschritten ist - kann heute davon ausgegangen werden, dafl Diplom-PiidagogInnen
in vielen Segmenten zu einem selbstverstindlichen Bestandteil des Personals in den
Sozial- und Erziehungsberufen geworden sind. Dies driickt sich nicht nur darin aus,
daf Diplom-Péddagoginnen beispielsweise im Bereich der Jugendhilfe zur wichtigsten
Gruppe an universititsausgebildeten Fachkriiften angewachsen sind, sondern daB
auch der Achte Jugendbericht sowie das nene Kinder- und Jugendhilfegesetz Diplom-
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Pidagoglnnen zum Kernbestand des Fachpersonals in der Jugendhilfe rechnet. Di-
plom-Pidagoglnnen sind demnach auch in der Vergangenheit nicht aufgrund einer
fehlenden Fachlichkeit, sondern vielmehr angesichts einer zu flach festgeschriebenen
Arbeitsplatz- und Stellenhierarchie unter Legitimationsdruck geraten.

Diplom-Pidagoglnnen waren und sind vielfach an der konzeptionellen Entwicklung
und der Organisation neu hinzukommender Aufgaben beteiligt (etwa in der Drogen-
hilfe, der Reform der Heimerziehung, dem Aufbau der mobilen Jugendarbeit, der
Schuldnerberatung oder von Kinder-, Méidchen- und Fravenhiusern). Sie fungieren
mithin - durchaus vergleichbar zu anderen professionalisierten Arbeitsmarktsegmen-
ten - als unentbehrliche Scharnierstellen zwischen wissenschaftlicher Produktivitiit,
anwendungsbezogener Forschung und innovativer Praxis.

Hinzu kommt, daB der unstreitig vorhandene Bedarf an sozialpidagogischen Fach-
kriften fiir den hoheren Dienst nicht oder - wie vielfach in der Vergangenheit - nur
fachfremd abgedeckt werden konnte, sofern Diplom-Padagoglnnen nicht in aus-
reichendem Mafe zur Verfijgung stehen. Dal} dies in Zeiten einer umfassenden
Differenzierung, Spezialisierung und Verwissenschaftlichung vielfiltiger Lebens-
bereiche und offentlicher Aufgaben unvermeidlich kontraproduktiv wiire, belegen
zahlreiche Erfahrungen.

Erheblich abgebaut, wenngleich auch noch keineswegs egalisiert haben sich aufgrund
des universitéiren Qualifikationsprofils der Diplom-PidagogInnen schlieBlich auch die
berufsrelevanten, wissens-, status- und einkommensmiBigen Disparititen zwischen
diplomierten Sozialpiidagoginnen und den anderen, benachbarten Qualifikations-
profilen und Disziplinen. Auch dies muf als ein wesentlicher Beitrag in dem Prozef
einer Angieichung der Lebensverhiltnisse in Ausbildung und Beruf sowie einer
gesellschaftlichen Aufwertung des bislang eher unterentwickelten und marginali-
sierten Bereiches des Sozial-, Bildungs- und Erziehungswesens gesehen werden.

Insgesamt ist auch aus dem Blick der Abnehmer von Diplom-Pidagoglnnen - bei
aller Kritik in Einzelfillen - letztlich unstrittig, daB das sozialpadagogische Qualifika-
tionsprofil einen unentbehrlichen Beitrag zur Professionalisierung, Profilierung und
Konsolidierung des gesamten Bereiches der Sozial- und Erziehungsberufe geleistet
hat und auch kiinftig leisten muB.

(5) Konsequenzen fiir die neuen Bundeslinder

Vor diesem Hintergrund stelit sich fiir die Konzeptionsentwicklung eines angemessen
differenzierten wie sach- und bedarfsgerechten Spektrums an Ausbildungen fiir
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Sozial- und Erziehungsberufe und fiir die Umsetzung der Rahmenordnung fiir die
iplompriifung im Studiengang Erziehungswissenschaft der KMK und der WRK vom
25./26. Januar 1989 in den neuen Bundesldndern die Lage wie folgt dar:

i) Fiir die inneruniversitire und innerdisziplinire Entwicklung wire eine auf
Schule und Unterricht begrenzte Erziehungswissenschaft eine folgenreiche
und den heutigen Anspriichen nicht mehr angemessene Fehlentwicklung. Von
hier aus ist der Aufbau von erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudien-
gdngen, die sich auch auf die auBerschulischen Bereiche beziehen, unerlidBlich.
Hierbei ist angesichts der weitaus hoheren Verbreitung und Akzeptanz in der
nicht-akademischen Offentlichkeit der Diplomstudiengang dem Magister-
studiengang vorzuziehen,

h) Studiengéinge, die an den Hochschulen der fritheren DDR zum Abschlu8 des
Diplom-Pidagogen fiihrten, entsprechen in Umfang und Anlage nicht dem
Modell des bundesdeutschen Diplomstudienganges in Erziehungswissenschaft.
Es ist deshalb notwendig, Neukonzeptionen zu entwickeln, die den Anforde-
rungen in den neuen Bundesldndern in besonderer Weise gerecht werden.

c) Fiir die personelle, wissenschaftliche und forschungsméBige Weiterentwicklung
einer akademischen Sozialpddagogik ist die Ein- und Riickbindung an Wissen-
schaftliche Hochschulen unabdingbar. Eine personelle Rekrutierung von
Lehrerlnnen und Hochschullehrerlnnen ohne entsprechende Universitéts-
studienginge ist auch fiir die Fachhochschulen nicht mehr mdglich.

d) Diplomstudienginge in Erziehungswissenschaft stellen dariiber hinaus eine
zentrale und wichtige voll-akademische Studien- und Qualifizierungsmdglich-
keit fiir Frauen, die bislang an Wissenschaftlichen Hochschulen unterreprisen-
tiert sind, dar.

¢) Der Neuaufbau von Diplomstudiengingen an den existierenden Wissenschaft-
lichen Hochschulen kann durch seine zwanglose Verkniipfung mit anderen,
vorhandenen bzw. neu aufzubauenden Disziplinen und Studiengingen (ein-
schlieBlich der ‘Mdglichkeiten eines Doppelstudiums) und angesichts einer
vorhandenen Infrastruktur weitaus kostengiinstiger als institutionell eigen-
stdndige Neugriindungen erfolgen.

1) Diplomstudienginge in Erziehungswissenschaft sichern - analog zu den alten
Bundesldndern - die Deckung eines uniibersehbaren, kurz- und mittelfristigen
Bedarfs an hochqualifizierten Fachkriften im Sozial-, Bildungs- und Erzie-
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hungswesen, der vorerst in den neuen Bundeslindern nur véllig unzureichend
abgedeckt werden kann. Dies gilt in besonderer Weise auch fiir den entste-
henden immensen Bedarf an fachlich einschldgiger Aus-, Fort- und Weiterbil-
dung.

g) Die Einbindung der auBerschulischen und sozialpidagogischen Ausbildungen
in das Studienangebot der Wissenschaftlichen Hochschulen ist eine wichtige
Voraussetzung fir die Aufwertung und erhdhte Akzeptanz des Sozial-, Bil-
dungs- und Erziehungswesens. Eine im Bereich der Sozial-, Human- und
Geisteswissenschaften vollig singuldre Anbindung an das Konzept der Fach-
hochschulen wiirde demgegeniiber die Nachrangigkeit des auBerschulischen
Bildungs- und Sozialwesens in fataler Weise weiter verfestigen, zumal in-
zwischen sdmtliche Lehramtsstudienginge vollstindig in die Wissen-
schaftlichen Hochschulen integriert sind.

h) Gerade in den neuen Bundeslindern werden selbsténdige, innovative und
flexibel verwendbare Fachkriifte benotigt, die die Infrastruktur sozialer und
pédagogischer Dienste vielfach so gut wie neu aufbauen miissen. Hierfiir sind
Diplom-Pidagoglnnen aufgrund ihres breiten Kompetenzprofils in besonderer
Weise geeignet. Dal beispielsweise in den Altbundeslindern zur Zeit iiberall
Weiterbildungsangebote in »Sozialmanagement« angeboten und nachgefragt
werden, ist Ausdruck fiir die diesbeziiglichen Versdumnisse in der Vergangen-
heit.

i) Aus quantitativen Bedarfserwégungen heraus ergibt sich die Notwendigkeit,
pro Bundesland wenigstens ein bis zwei Hochschulstandorte - je nach GroBe
des Bundeslandes - mit einem Diplomstudiengang in Erziehungswissenschaft
aufzubauen. In den Ait-Bundeslindern besteht seit den 80er Jahren ein
Verhiltnis von 1 : 1.800-2.000 zwischen Diplom-Studierenden und der Wohn-
bevilkerung. Dementsprechend wiren in den neuen Bundesldndern insgesamt
etwa 8.000-9.000 Diplomstudienplitze bzw, 1.500 Studienplitze fiir Neuzulas-
sungen pro Jahr anzubieten (sofern Fachhochschulstudienginge fiir Sozialpdd-
agogik/Sozialarbeit im vergleichbaren Umfang wie in den Alt-Bundeslindern
angeboten werden).

(6) Anforderungen an ein verbessertes Qualifikationsprofil
In der Situation eines Neuaufbaus mul jeder Disziplin daran gelegen sein, zur

Vermeidung von Fehlern und Schwiichen eine verbesserte Konzeption vorzulegen,
Hierzu sollen einige Vorschlige gemacht werden:
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i) Beim Aufbau von Diplomstudiengingen in Erziehungswissenschaft in den
neuen Bundeslindern sollten von vorneherein die an regionalen und
praktischen Erfordernissen orientierten wissenschaftlichen Ausbildungskon-
zepte gefordert und bevorzugt werden. Damit sollen jedoch keine Abstriche
in punkto Wissenschaftlichkeit und Qualitéit der Ausbildung einhergehen. Den-
noch wird es mit Blick auf die Relevanz und Akzeptanz dieses Studienganges
entscheidend darauf ankommen, das Studienkonzept so zu profilieren, daBl
beispielsweise fachpraktische Ausbildungsanteile von mindestens sechs Mona-
ten, verbindliche Ausbildungsbestandteile in Recht und Verwaltungslehre (mit
Priifungen) sowie lokale Formen der Ausgestaltung des Theorie-Praxis-Ver-
hiltnisses (formalisierte Praxiskontakte) zu selbstverstindlichen Elementen
der Qualifikation werden. Auf diese Weise konnen auch die strukturellen
Starken der existierenden Fachhochschulkonzepte in einen universitdren
Diplomstudiengang integriert werden ohne damit substantielle EinbuBien an
anderer Stelle in Kauf nehmen zu miissen.

b) Um den Standard wissenschaftlicher Ausbildung und Forschung zu sichern, ist
es notwendig, daB die in den Diplomstudiengingen vorgenommenen berufs-
feldbezogenen Ausdifferenzierungen ein disziplinres Aquivalent in entspre-
chenden Forschungen und Stellenbesetzungen erhalten (siehe dazu I1.8).

5. Kommission Piadagogik der frithen Kindheit
(KARL NEUMANN)

Fnde der 80er Jahre haben sich die 6konomischen und sozialen Rahmenbedingungen
in der Bundesrepublik Deutschland so grundlegend verandert, daB sich, ankniipfend
an die Reformphase der 70er Jahre, eine neue Reformphase in der Politik fiir Kinder
abzuzeichnen beginnt. In ihr wird es schwerpunktméBig um einen Ausbau vielfiltiger
Formen der Vereinbarung von Familie, Beruf und Kinderbetreuung gehen. Ange-
sichts der Expansion in den Sozial- und Erziehungsberufen in den letzten Jahrzehn-
ten und angesichts der jiingsten politischen, auch tarifpolitischen Auseinandersetzun-
gen und Bemiihungen, die noch im "Achten Jugendbericht” der Bundesregierung
kritisierte Geringschiitzung der erzieherischen Arbeit mit kleinen Kindern zu {iber-
winden, mehren sich die Zeichen, dal die Bedeutung einer sozialpidagogisch hoch-
wertigen Arbeit in der Jugendhilfe zunehmend Anerkennung findet. In den neuen
Bundesldndern allerdings droht der Zerfall bisheriger Versorgungsstrukturen im vor-
und auBerschulischen Bereich. Hier gilt es, zukunftsweisende Potentiale aufzugreifen
und vorhandene Ausgangsbedingungen zu unterstiitzen, damit sich demokratische

Trigerstrukturen, Netzwerke der Selbsthilfe und neue Ausbildungsformen und
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Forschungseinrichtungen rasch und effektiv etablieren knnen.

Die Kommission Padagogik der frithen Kindheit der DGfE hat auf ihrer letzten
Tagung vom 15. bis 17. November 1990 in Berlin-Ost diese Situation eingehend
beraten und die folgende Stellungnahme verabschiedet, die inzwischen einem breiten
Fachpublikum zur Kenntnis gebracht wurde:

Stellungnahme zur Situation und Entwicklung 6ffentlicher Friiherziehung in
den neuen Bundeslandern

Die Kommission "Padagogik der frithen Kindheit" betrachtet die gegenwiirtigen
Entwicklungen im Zuge der Umgestaltung und des Aufbaus neuer Strukturen im
Bereich der 6ffentlichen Friiherziehung mit Sorge. Sie sieht die Gefahr, daB bei den
gegenwiirtig erkennbaren Tendenzen lingerfristig im giinstigen Fall Verhaltnisse wie
in den alten Bundeslindern sich einstellen werden. Dabei ist zu berticksichtigen, daf}
die Situation in den alten Bundesldndern selber mangelhaft ist und im Gbrigen auch
einem Vergleich mit anderen EG-Landern nicht standhlt.

Vor diesem Hintergrund fordert die Kommission "Pédagogik der friihen Kindheit",
bewahrenswerte Strukturen im Bereich offentlicher Fritherziehung in den neuen
Bundeslandern zu erhalten und die erforderlichen Umgestaltungsprozesse so vor-
zunehmen, daB sie den Bediirfnissen von Kindern und Familien sowie den gesell-
schaftlichen Entwicklungen entsprechen.

(1)  Erhalt des quantitativen Platzangebots in der offentlichen Friherzie-
hung

Unabhingig von einer Bewertung der zugrunde liegenden dkonomischen und welt-
anschaulichen Orientierungen muB festgestellt werden, da8 es in der Vergangenheit
im Gebiet der neuen Bundeslinder zu einem bemerkenswerten Ausbau an Plitzen
in Tageseinrichtungen fiir Kinder im Kindergartenalter wie auch fiir Kinder unter
drei Jahren gekommen ist. Dieses Platzangebot, das gegenwiirtig sehr gefihrdet ist,
gilt es im Sinne eines pidagogischen Regelangebots zu erhalten, das dem tatséchli-
chen Bedarf entspricht.

Die in den alten Bundeslindern erzielten Versorgungsquoten sind unzureichend und
kinnen nicht als Richtschnur gelten. Insbesondere fiir die Betreuung und Erziehung
der unter dreijihrigen Kinder besteht in den alten Bundesléndern ein erheblicher
Nachholbedarf.
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I'in hinreichendes Angebot an 6ffentlicher Friiherziehung fir Kinder aller Alters-
sufen ist die Voraussetzung dafiir, daB das Recht der Kinder auf Erziehung ver-
wirklicht und die Moglichkeit von Miittern und Vitern zur Vereinbarung von Fa-
milien- und Erwerbstitigkeit unterstiitzt werden kann.

Die Kostenfreiheit fiir Eltern, die dem westdeutschen System - trotz einzelner, aber
pescheiterter Versuche - fremd ist, sollte als Zielvorstellung fiir den Kindergartenbe-
reich langfristig im Auge behalten werden. Die in den alten Bundesldndern bisher zu
heobachtende Einkommensabhingigkeit beim Kindergartenbesuch, wie auch die
regionalen Disparititen in der Kindergartenversorgung gilt es - im Sinne einer
Orientierung an den Prinzipien der Sozialstaatlichkeit und der Einheitlichkeit der
I cbensverhiltnisse - in den neuen Bundesldndern zu verhindern und in den alten zu
(iherwinden.

(2)  Qualitative Verbesserungen in der 6ffentlichen Fritherziehung

Bei der Umgestaltung offentlicher Fritherziehung in den neuen Bundesldndern bedarf
¢s nachhaltiger qualitativer Verbesserungen in zahlreichen Bereichen. Dazu gehdrt
¢ine grundlegende Umorientierung in der padagogischen Arbeit, die eine Pluralitdt
von Grziehungsvorstellungen zuldft und von einer padagogischen Grundeinstellung
ausgeht, die auch das kieine Kind als Subjekt in seiner personalen Existenz ernst
nimmt. Diesem Anspruch muB auch die rdumliche und personale Ausstattung gerecht
werden.

In diesem Zusammenhang kommt der Aus- und Fortbildung von Erzieherlnnen eine
hesondere Bedeutung zu. Eine Ubernahme der in den alten Bundesléindern vorherr-
schenden Ausbildungskonzeptionen kann dabei bestenfalls als ein Zwischenschritt
angesehen werden. Diese entsprechen den gestiegenen Anforderungen micht mehr
und sind selber hochgradig reformbeduirftig.

Von vorrangiger Bedeutung ist ein trigeriibergreifendes, moglichst flichendeckend
ausgelegtes Fortbildungsprogramm, das allen in Einrichtungen der Fritherziehung
tiitigen Personen eine Teilnahme erméglicht.

Eis ist nicht erkennbar, wie ein solches Fortbildungsprogramm angesichts der noch im
Aufbau befindlichen Strukturen von den Trigern (bzw. Trigerverbinden) der
Jugendhilfe allein realisiert werden kénnte. Von daher erscheint es notwendig, ein
irigeriibergreifendes und iiberregionales Fortbildungsprogramm aufzulegen, das von
den Spitzenorganisationen in der Jugendhilfe gemeinsam getragen wird, das wissen-
schaftlich begleitet und wesentlich aus Bundesmitteln gefordert wird. Ein solches



54

Programm sollte zeitlich befristet sein, aber eine Dauer von 5 Jahren nicht unter-
schreiten.

(3)  Erhalt und Aufbau einer wissenschaftlichen Infrastruktur im Bereich der
Fritherziechung

Fiir Aufbau und Reorganisation eines angemessenen und funktionsfihigen Systems
offentlicher Friiherziehung ist eine entsprechende Infrastruktur der Forschung und
Lehre im Bereich der "Pidagogik der friihen Kindheit" zwingend erforderlich. Im
Zuge der Entideologisierung und Umgestaltung in den neuen Bundeslidndern steht zu
befiirchten, daB die bestehenden wissenschaftlichen Strukturen weitgehend aufgelost
werden, ohne daB ein paralleler Aufbau neuer wissenschaftlicher Strukturen erfolgt.
Die Kommission spricht sich gegen die SchlieBung von Forschungseinrichtungen aus,
die diesen Namen verdienen, und fordert - auch auf dem Hintergrund der SchlieBung
der Akademie der Padagogischen Wissenschaften, des Instituts der Hygiene des
Kindes- und Jugendalters sowie des Leipziger Zentralinstituts fiir Jugendforschung -
den Aufbau wissenschaftlicher Einrichtungen, die durch Forschungen die gegenwdrtig
und zukiinftig notwendigen Entwicklungen im Bereich der "Padagogik der frithen
Kindheit" unterstiitzen kénnen. Insbesondere fordert die Kommission im AnschluB an
die "Erklarung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGFE) zu
den Aufgaben erziehungswissenschaftlicher Studienginge aus AnlaB des 3. Oktobers
1990" an einer hinreichenden Anzahl von Universitdten die Einrichtung von Schwer-
punkten in Forschung und Lehre im Bereich “Pidagogik der frithen Kindheit" (Lehr-
stiihle) sowie die Einrichtung eines Diplom-Studiengangs Erziehungswissenschaft mit
dieser Studienrichtung.

6. Arbeitsgemeinschaft Frauenforschung in der Erzichungswissenschaft
(MARGRET KRAUL)

Da die Einrichtung von Arbeilsgemeinschaften in der DGIE generell befristet ist und
unsere Arbeitsgemeinschaft im Januar 1991 auslief, dariiber hinaus wegen der bereits
zweimal erfolgten Verlingerung eine weitere nicht in Frage kam, haben wir am
30.11.1990 einen Antrag auf Umwandlung der Arbeitsgemeinschaft in eine stindige
Kommission in der DGFE gestellt. Der Vorstand der DGfE hat in seiner Sitzung
Anfang Dezember iiber den Antrag beraten. Zur Zeit ist der Antrag auf dem Weg zu
den Vorsitzenden der anderen Kommissionen in der DGfE, die ihrerseits dariiber
befinden miissen.
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Die Planungen fiir den 13. DGfE-KongreB in Berlin sind angelaufen. Unsere
Arheitsgemeinschaft wird mit der Kommission Sozialpddagogik gemeinsam ein Sym-
jiosion zum Thema "Wandel von éffentlicher und privater Erziehung: Unvollstindige
Modernisierung und Modernitétskritik. Beitrdge aus der Frauenforschung und
Sozialpidagogik" gestalten (Planung und Organisation: Prof. Dr. Margret KRAUL,
koblenz und Prof. Dr. Maria-Eleonara KARSTEN, Liineburg).

Daneben hat die AG Frauenforschung eine Arbeitsgruppe geplant mit dem Thema
'lrauenperspektiven in der Schulentwicklung" (Planung und Organisation: Prof.
)r. Hannelore FAULSTICH-WIELAND, Frankfurt/Main).

Vom 7. bis 8. Juni 1991 findet die 3. Jahrestagung zum Thema "Perspektiven in
der Pidagogik durch die Frauenforschung” in der Sportschule Koblenz, Lortzings-
(rafe 1, statt. Nihere Informationen iiber Prof. Dr. Margret KRAUL.

T Arbeitsgemeinschaft Padagogik und Psychoanalyse
(LUISE WAGNER-WINTERHAGER)

Die 6. Tagung der Arbeitsgemeinschaft fand unter dem Thema "Sehen - Einfithlen

Verstehen, wie psychoanalytische Pidagogen ihre Erkenntnisse gewinnen"” in
Wiirzburg vom 19. bis 21. Oktober 1990 statt. Wieder war die Beteiligung mit 80
Teilnehmerinnen und Teilnehmern aus Deutschland, Osterreich und der Schweiz
erfreulich hoch. Die Mischung aus Hauptvortrigen und zehn "work-shops” erwies sich
fiir die Thematik als besonders giinstiger Rahmen.

In den vier Hauptvortrigen ging es um die theoretische Beleuchtung handlungs-
feldbezogener Erkenntniswege in pidagogisch-psychoanalytischen Prozessen. Das
Iiroffnungsreferat hielt Giinter BITTNER zum Thema: "Personen oder ’psychischer
Apparat’? - Uberlegungen zu einer paradigmatischen Neuorientierung der Psychoana-
lyse incl. Psychoanalytischen Pédagogik". In diesem Vortrag warnte BITTNER vor
einer mechanistisch-verkiirzten Orientierung der psychoanalytischen Padagogik an
rein technischen Anwendungskonzepten und Methodenrepertoires und pladierte
dagegen fiir die Konzentrierung auf die dialogische Dimension, auf Psychoanalyse als
"Gesprich zwischen (zwei) hellwachen Personen”, die sich auf die "Kalamitit des Ich-
Sagens ohne Rollenkostiimierung und ohne Verleugnung der Selbstverborgenheit der
Person” einlassen. Die urspriinglich naturwissenschaftliche Ausrichtung Freuds stelle
fiir die Psychoanalyse wie fiir die psychoanalytische Padagogik auch Fallstricke
hereit, biete doch die (natur)wissenschaftliche Terminologie mit ihrem "prunkenden
Apparat” der abgrenzenden Begriffe wenig Chancen, den besonderen psychoanalyti-
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schen Weg der Selbstreflexion zutreffend zu beschreiben, einen Weg, in dem es um
das "Bereitstellen guter Ohjekte” im “"férdernden Dialog”, also um ein "héchst-person-
liches Miteinander-Inbeziehungtreten” geht.

Dieses Referat kniipfte an die Tagungserdffnung von Luise WAGNER-WINTER-
HAGER an, in der die These vertreten wurde, psychoanalytisches Verstehen erwei-
tere die Moglichkeiten der Hermeneutik dadurch, dal nun in "das dialektische Zu-
sammenspiel von verstehendem, deutendem Subjekt und der zur Deutung heraus-
fordernden Eigenstruktur des Textes, bzw. der pidagogischen Situation, die Dimen-
sion der Beziehungsbewegungen zwischen den Subjekten mit ihrer inneren und ihrer
dulieren Realitit in den Verstehensprozell Eingang finden kénne".

In seinem Vortrag "Szenisches Verstehen in seiner Bedeutung fir Erkennen und
Handeln in der Pidagogik" stellte Aloys LEBER das "szenische Verstehen" vor als
eine erprobte Methode der psychoanalytischen Pddagogik, die neben dem Verstehen
dubBerer Wirklichkeit auch unser Verstéindnis fiir die innere Wirklichkeit von Kindern
und Jugendlichen in erzieherischen Kontexten zu verbessern verspricht. LEBER
forderte als theoretische Aufgabe und Weiterfiihrung eine anthropologische Grundle-
gung des "Szenischen Verstehens". Dazu sei eine Auseinandersetzung mit der Semio-
tischen Phase bei Jean Piaget notig, in der es darum gehen miisse, genauere Aus-
sagen iiber den ich-nahen Charakter der inneren Bilder, ihre personeigene Struktur
jenseits des Piagetschen Schemabegriffs zu entwickeln. Szenisches Verstehen konne
dann zur "Entschliisselung der semiotischen Phase" auch kognitionstheoretisch und
Ich-psychologisch bedeutsame Beitrige leisten. SchlieBlich sei die Frage nach der Art
der Produktion innerer Bilder durch das Subjekt zur Revision bloB reaktiver Subjekt-
Umwelt-Modelle duBlerst relevant. Szenisches Verstehen dient der Versprachlichung
innerer Bilder, die leistet damit - im Sinne Piagets - einen Beitrag zur Dezentrierung
und kulturellen Autonomwerdung.

Hartmut KONIG referierte als Psychoanalytiker zum Thema "Gleichschwebende
Aufmerksamkeit, Vorwissen und Theorie im Verstehensprozef)”. Ankniipfend an
Gadamers Variante des hermeneutischen Zirkels, wonach wahre Vorurteile die
Bedingung des Verstehensprozesses sind, ging es KONIG um die Frage, wie theore-
tisches Vorwissen in psychoanalvtischen Verstehensprozessen produktiv werden
konne. Eine Balance also zwischen emphatischer Einfiihlung, gleichschwebender
Aufmerksamkeit und Theorie. Im psychoanalytischen Verstehensprozef} sind Vor-
wissen und Theorie verwoben mit der Vorgéngigkeit der Gegeniibertragung, kénnen
somit die Qualitdt von Prikonzepten bekommen. Anders gesagt gibt es im psycho-
analytischen ProzeB die "bildlose Erwartung von etwas, was ich (noch) nicht kenne,
was ich aber erkennen konnte, wenn ich auf eine fruchtbare emotionale Erfahrung
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ireffe". In der Diskussion wurde die bildungstheoretische Relevanz dieses Gedankens
besonders herausgestellt.

Mario ERDHEIM erweiterte den Horizont der Tagung um eine kultur- und ado-
leszenztheoretische Perspektive. In seinem AbschluBvortrag ging es um die gegen-
seitigen Wirkungsbeziehungen von Adoleszenz und Kultur. Die psychoanalytische
Cirundannahme von der Zweiseitigkeit der menschlichen Entwicklung weise der
Kultur eine triangulierende Funktion zu; in der Adoleszenz erweitere sich die Vater-
Imago auf die Kuoltur-Imago. Die Kultur wirkt nun als treibendes Moment der
Ablésung aus den symbiotischen Verstrickungen des Familismus. Dieser Antagonis-
mus zwischen Kultur und Familie wird besonders in nicht-traditionalen Gesellschaf-
{en, vorangetrieben vom jugendlichen Einzigartigkeitsempfinden, zum entscheidenden
Motor kulturellen Wandels. Angesichts der Entritualisierung der Jugendphase ist die
sicherheitsspendende Funktion der Riten verbraucht und geschwicht, an ihre Stelle
(ritt ausgeprigter "Symbolhunger" von Jugendlichen, gespeist von nicht mehr religits
pebundenen Omnipotenzphantasien. Das Chaos werde individualisiert und an die
Adoleszenten delegiert. Lehrern als den Reprisentanten der Kultur komme verstirkt
die Rolle zu, triangulierende Funktion zu iibernehmen, d.h. aus Regressionen her-
auszufithren.

Die Mitgliederzahl der AG ist auf 53 Vollmitglieder und 40 Assoziierte Mitglieder
angestiegen.

Im Zentrum der Arbeit steht fiir das Jahr 1991 die Vorbereitung eines Antrags auf
Verlingerung der AG. Bereits die 8. Tagung der AG, die vom 12. bis 14. April 1991
in Wien stattfand und unter dem Thema "Psychoanalytische Methoden und For-
schungsaufgaben in padagogischen Handlungsfeldern” stand, diente der Vorberei-
tung eines entsprechenden Antrags an den Vorstand der DGFE.

Fiir den 13. Kongre8 der DGFE 1992 in Berlin plant die AG, ein Symposion zum
100. Geburtstag von Siegfried Bernfeld durchzuftihren. Die Federfithrung dafiir liegt
hei Burkhard MULLER und Luise WAGNER-WINTERHAGER, beide Univer-
sitiit Hildesheim, Das Symposion soll unter Beteiligung von Mitgliedern der Kommis-
sionen Historische Padagogik und Sozialpadagogik neuen Lesarten zu Bernfeld unter
der Thematik "Modernisierung und Modernitéitskrise" nachgehen.

Als Publikationsorgan der Arbeitsgemeinschaft hat sich das "Jahrbuch fiir psycho-
analytische Padagogik” (Griinewald-Verlag, Mainz) inzwischen fest etabliert. Das
erste Jahrbuch (1989) erscheint jetzt in 2. Auflage, das Jahrbuch 2 liegt fiir 1990 vor,
das dritte Jahrbuch ist in Vorbereitung.
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IV. NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

L. Ander Technischen Hochschule Aachen laufen am Lehrstuhl fiir Erziehungs-
wissenschaft II unter Leitung von Prof. Dr. KJ. KLAUER folgende drittmittel-
finanzierte Forschungsprojekte weiter (vgl. Erziehungswissenschaft 1, (1990) 2,
5.143).
- The Formalization of Inductive Reasoning,
- Lernfortschrittsdiagnostik beim computerunterstiitzten Lehren,
- Forderung der Lern- und Denkkompetenz im Alter,
Diagnostik der Teilleistungsschwéiche Mathematik (neue Férderung fiir ein Jahr
durch den Stifterverband fiir die Deutsche Wissenschaft).

Am Lehrstuhl fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik fithrt PD Dr. Jiirgen JUSTIN

folgende Drittmittelprojekte durch:

- Verbundprojekt mit der Sektion Berufspidagogik der TU Dresden, Prof. Dr.
Harald ZIMMER: Aufbau neuer Studiengéinge fiir die Ausbildung von Leh-
rern/Lehrerinnen an beruflichen Schulen in den Schwerpunktfichern Bautech-
nik, Elektrotechnik, Maschinentechnik und Informatik an der RWTH Aachen
und TU Dresden (Laufzeit 1990ff.),

- Gemeinsames Forschungsprojekt mit dem Allunionsinstitut fiir Weiterbildung
von Lehrkréften der Berufsbildung Leningrad (Prof. Dr. W.N. Maximowa):
Aus- und Weiterbildung von betrieblichen Ausbildern und Lehrern an berufli-
chen Schulen (Laufzeit 1989ff.).

2. An der Universitit Augsburg wird am Lehrstuhl fiir Pidagogik mit dem
Schwerpunkt Elementarpadagogik, Heim- und Hortpidagogik unter der Leitung von
Prof. Dr. Gerd E. SCHAFER unter Mitarbeit von Angelika FAVIER seit 1990
eine "kontextorientierte Untersuchung von Spielzeugwirkungen” durchgefiihrt.

Das Forschungsvorhaben untersucht die These, daf es keine eindeutigen Wirkungen
von Spielzeugen auf Kinder gibt. Spielzeuge, so die Ausgangsthese, wirken unter-
schiedlich, je nach den Kontexten, in welchen sie aufgegriffen werden. Diese These
ergibt sich zum einen aus widerspriichlichen Ergebnissen der Wirkungsforschung, zum
anderen aus eigenen vorangegangenen Forschungsvorhaben zum Spiel allgemein, Im
ersten Jahr der von der DFG geforderten Forschung sind Science-Fiction-Spiele mit
stark vorstrukturiertem Spielzeug im Kindergarten untersucht und eine empirisch-
qualitative Forschungsmethode ausgearbeitet worden - kontextuelle Netzwerkinter-
pretation -, die es ermoglichen soll, vieldimensionale Wirkungen von Spielzeug in
verschiedenen Kontexten zu erfassen. Ziel der beantragten Weiterforderung fiir 1991-
1992 ist es, in der Gegeniiberstellung stark vorstrukturierter und kommerzialisierter
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Apiclzeuge und wenig strukturierter, freier Spielmaterialien unterschiedliche Wir-
kungsverldufe von derartigen Spielen zu dokumentieren, zu analysieren und die
I/1pebnisse miteinander zu verkniipfen, sowie die erwihnte Forschungsmethodik im
Verlaof der Untersuchung weiterzuentwickeln,

I, Prof. Dr. Hans OSWALD, Freie Universitit Berlin, Institut fiir Verwaltung
und Interaktion im Bildungswesen, hat die Beantragung eines DFG-Schwerpunktpro-
gramms "Kinder- und Jugendforschung im deutsch-deutschen Vergleich” iibernom-
inen. Antrige fiir das Schwerpunktprogramm konnen iiber Herrn OSWALD bis zum
Ierbst 1991 gestellt werden.

4. Gemeinsam mit Prof. Dr. Alan WATSON, Sydney, fiihrt Prof. Dr. Renate
VALTIN, Freie Universitiat Berlin, ein von der DFG finanziertes Projekt "Zur
lintwicklung der Begriffe Geheimnis und Petzen bei deutschen und australischen
Kindern im Alter von 5 bis 12 Jahren" durch. Die Datenerhebung (strukturierte
linzelinterviews zu vorgegebenen Bildgeschichten) an jeweils 100 deutschen und
nustralischen Kindern ist abgeschlossen. Erste Ergebnisse tiber die Bedeutung antizi-
pierter elterlicher Strafen fiir die Handlungsstrategien von Kindern werden Ende des
Inhres verdffentlicht (In: Valtin, R., unter Mitarbeit von Flitner, E. und Walper, S.:
I'reundschaft, Geheimnisse, Streiten, Liigen und Strafen. Reinbek (Rowohlt-Reihe
‘Mit Kindern leben").

5. Das Institut fiir Freizeitwissenschaft und Kulturarbeit (IFKA) in Bielefeld fihrt
cin Projekt zum Thema "Konzepte freizeitorientierter Weiterbildung - Moglichkeiten
der Einfithrung von Bildungselementen in Freizeitangebote" durch, das seitens der
Kommission Freizeitpadagogik von Prof. Dr. Wolfgang NAHRSTEDT, Univer-
sitiit Bielefeld, wissenschaftlich betreut wird. Die Finanzierung erfolgt durch den
undesminister fiir Bildung und Wissenschaft/Referat Erwachsenenbildung.

Ausgangspunkt des Projektes ist die Annahme, daf sich aufgrund der individuell
und gesellschaftlich gestiegenen Bedeutung von Freizeit und von Bildung neue kon-
reptionelle Formen der Verbindung beider Bereiche entwickeln lassen. Ziel ist nicht
cine Instrumentalisierung der Freizeit oder ausgewihlter Freizeitaktivititen fiir
Bildungszwecke, sondern eine gegenseitige Befruchtung und Bereicherung von
I'reizeit- und Bildungsanspricchen. Die Ergebnisse der ersten Forschungsphase
wurden auf der 8. Bielefelder Winterakademie vom 19. bis 22. Februar 1991 vor-
pestellt und diskutiert.

Unter der Leitung von Prof. Dr. Klaus HURRELMANN, Universitat Bielefeld,
wird ein Forschungsprojekt "Problembelastung Jugendlicher in unterschiedlichen
sozialen Lebenslagen” im Rahmen des Sonderforschungsbereiches 227 "Priivention
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und Intervention im Kindes- und Jugendalter” durchgefiihrt. In Kooperation mit
Prof. Dr. W. HEINZ, Universitit Bremen, fiihrt er eine deutsch-englische Jugend-
studie durch: "Ein Vergleich von Ubergangsproblemen von der Schule in den Beruf
zwischen der Bundesrepublik Deutschland und GroBbritannien".

Bei Prof. Dr. Dieter BAACKE, Universitit Biclefeld, laufen zur Zeit zwei
Projekte: "Infrastrukturelle Kommunikationsangebote" (in Zusammenarbeit mit der
- Landesanstalt fiir Rundfunk) und "Sozialwissenschaftliche Kommunikationsberatung

auf dem Lande" (in Zusammenarbeit mit dem Kultusministerium; abgewickelt iiber
die GMK).

Dr. Georg NEUBAUER, Universitit Bielefeld, leitet im Zentrum fiir Kindheits-
und Jugendforschung ein Projekt "Weiterbildungsbedarf und Berufsfeldanalyse fiir
Sexualpidagogen”, das vom Minister fiir Wissenschaft NRW und PRO FAMILIA,
Landesverband NRW, finanziert wird. (Uber weitere Projekte des Zentrums fiir
Kindheits- und Jugendforschung der Fakultit fiir Pidagogik unter der Leitung von
Prof. Dr. Klaus HURRELMANN und der geschaftsfilhrenden Leitung von Dr.
Georg NEUBAUER informiert eine Broschiire, die beim Zentrum angefordert
werden kann - Postfach 8640, 4800 Bielefeld 15 Tel. 0521/106 4358/4355).

Prof. Dr. Juliane JACOBI, Universitit Bielefeld, fiihrt im Rahmen des SFB 177
"Sozialgeschichte des neuzeitlichen Biirgertum, Deutschland im internationalen
Vergleich” an der Fakultit fiir Geschichtswissenschaft der Universitit Bielefeld
wiihrend des laufenden Bewilligungszeitraums (1989 - 1991) zusammen mit Prof. Dr.
Jiirgen KOCKA ein Forschungsprojekt iiber "Kindheit und Erziehung in deutschen
und englischen Biirgerfamilien 1840 - 1914" durch. Fiir die dritte Foérderungsphase
(1992 - 1994) ist ein Neuantrag gestellt: "Lehrerinnen im héheren Schulwesen (1860
- 1945). Erwerbstatigkeit und Berufskonstruktionen von biirgerlichen Frauen". Auler-
dem beteiligt sie sich am ERASMUS-Programm "Women’s Studies" 1990/1991 und
1991/1992.

Prof. Dr. Ilse BREHMER, Universitit Bielefeld, leitet eine "Untersuchung von
Frauen", die durch das Bundesministerium fiir Bildung und Wissenschaft gefordert
wird.

6. Den Titel "Auswirkungen der Neuordnung der industriellen Metall- und Elek-
troberufe auf die betriebliche Ausbildung in Klein- und Mittelbetricben vor dem
Hintergrund neuer Produktionskonzepte (CIM)" triigt ein DFG-Forschungsprojekt am
Lehrstuhl fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik der Ruhr-Universitit Bochum, das
von Prof. Dr. K. STRATMANN geleitet wird. Es nimmt die aktuelle Diskussion
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(iher die Verinderungen der betrieblichen Ausbildung im Gefolge der neuen Techno-
[opien hzw. der Neuordnung der Metall- und Elektroberufe auf. Im Zentrum stehen
(libei der Begriff der "Schliisselqualifikationen” und seine (divergenten) didaktisch-
inethodischen Implikationen, Angesichts der quantitativen Bedeutung der Klein- und
Mittelbetriebe fiir die Berufsausbildung wird den Transformationsproblemen grofbe-
{tieblicher Ausbildungsmodernisierung auf die spezifischen Strukturen von kleinen
und mittleren Betriebe groBe Bedeutung beigemessen. Zwar sind die strukturellen
Schwichen kleinbetrieblicher Aushildung auffillig, dennoch konnten der stéirkere
I'roduktionsbezug und Ernstcharakter der Ausbildung ein zu nutzender Vorteil fiir
ilie Realisierung des neuen QualifikationsmaBstabes "Selbstéindigkeit” sein. Erste
/wischenergebnisse des Forschungsvorhabens in Form eines didaktisch-methodischen
(irobkonzeptes, basierend auf Informationen aus der durchpefiihrten Betriebsevalua-
(lon, werden am Ende des Jahres 1991 erwartet (Kontakt: Dipl-Ing. J. Miiller-
Iiemann, Ralf Klein, Lehrstuhl fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik Ruhr-Univer-
wltéit Bochum, Postfach 102148, 6430 Bochum 1, Tel. 0234/700-4564).

1. Mit finanzieller Unterstiitzung des Bundesministers fiir Bildung und Wissen-
wehaft hat sich im Herbst vergangenen Jahres die "Arbeitsgemeinschaft Betriebliche
Weiterbildungsforschung e.V." konstituiert, der als personliche Mitglieder Forscher
ius dem gesamten Bundesgebiet angehéren. Vorsitzender der Arbeitsgemeinschaft ist
I'rof. Dr. Joachim MUNCH, Emeritus, Universitit Kaiserslautern, Stellver-
(retender Vorsitzender ist Prof. Dr. Dr. hc. Peter MEYER-DOHM, Leiter des
liereiches Personalentwicklung in der Volkswagen AG. Dr. Edgar SAUTER, Leiter
der Hauptabteilung Weiterbildungsforschung im Bundesinstitut fiir Berufsbildung,
pehort dem Vorstand in beratender Funktion an, Die Arbeitsgemeinschaft hat ein
stiindiges Forschungssekretariat in Bochum eingerichtet und Herrn Dr. Rudolf -
HUSEMANN zum Geschiftsfiihrer berufen {Buscheyplatz 13, 4630 Bochum, Tel.
1234/702032, Fax 0234/701335).

Gemil Satzung ist Zweck des Vereins "die Pflege und Intensivierung der
lorschung im Bereich der betrieblichen Weiterbildung durch Forderung des wissen-
schaftlichen Dialogs, Durchfiihrung von Forschungsprojekten, Veranstaltung von
Work-Shops und Tagungen, Herausgabe von Verdffentlichungen, Pressearbeit v.a.".
Mit der Griindung der Arbeitsgemeinschaft wird der Tatsache Rechnung getragen,
daB einerseits die betriebliche Weiterbildung grofle und noch weiter wachsende
Bedeutung hat und daB andererseits die Berufsbildung in den Betrieben, und hier
insbesondere die berufliche Weiterbildung, bisher stark von der Forschung vernach-
liissigt wurde. Die Forschungsaktivititen der Arbeitsgemeinschaft stehen im Rahmen
eines "Netzwerks” in der Berufsbildungsforschung, an dem auch andere einschligige
Forschungseinrichtungen, wie z.B. das Bundesinstitut fiir Berufsbildung, beteiligt sind.
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Mit Riicksicht auf die ékonomischen und berufsbildungspolitischen Probleme in
den neuen Bundeslindern und den dort besonders groBlen, aber auch spezifischen
Bedarf an betrieblicher Weiterbildung, konzentriert die Arbeitsgemeinschaft zunsichst
ihre schon jetzt umfiinglichen Forschungsaktivititen auf Regionen und Betriebe in
den neuen Bundeslindern, Diese tragen gleichzeitig dazu bei, Forscher aus den alten
und den neuen Bundeslindern zu einer innovativen Kooperation zusammenzufiihren,
Dariiber hinaus folgt die Arbeitsgemeinschaft fiir Betriebliche Weiterbildungsfor-
schung e.V. einem interdisziplindiren Konzept insofern, als nicht nur betriebspid-
agogische Fragestellungen im engeren Sinne, sondern auch dkonomische, soziologi-
sche und psychologische Aspekte ihre Forschungsstrategien akzentuieren. Diesem
Ansatz entsprechend reprisentieren die Mitglieder der Arbeitsgemeinschaft zwar
schwerpunktméiBig berufs- und betriebspadagogische Disziplinen, aber eben auch die
Okonomie, Arbeitswissenschaft, Soziologie und Psychologie.

Einigendes Band der interdisziplinir angelegten Zusammenarbeit ist ein gemein-
sames Grundverstindnis des Betriebes in der postindustriellen Gesellschaft. Der
moderne Betrieb ist aus der Sicht der Arbeitsgemeinschaft kein lediglich technisch-
Gkonomisch-organisatarisches Bedingungsgefiige fir die Erstellung von Produkten
und Dienstleistungen, dem die Menschen mit ihren Qualifikationen angepaft werden.
Es sind vielmehr die Menschen, welche "die Sachen" bestimmen. Der Erfolg eines
Unternehmens héngt immer weniger vom Einsatz der Sachmittel ab, und er wird
immer mehr von den Menschen entschieden, von ihrer Zufriedenheit, von ihren
Zielen und Erwartungen, vom sinnhaften Erleben ihrer Arbeit und von der Entwick-
lung der Potentiale. Personalentwicklung und Organisationsentwicklung erhalten
damit den Charakter eines interdependenten Prozesses, dessen Realisierung nicht auf
spezielle Bildungsabteilungen beschrinkt ist, sondern einem alle Bereiche des Betrie-
bes durchdringenden Grundprinzip folgt: Der Betrieb als lernendes System! Das ist
eine Vision, die nicht nur der Praxis betrieblicher Bildungsarbeit und damit der
Personalentwicklung ihren Impetus verleiht, sondern auch innovatives Regulativ fiir
Fragen und Ansitze in der betrieblichen Weiterbildungsforschung darstellt, Dieses
und das zur Zeit vorrangige Forschungsfeld - betriebliche Weiterbildung in den
Betrieben der neuen Bundeslinder - sind die Griinde dafiir, daB zwar die sozialwis-
senschaftliche empirische Kontrollforschung in der klassischen Form nicht vernachlis-
sigt wird, aber vor allem auch, soweit die Art der Forschungsfragen und Forschungs-
projekte es erlaubt, dem Ansatz formativer Evaluation gezielte Beachtung geschenkt
wird. Mit anderen Worten: Die Arbeitsgemeinschaft sieht ihre Aufgabe nicht darauf
beschrinkt, Defizite und Probleme aufzudecken, ihren Ursachen und Wirkungen mit
wissenschaftlichen Methoden nachzugehen. Sie sieht einen wesentlichen Auftrag auch
darin, Modelle zur Verbesserung betriebspidagogischer Wirklichkeit - im weitesten
Sinne verstanden - zu entwickeln, mit den Methoden wissenschaftlicher Begleitfor-
schung zu erproben und im Sinne formativer Evaluation zu optimieren.
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N Seit 1987 Kiuft an der Universitdt Diisseldorf, Abteilung fiir Systematische
lildagogik, unter Leitung von Prof. Dr. Leonhard FRIEDRICH das von der DFG
lnunzierte Forschungsprojekt "Erstellung eines Gesamtregisters zur Kritischen
Auspabe der Werke und Briefe Johann Heinrich Pestalozzis”.

. Das Deutsche Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung, Frank-
furt/Main, hat in Zusammenarbeit mit dem Max-Planck-Institut fiir Bildungsfor-
schung, Berlin, - finanziert durch das Bundesministerium fiir Bildung und Wissen-
shaft - eine Bestandsaufnahme der Bildungsforschung erstellt. Projektleiter waren
Prof. Dr. Wolfgang MITTER und Prof. Dr. Peter Martin ROEDER, Die Be-
stundsaufnahme diente dazu, den Umfang und den Einsatz der fiir die Bildungsfor-
nehung verfigbaren personellen und materiellen Ressourcen, die Entwicklungstenden-
sen und die thematischen Orientierungen in der Bildungsforschung zu erfassen und
i bewerten, Die Untersuchung besteht aus vier Teilstudien.
lirstens wird die Bildungsforschung im Rahmen der Erziehungswissenschaft an
wissenschaftlichen Hochschulen untersucht, v.a. im Hinblick auf:
die personelle und innerdisziplinire Struktur und die Entwicklung der Erzie-
hungswissenschaft,
Forschungspotential, Forschungsorientierung und Nachwuchsforderung in der
Erziehungswissenschaft,
Struktur und Entwicklung der Forschungsmittel.
e zweite Teilstudie untersucht die auBeruniversitéiren Einrichtungen der Bildungs-
forschung und institutionell verselbstindigte Hochschulinstitute unter der Perspektive
der Entwicklung der institutionellen Differenzierung der auBeruniversitiren
Bildungsforschung,
der internen Strukturierung der Forschungsorpanisation,
der Struktur und Entwicklung der personellen und finanziellen Ressourcen der
Bildungsforschung,
der Forschungsschwerpunkte der Einrichtungen der Bildungsforschung,
der Sachausstattung der Einrichtungen der Bildungsforschung und
der internationalen Zusammenarbeit.
Dic Analyse der projektférmig organisierten Bildungsforschung basiert auf den im
'orschungsinformationssystem Sozialwissenschaften (FORIS) des Informationszen-
trums Sozialwissenschaften fiir den Zeitraum von 1978 bis 1988 enthaltenen Informa-
tionen zu den Bereichen:
institutionelle Einbindung der Forschungsprojekte,
thematische Schwerpunkte und disziplinire Zuordnung der Projekte,
Formen der Projektforderung und Triger drittmittelgeférderter Projekte,
methodische Ansétze und Verfahren der projektférmig organisierten Bildungs-

forschung,
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- Entwicklung der thematischen Struktur der Bildungsforschung.

Die Forschungsforderung im Bereich der Bildungsforschung wurde als vierter Unter-
suchungsbereich erfaBt im Hinblick auf

- die institutionelle Struktur der Forschungsforderung,

- die Formen der Forschungsférderung,

- die thematischen Schwerpunkte der Forschungsférderung und ihre Entwicklung,
- die Struktur und Entwicklung der Forschungsausgaben.

Eine Ubersicht iiber die Informations- und Dokumentationseinrichtungen fiir die
Bildungsforschung und eine Beschreibung der auBeruniversitiren Einrichtungen der
Bildungsforschung und der forschungsfordernden Einrichtungen schlieBen den Bericht
ab. Er erscheint in der Schriftenreihe "Grundlagen und Perspektiven” des Bundes-
ministeriums fiir Bildung und Wissenschaft im Friihjahr 1991. Eine Kurzfassung der
Ergebnisse wird unter dem Titel: "Bildungsforschung in der Bundesrepublik Deutsch-
land. Situation und Dokumentation", im Heft 2/1990 der "Zeitschrift fiir internationa-
le erziehungs- und sozialwissenschaftliche Forschung' erscheinen.

10. Im Rahmen des Sonderforschungsbereichs 321 ist das am Lehrstuhl I des Semi-
nars fiir Philosophie und Erziehungswissenschaft der Universitat Freiburg durch-
gefiihrte Teilprojekt "Kognitive Prozesse beim Textproduzieren" von der DFG fiir die
Zeit vom 1. Januar 1991 bis 31. Dezember 1993 verldngert worden.

11.  Am Pddagogischen Seminar der Universitit Gottingen werden aus Drittmittel

folgende Forschungsprojekte finanziert:

"Asthetisches Lernen (Bildung und Therapie) in sozialpddagogischen Settings;
empirisch gepriift an Produkten 10- bis 16jihriger Kinder und Jugendlicher in
sozialpddagogischen Einrichtungen” (Klaus MOLLENHAUER, Michael
PARMENTIER, Maria WERMELSKIRCHEN; bewilligt vom 1. April 1990
bis 31. Mirz 1991 von der DFG; Fortsetzung bis 31, Mirz 1993 beantragt).

- "Psychosozial schwer belastete Jugendliche - sozialpadagogische Diagnose und
Erziehungsplanung" (Klaus MOLLENHAUER, Uwe UHLENDORFE;
bewilligt vom 1. Méirz 1988 bis 30. April 1991 von der Stiftung Deutsche Jugend-
marke; Fortsetzung bis 30. April 1993 beantragt).

- "Die Lehranstalt der westdeutschen Erziehungswissenschaft 1945 - 1990" (Hans-
Georg HERRLITZ, Helga HAUENSCHILD, Corinna RICHTER; bewilligt
vom 1. Januar 1991 bis 31. Dezember 1992 von der DFG).

12.  Das an der Universitit der Bundeswehr Hamburg, Fachbereich Pidagogik,
von Prof. Dr. Hellmut LAMSZUS und Dr. Frauke ILSE im Auftrag und in
Zusammenarbeit mit dem Bundesinstitut fiir Berufshildung in Berlin durchgefiihrte
Forschungsprojekt "Weiterentwicklung der berufs- und arbeitspidagogischen Qualifi-
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slerung der betrieblichen Ausbilder” wurde im Oktober 1990 abgeschlossen. Es
hasiert auf einer Ausbilderbefragung, einer Betriehshefragung sowie einer Befragung
von ‘Trigern der betrieblichen Weiterbildung fiir Ausbilder in den Industrie- und
Iandelskammer-Bereichen Hagen und Karlsruhe. Die Ergebnisse liegen vor und
wollen veréffentlicht werden, Eine Berichterstattung wichtiger Ergebnisse aus diesem
I'rojekt erfolgte vorab im Rahmen einer an der Universitit der Bundeswehr Ham-
Iurg durchgefithrten Vortragsreihe: "Aufgaben und Qualifikationen des betrieblichen

Hildungspersonals im Wandel".

13.  Am Lehrstuhl fiir Pidagogik, insbesondere Berufspidagogik, der Universitit
Kaiserslautern werden von Prof. Dr. Rolf ARNOLD zwei Projekte durchgefiihrt:
"Rekrutierung und Qualifikation betrieblicher Weiterbildner” (mit Mitteln des
BMBW und einiger Kooperationsbetriebe);
"Duale Berufsbildung in Entwicklungslindern” (Kooperation mit der GTZ und
der Universitéit Karlsruhe).

14, Prof. Dr. Peter NENNIGER, Institut fiir Pidagogik der Universitit Kiel, lei-
fet zwei Forschungsprojekte:
"Betriebliche Weiterbildungsinteressen” (Projektdauer: April 1990 bis April 1992;
DFG-Finanzierung);
"Sicherung transferfihiger Multiplikatorenschulung in der medizinischen Tech-
nik" (Sub-Projekt im Rahmen des COMETT-Projektes "Quality Assurance in
Medical Technology", Projektdauer: 1991 bis 1993).

15. Prof. Dr. Hans H. REICH, Universitit Koblenz-Landau, gibt folgende
Information iiber "FABER - ein erziehungswissenschaftliches Schwerpunktprogramm
der Deutschen Forschungsgemeinschaft".

Der Senat der Deutschen Forschungsgemeinschaft hat 1990 der Einrichtung eines
Schwerpunktprogramms "Folgen der Arbeitsmigration fir Bildung und Erziehung"
sgestimmt. Im Rahmen dieses Programms soll untersucht werden, welche Anforde-
rungen durch die internationale Arbeitsmigration an das Bildungswesen gestellt sind,
wie das Bildungswesen bisher auf diese Anforderungen reagiert hat, welche kiinftigen
lintwicklungen méglich oder wahrscheinlich sind und welche pidagogischen bzw.
hildungspolitischen Kriterien an diese Entwicklungen angelegt werden sollten.

Zugrunde liegt die Vorstellung, daB der durch Migrationen hervorgerufene
Wandel gesellschaftlicher Verhiiltnisse nicht bloB kulturelle Enklaven der Migranten,
sondern die kulturelle Lage der Gesellschaft insgesamt betrifft. Er tangiert das
Verhiltnis der Sozialisationsinstanzen zueinander, die Ziele 6ffentlicher Bildungsein-
richtungen (und die Prozesse ihres Aushandelns) ebenso wie die Interaktionen von
Individuen, Die vorgehenden Verinderungen sind am wenigsten in Begriffen der
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Konfrontation von Nationalkulturen zu fassen, sondern reichen von der Verdnderung
von Familienstrukturen iiber institutionelles Handeln bis zur Herausbildung spezifi-
scher soziokultureller Milieus, deren Reichweite kaum durch staatliche Grenzen,
sondern durch wirtschaftsgeschichtliche und wirtschaftsgeographische Zusammen-
héinge bestimmt wird. Die Folgen dieser Verinderungen fiir Bildung und Erziehung,
und darin insbesondere des Handelns der "aufnehmenden" Bildungssysteme, zu
analysieren, ist Absicht des Schwerpunktprogramms.

In einem ersten Durchgang wurden zehn Projekte bewilligt:

- Bildung und Erziehung ethnischer Minderheiten im Deutschen Reich: Die Min-
derheitenschulfrage in der Weimarer Republik (KRUGER-POTRATZ, Uni-
versitat Miinster);

Bildungspolitische Bedingungen des Unterrichts von Migrantenkindern in der
Herkunftssprache (REICH, Universitit Koblenz-Landau);

- Bilinguale Kinder in monolingualen Schulen: Lebensweltliche Zweisprachigkeit,
deren Wahrnehmung und Bewertung bei Lehrern und Eltern (NEUMANN/
GOGOLIN, Universitit Hamburg);

Die Entwicklung narrativer Diskursfihigkeiten im Deutschen und Tiirkischen im
familidren und schulischen Kontext (REHBEIN, Universitit Hamburg);

- Familiale Orientierungen tiirkischer Arbeitsmigranten: Wertvorstellungen,
innerfamiliale Orientierungen im Zusammenhang mit Biographie und Ausstat-
tung des sozialen Nahraumes (MERKENS, Freie Universitit Berlin/ NAUCK,
Padagogische Hochschule Weingarten);

- Familienorientierung, Frauenbild, Bildungs- und Berufsmotivation bei ei ngewan-
derten und deutschen Midchen, jungen und erwachsenen Frauen in interkultu-
rell-vergleichender Perspektive (HERWARTZ-EMDEN, Universitit Osna-
briick);

- Institutionalisierte Diskriminierung: Untersuchungen zur Herstellung ethnischer
Differenz in der Schule (RADTKE, Universitiit Bielefeld);

- Lernen dureh Kulturkontakt: Eine empirisch-psychologische Untersuchung zur
Akkulturation von Lehrern in multikulturellen Schulklassen (BENDER-SZY-
MANSKI/HESSE, Deutsches Institut fiir Internationale Pidagogische For-
schung, Frankfurt);

- Schulsprachenpolitische Konzeptionen fiir auslindische Schiiler in Bremen 1970
bis 1980 (STOLTING-RICHERT, Universitit Oldenburg/MENK, Univer-

sitit Bremen);

- Das Selbst in der friihkindlichen Entwicklung: Ein intrakultureller Vergleich zu
Sozialisationsprozessen tiirkischer Kinder (SIEFER, Universitit Hamburg).

o7

I/in erstes Kolloguium der Projekte und der Gutachter hat im Januar 1991 in Bonn
Jittgefunden: ein nichstes Kolloquium ist fiir Oktober 1991 geplant. Auf dem
lerliner KongreB der Deutschen Gesellschaft fiir I:rmehunng:ssemcha.ft im Friihjahr
1002 wird sich das Schwerpunktprogramm im Rahmen einer Arbeitsgruppe vor-

sellen.

I6. Ein Projektantrag zum Thema "Berufsbiographien von Lehrern und Lehrerin-
jen”, den eine Arbeitsgruppe des Instituts fiir Schul- und Hochschulforschung der
| Iniversitat Lianeburg (Prof. Dr. TERHART, Prof. Dr. CZERWENKA, D.r. H.J.
SCHMIDT) der DFG vorgelegt hat, ist genehmigt worden. In dem auf zwei .Fahre
anpelegten Projekt geht es um eine Analyse und Interpretation delj beruflichen
I 'ntwicklung von Lehrkréften im allgemeinbildenden Schulwesen. Zu diesem Zj.vec‘k
\ollen Lehrer und Lehrerinnen an verschiedenen Schulformen sowie in unterschiedli-
¢hen Altersgruppen schriftlich und miindlich befragt werden.

17. Am Pidagogischen Institut der Universitdt Mainz hat eine Arbeitsgruppf: die
Jierufseinmiindung der Mainzer Diplom-Pidagoglnnen analysiert. Zwei Aspekte
werden dabei - in Fortsetzung bisheriger Untersuchungen - detaillierter betra-chtet:
die berufsspezifischen Arbeitsorientierungen und Bedingungen der Berufszuleed?n-
hieit sowie die geschlechtsspezifische Benachteiligung im ProzeB d‘er Berufs_t.:mmurf-
dung (Die Ergebnisse sind publiziert in Band 14 der Schriftem.'cilhe des Padago_g;-
\ehen Instituts der Johannes Gutenberg-Universitit Mainz: Christian Beck/Monika
I'lérchinger/Franz Hamburger/Dorit Stenke-Knorr: Mainzer Diplom—Pladagoglnnen
im Beruf, Mainz 1990; kostenlos zu beziehen iiber das Pidagogische Institut, Postfach

1980, 6500 Mainz).

Seit etwa drei Jahren beschiftigt sich eine Arbeitsgruppe (LENHART, MUH]'H—
IHAUSEN, PEEGE) mit einer Bestandsaufnahme dariiber, was deutsche Museen in
ihren Dauerausstellungen iiber "Schule, Unterricht frither” zeigen. Nachdem meflrere
Abhandlungen iiber diese Erkundungen in piidagogischen und vol%skundhchen
Zeitsehriften erschienen sind, wurde 1990, geférdert vom "Senator fiir Kulturelle
Angelegenheiten Berlin’, eine erste umfangreichere Verﬁf:fentllchung vor'gelegt
(Peege, Joachim: Museen zeigen Schule, Erziehung, Unterricht. 100 (?rte m"der
Bundesrepublik Deutschland ausgewihlt. 313 Seiten, 12,-- DM, zu beziehen iiber
Redaktion M & M, Rita Weber, LefevrestraBe 11, 1000 Berlin 41). Das Ff)rschungs-
projekt wird unter besonderer Beriicksichtigung der fiinf neuen Bundeslénder fort-

pefihrt.

18. Prof. Dr. Manfred HOFER, Lehrstuhl fiir Erziehungswissenschaft und Pad-
agogische Psychologie an der Universitit Mannheim ist mit dem Teilprojekt
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"Argumente in Konfliktgesprichen zwischen Eltern und Jugendlichen" im Sonderfar
schungsbereich 245 der DFG "Sprechen und Sprachverstehen im sozialen Kontext"
beteiligt. Das Projekt wird seit 1988 finanziert.

19.  Am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universit:it Marburg laufen zur
Zeit u.a. folgende Forschungsvorhaben bzw. sind abgeschlossen worden:
Erwachsenenbildung/ Weiterbildung:

- Weiterbildungsmotivation und EntscheidungsprozeB in der betrieblichen Weiter-
bildung (Prof. Dr. AHLHEIM, Prof. Dr. WOLF; Kooperation mit und Mit-
finanzierung durch IBM: abgeschlossen; Veroffentlichung wird vorbereitet).

- Lernstile und Lernstiltypen von Erwachsenen (Prof. Dr. AHLHEIM, Prof. Dr.
WOLF, Wiss. Mitarbeiter J. SCHRADER; Forderung durch DFG),

Kindheits- und Jugend forschung:

- Kindheit und Jugend im interkulturellen Vergleich (Prof. Dr. BUCHNER, PD
Dr. KRUGER; Zusammenarbeit mit der AG "Kindheit im Wandel" der Sektion
"Bildung und Erziehung" der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie; Finanzie-
rung durch Bundesmittel und DFG). Teilergebnisse u.a. publiziert in P. Biichner,
H.-H. Kriiger, L. Chisholm: Kindheit und Jugend im interkulturellen Vergleich,
Opladen 1990,

- Kinderbiographien und Lebensstile in Ost- und Westdeutschland (Prof. Dr.
BUCHNER, PD Dr. KRUGER in Zusammenarbeit mit Wissenschaftlern/-
Wissenschaftlerinnen der Pédagogischen Hochschule Halle-Kithen, unterstiitzt
durch Bundesmittel. - Publikation: P. Biichner, H.-H. Kriiger (Hrg,): Aufwachsen
hiiben und driiben. Opladen 1991.

- Biographische Untersuchungen iiber Kindheit und J ugend im Nationalsozialismus
(Prof. Dr. KLAFKI). Erste Ergebnisse wa. in: W. Klafki: Typische Faktoren-
konstellationen fiir Identitétsbildungsprozesse von Kindern und Jugendlichen im
Nationalsozialismus im Spiegel autobiographischer Berichte. In: Christa Berg,
Sieglind Ellger-Riittgardt (Hrg.): "Du bist nichts, Dein Volk ist alles”, Forschun-

gen zum Verhaltnis von Pidagogik und Nationalsozialismus, Weinheim 1991,

Vergleichende Erziehungswissenschaft, Auslandspidagogik, Auslinder- Pidagogik:

An der Forschungsstelle fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft wurden bzw.

werden folgende Vorhaben durchgefiihrt:

- Bildungspolitik in Osterreich und in der Schweiz, vorwiegend seit 1975 (Prof.
Dr. FROESE, Dr. v. BLUMENTHAL, Wiss, Angest. B. WILLMANN; gefor-
dert mit Bundesmitteln). Veréffentlichungen: V. v. Blumenthal: Bildungspolitik

in der Schweiz. Miinchen 1991. - B. Willmann: Bildungspolitik in Osterreich,
Miinchen 1991,
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Bildungspolitik in England, Frankreich und Italien 1975-1985 (Pro.f. Dfr [i'ltt()nf‘;
5L, Prof. Dr. STUBIG, Dr. v. BLUMENTHAL, Dr. Is‘lIESER, ge olrc(; gk
Bundesmitteln). Verdffentlichungen: V. v. Blumenthal:.I.Sll(.ilungspolltﬂf 1;1 t;lql;q-
(1975-1985). Miinchen 1989. - B. Nieser: Bildung‘s;‘)oh.tlk in Frankrf::)(‘:}l5 (1985.)
1985). Miinchen 1990. - H. Stiibig: Bildungspolitik in England (1975-1989).
Miinchen 1989, G e
:’:-ll;lulen in ethnisch gemischten Wohngebieten (Prof. Dr. AUERNH[:ll\}:\lrl:;.ﬁj
Prof. Dr. STUBIG, Dr. v. BLUMENTHAL, Wiss. Angest. B. WILLM :
‘G-Mittel beantragt). 2 .
:ii[ecjz:l:i[;prachige i:sgahe der Werke Makarenkos durch.das Mafl?l].lretnll;ci:
Referat” (Prof. Dr. FROESE, Dr. HILL[G;Dgr. WdE::Z)rw1rd fortgefiihrt. Bis
ictzt liegen die Binde Abteilung 1, Bd. 1-5, 7, 9 un v_o : . -
:uisherigi "Forschungsgruppe DDR" (Dr. Bl.{AEMER,.Wnss. dAngehs:t. H. MESS
R) fiihrte zwei Forschungsvorhaben, u.a. mit Bundesmitteln, b:.;r:(: : e
Eine Befragung von etwa 3000 Studenten in de{ Bundfzsre‘pu i unB Yt
maligen) DDR iiber politische Einstellungen, s?zmle Onentle-run‘gen,fﬂ e;]l(iun ¥
sche, Freizeitverhalten u.i. (in Kooperation mit dem Zentralinstitut 15 t ersifﬁt
forschung Leipzig und der Arbeitsgruppe Hoci'llschuFE{)rschu‘ng Tr ;111\: .
Konstanz). Ersten Aufsatzveroffentlichungen wird eine Gesamtdarstellung

| Ye
NI

E isse folgen. o
:;g;z:::err::ﬁ:bcit mit der bisherigen Abteilung "Wisse"nschaftstheon‘eld der
Akademie der Wissenschaften, Berlin, dem Zcmralinsutut. fu.r Hochtlsch;lblA ;ng
Berlin, und dem Zentralinstitut fiir Jugendforschung, Leipzig, sowie ‘er . HFT;_
lung fiir Soziologie der Universitit Bochum fiihrte Dr. B.RAEMEIT. ul;a. g;liieb:,_
fe von Bundesmitteln, eine Untersuchung iiber "Naturv.wssenschaft 1c9;=.
dung in der DDR" durch. Die Publikation der Ergebnisse erfolgt 1991.
't i ik:

" d-\?:lon}il:gozijpaf:iﬁsfomen erwachsener Geistigtbeh'indert:er " (Prof. hDr.

PROBST). Evaluationsbericht von H. Probst/B. Gleim. in: Heilpad. Forschung

1990, H.4.
Sportpadagogik: " k

{ Entwicklung eines lebensweltnahen Konzepts der psychorflotorlachen F;;".der;nig
von Problemkindern in Heim und Familie (Prof. Dr. H?LTER um% : 1ta-r e ;
ter, mit Mitteln der Stiftung "Jugendmarke” und des Saarlindischen Ministeriums
fir Arbeit und Soziales). : .
Spiel- und Bewegungskarrieren sehgeschidigter Kinder und Jugendlicher (Dr. J.
SCHWIER), gefordert durch die DFG.

Wissenschaftliche Dokumentation: - AR / forps.
Die Materialien des 1989 von Miinster an die Universitéitsbibliothek Marburg iiber

stellten Adolf-Reichwein-Archivs, das wissenschaftlich von den Instituten fiir
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Erziehungswissenschaft und fiir Europiische Ethnologie (Prof. Dr. BERG, Prof,
Dr. KLAFKI, Frau Prof. Dr. WEBER-KELLERMANN, Dr. AMLUNG) betreuf
wird, werden z.Zt. mit Hilfe von ABM-Mitteln katalogisiert, sind aber fiir Inter-
essenten schon jetzt zuginglich. Die Archivleitung ist an Hinweisen und Dokumenten
aller Art iiber Leben und Werk Reichweins (gef. Kopien oder Angabe von Fund-
orten) dringend interessiert (Anschrift: Dr. Ullrich Amlung, Erziehungwiss. Institut,
Wilhelm-Ropke-Str. 6, 3550 Marburg/L.).

20.  An der Universitit Miinchen werden folgende Forschungsprojekte durch-

gefiihrt:

- Prof. Dr. H. BAIER, Lehrstuhl fiir Sonderpidagogik, zum Thema: "Die Integra-
tion heimatvertriebener Behinderter in der Bundesrepublik Deutschland unter
besonderer Beriicksichtigung des Freistaates Bayern" (Sample 170 Behinderte
verschiedener Arten; persénliche qualitative Interviews).

Auftraggeber und Finanzmittelgeber ist das Bayerische Staatsministerium fiir
Arbeit, Sozialordnung und Familie iiber die Sudetendeutsche Akademie der
Wissenschaften und Kinste.

- Prof. Dr. O. SPECK, Institut fiir Sonderpadagogik, zum Thema: "Lernorganisa-
tion bei Geistighehinderten unter Einbeziehung Schwerbehinderter" (LO-
GESCH). 1986 - 1990 gefordert durch die "Stiftung fiir Bildung und Behinder-
tenforderung GmbH", Stuttgart; in Zusammenarbeit mit dem Bayerischen
Staatsinstitut fiir Schulpadagogik und Bildungsforschung und Modellschulen in
Bayern,

Geschiftsfihrender Projektleiter: PD Dr. Walter STRASSMEIER.
(Publikationen: StraBmeier, W., Speck, O. und Homann, G.; Férderung von
Kindern mit schweren geistigen Behinderungen in der Schule. Miinchen 1990:
StraBmeier, W.: Berufsbelastungen von Mitarbeitern an Schulen fiir Geistigbe-
hinderte, speziell durch den Umgang mit schwer behinderten Schiilern. Miinchen
1990).

- Weiterhin wird hier ein Projekt "Systemanalyse Friihforderung" durchgefiihrt, das
durch den Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft und das Bayerische
Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus gefordert wird (1989-1991),
Geschiiftsfiihrender Projektleiter: PD Dr. F. PETERANDER.

21.  Fir die Universitit der Bundeswehr Miinchen werden folgende Forschungs-

projekte gemeldet:

- Prof. Dr. Walter HORNSTEIN, Institut fiir Pddagogische Praxis und Erzie-
hungswissenschaftliche Forschung, leitet ein Projekt "Soziale Problemlagen und
kulturelle Traditionen im ProzeB der europdischen Einigung - Eine Pilotstu-
die - *, an dem Dipl.Soz. Angelika POFERL und Dr. Gerd MUTZ, von der
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Miinchner Projektgruppe fiir Sozialforschung mitarbeiten. .Zie]se.tzung: Efarhel-
tung von Entscheidungsgrundlagen fiir die Robert—Bosch-St:ftung im H"mb!lclfl al'llf
Stiftungsaktivititen auf europiischer Ebene im Bereich "Wohlfahrt und "Bil-
dung" (Forderung: Robert-Bosch-Stiftung, Stuttgart). . y :
Prof. Dr. Arnim KAISER, Institut fiir Theorie und Geschichte der Pddagogik,
fiihrt ein Projekt mit dem Thema "Wissenschaftliche Begleituntersuchung zuf‘n.
Schulversuch *Begabtenférderung am Gymnasium mit Verkiirzung der Scl_lulzell
des Kultusministers Rheinland-Pfalz" durch. Das Projekt lduft von 1990 bis ‘1995
und wird von der Bund-Linder-Kommission geférdert. Stellvertretende Projekt-
leiterin: PD Dr. Ursula FROST, Universitidt Bonn. : ) ;
Prof. Dr. Wolfgang ROYL, Institut fiir Psychologie und Em;_)i‘rlschf: Pada_goglk,
leitet ein Projekt "Menschenfiihrung im Truppenalltag. Mlhtiirpadago‘g{sches
Interventionsprojekt”, das im Auftrag des Bundesministers der chclldLgung
durchgefiihrt wird. Zielsetzung: Auswahl und Erprobung von Welterbﬂ(.h.m-gs_-
materialien aus dem Bereich der Allgemeinbildung, deren Bezug zum militéri-

schen Alltag herstellbar ist.

22, An der Universitdt Miinster wird das Forschungsprojekt "Bildschirmme(?ien
in der Lebenswelt von Kindern/Jugendlichen und die Aufgaben schu'lisch'er Medien-
erzichung”, das padagogische Medien- und Unterrichtsforschung in einer Mehr-
Methoden-Studie verbindet, unter der Leitung von Prof. Dr. Rudolf BIERMANN
und PD Dr. Herbert SCHULTE mit finanzieller Forderung durch die DFG durch-

pelihrt.

23.  Die Universitit Oldenburg zeigt folgende Forschungsprojekte an: )

- Berufsbildung im lLindlichen Raum der VR China/Anhui Pruf:vincc. Trager:
Arbeitsgruppe internationale Forschung in der Lehrerbildung. Leitung: Prof. Dr.
K. HARTONG
Rekonstruktion und Vergleich von Gerechtigkeitsstrukturen in Schulen‘. DFG
Forschungsprojekt unter der Leitung von Prof. Dr. D. GARZ (jetzt Universitét
Oldenburg) und Dr. St. AUFENANGER.

24. Prof. Dr. B. HEILIG fiihrt an der Pddagogischen Hochschule Schwabisch
(imiind ein Forschungsprojekt "Curriculum fiir die Fahrlehrerausbildung” durch, das

von der Bundesanstalt fiir Straenwesen finanziert wird.

25. FEin an der Universitit-Gesamthochschule-Siegen laufendes Forschungs-
projekt im Fach Erziehungswissenschaft/Berufspadagogik (Prof. Dr. A. KELL) zum
Thema "EinfluBfaktoren auf den Berufsausbildungserfolg” (Dr. D. JUNGKUNZ)
hat eine weitere finanzielle Férderung durch die DFG erhalten.
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Uber den Modellversuch “Industriemeister Oberflichentechnik”, der vom Bundes-

ministerium fiir Bildung und Wissenschaft iiber das Bundesinstitut fiir Berufshildung
finanziell gefordert wird, haben der Modellversuchstriiger (Arbeitsgemeinschafi

Industriemeister Oberflichentechnik/Regionalinstitut fiir Oberflichentechnik) und
die Wissenschaftliche Begleitung (Prof. Dr. A. KELL, Dipl.-Math. A. SCHMIDT-
PETERS) ihren ersten Zwischenbericht vorgelegt.

Dr. Imbke BEHNKEN, Universitat-Gesamthochschule-Siegen, und Dr. Pia
SCHMID,Johann-Wolfgang-Goethc—Universitit, Frankfurt/Main, erhielten zum
14. Mirz 1991 eine Sachbeihilfe fiir ein Forschungsprojekt, das die Sozialisation in
Frauentagebiichern untersucht. Titel des Vorhabens: "Sozialisation und Alltag in
Tagebiichern biirgerlicher Frauen. Diaristinnen im Generationenvergleich vom
Wilhelminischen Kaiserreich bis zur Gegenwart”, Quellengrundlage sind rund 200
Tagebiicher, die sich 2.T. in Familiennachlissen befinden, Mit Hilfe von zwel wissen-
schaftlichen Mitarbeiterinnen sollen im Verlauf von zwei Jahren die genannten
Quellen erschlossen und textanalytisch ausgewertet werden.

26. Das Institut fiir Berufs- und Wirtschaftspéidagogik, Universitit Stuttgart, fiihrt
seit 1987 ein Projekt "Lehrende in der Berufsbildung" durch, im Rahmen dessen eine
empirische Untersuchung zum Titigkeitsfeld und Selbstverstindnis des betrieblichen
Ausbildungspersonals von seiten des Ministeriums fiir Wirtschaft, Mittelstand und
Technologie, Baden-Wiirttemberg, geférdert wird. Befragt wurden die Mitglieder des
Ausbilderverbandes Baden-Wiirttemberg e.V., der auch einen Teil der Kosten
iibernommen hat.

27. Im Arbeitsbereich Erwachsenenbildung/Weiterbildung an der Universitit
Tibingen wird ein von der DFG geférdertes Forschungsprojekt "Interkulturelle
Beziehungen auf dem Gebiet der Erwachsenenbildung: Das Beispiel Deutschland
und GroBbritannien von 1880 bis 1980" durchgefiihrt. (Leiterin: PD Dr. Martha
FRIEDENTHAL-HAASE, Wiss. Angest.: Dipl.-Pid. PETRA ZELLHUBER-

VOGEL. Das Projekt hat ein Partnerprojekt an der University of Leeds, das von

Prof. Dr. STUART MARRIOTT geleitet wird (Projektverdffentlichung: M. Fried-
enthal-Haase: Zur Interkulturalitit von Erwachsenenbildung: Beobachtungen am
Beispicl der deutsch-britischen Beziehungen. Internationales Jahrbuch der Erwachse-
nenbildung, Bd. 17, 1989, S.211-255).

28. Die Universitit - Gesamthochschule - Wuppertal meldet folgende neue

Forschungsprojekte (vgl. auch Erziehungswissenschaft 1, (1990) 2, 5.149):

- "Computer-Lernwerkstatt" und "Computer in der Grundschule” (industriegefér-
derte Projekte. Leitung: Prof. Dr. EW. KLEBER; AOR W. THOMANN).

73
Prof. Dr. F. BEINER: Forschungskolloguien und Editionen zu Leben und Werk

Janusz Korezaks (geférdert von Internationes und der DFG).

Prof. Dr. J. LANGEFELD: Regionalitit und Mobilitit - Verhaltensqualifika-
tionen der Erziehung in und fiir Europa (gefordert aus Bundesmitteln).

Prof. Dr. H.-J. MULLER: Weiterbildung fiir Familienfrauen durch Fern_unteij-
richt. Untersuchung zur adressatenspezifischen Gestaltung erwachscnendldalftj-
scher Bildungsangebote mit dem Ziel allgemeiner und berufsbezogener Qualifi-
zierung (Forschungsverbundprojekt BMBW und AKAD, Stuttgart).
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V. NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND BILDUNGSPOLITIK

I.  Der Vorstand der Kommission Freizeitpiadagogik hat auf seiner Sitzung am
2. Oktober 1990 eine Erklirung zur "Erhaltung und Neuorientierung von pédagogi-
schen Freizeiteinrichtungen in den neuen Bundeslindern® verabschiedet (s. Freizeit-
padagogik 13/1991/1-2); ,

Freizeitpddagogik hat nach der Wende in den neuen Bundeslindern (NBL) viel
Interesse gefunden. Zur Qualifizierung der interessierten Hochschullehrer fiir day
neue Lehr- und Forschungsgebiet wurde mit Unterstiitzung des Deutschen Akademi-
schen Austauschdienstes (DAAD) ein Fortbildungsseminar fiir Hochschullehrer und
wissenschaftliche Mitarbeiter in wissenschaftlichen Einrichtungen der DDR vom 3.
bis 7. September 1990 am Institut fir Lehrerbildung Berlin/Hohenschénhausen
durchgefiihrt. 38 Hochschullehrer und wissenschaftliche Mitarbeiter von 14 wissen-
schaftlichen Einrichtungen der DDR nahmen teil. Die Referenten, u.a. Prof. Dr.
Wolfgang NAHRSTEDT, kamen von der Universitit Bielefeld. Organisiert wurde
das Fortbildungsseminar einschlieBlich einer Podiumsdiskussion mit dem Vorstand
der Deutschen Gesellschaft fiir Pidagogik (Prof. Dr. STEINHOFEL, Prof. Dr.
KIRCHHOFER) von der Sektion Freizeitpidagogik der DGP (Dr. sc. Elke
GRASSLER, Zwickau).

Von den "Abwicklungen” in den NBL seit dem 1. Januar 1991 wurden auch Hoch-
schulen betroffen, die mit dem Aufbau eines F reizeitpddagogik-Studienganges befafit
waren (z.B. die Pidagogische Hochschule Halle). Der Freizeitp:?idagogik-Studiengang
an der PH Zwickau konnte sich jedoch stabilisieren.

Das Institut fiir Freizeitwissenschaft und Kulturarbeit (IFKA}, Bielefeld, hat in
Verbindung mit der Universitit Bielefeld (Prof. Dr. Wolfgang NAHRSTEDT) eine
Reihe von Tagungen und Seminaren zu Fragen des Tourismus in den NBL ver-
anstaltet: Intensivseminar fiir Mitarbeiter im Fremdenverkehr, Wendisch-Rietz, 10,
bis 14, September 1990 auf Veranlassung der Ministerin fir Handel und Tourismus
der DDR und mit Unterstiitzung des Bundesministers fiir Wirtschaft; 2. Salzweder
Tourismustag, 28. bis 29. September 1990; 1. Stendaler Tourismustag, 25. Oktober
1990; 1. Séichsische Tourismustage, 22. bis 24. November 1990; Tagung "Tourismus-
entwicklung in Sachsen”, PH Zwickau, 14. Dezember 1990,

Der Vorstand der Kommission Freizeitpidagogik verabschiedete auf seiner Sitzung
am 5, Juli 1990 ein Votum zu den "Stellungnahmen und Empfehlungen” der Hoch-
schulstrukturkommission fiir das Land Niedersachsen 1990. Die Kommission
Freizeitpidagogik weist darin entschieden die Auffassung der Hochschulstruktur-
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[ pmmission zurtick, der 1985 am Fachbereich Erziehungs'wiss?ns:ch?ft der. Seuzrg-
Aupust-Universitit Gottingen eingerichtete Studiengang 'Frenzmtpadag?fl : slil 7:_1
oy konzipiert. Das Votum wurde an den Vorsitzenden der Landestft.)ﬁ 5C flf ga,’.
[¢renz, Prof. Dr. Bernd REBE und an die Hochschulstruktur-komr.mj,slon“ tfr §
| uid Niedersachsen gesandt sowie in den Informationen der Universitit Gottingen

verbffentlicht (1990/5, S.11).

{1y Zusammenarbeit mit der Forschungsstelle Freizeit-/ Weiterbil‘dung an der L‘Jni:fr_
utlit Hamburg offeriert das Berufsfortbildungswerk des DGB in Bremen sené' dr.z
1990 eine einjahrige Fortbildung zum Freizeitpiidagogen. Der DGB erkennt damit
(ie zunehmende Bedeutung des Arbeitsfeldes Freizeit an.

Mitglied im Netzwerk "Erasmus Leisure Studies G_rciup" \_:vu'rdc der Fachl:ere;i}]l—
lilf.i;:hungswisscnschaft der Georg-August-Universitat Got'tm.%cn.. Ver;tre er

UIniversititen Bielefeld und Géttingen nahmen an der dlf:SJa}hnge"n Europejan
| cisure Studies Winter University" vom 19. bis 28. Februar 1991 in Briissel/Belgien

teil.

). Angehorige der Freien Universitit Berlin (RIEDEL), der H‘ucﬂsch;le‘ :!ee:
Kiinste (REICH), der Humboldt-Universitit (KLEIN) und der Techm%c en Uni

Witit Berlin (QUITZOW) veranstalteten im Wintersemester 1990/91 n::t Fons.:m:ing
im Sommersemester 1991 ein monatlich stattfindendes hochschuluberg;el. iln e‘s
Kollogquium in Berlin zum Thema "Aktuelle Probleme und Aufgaben der Friedens-

piidagogik”.

3. An der Pidagogischen Hochschule Flensburg fand vorrf 6. bis 8 Septfmfjer
1990 ein "Deutsch-deutsches Symposion zur Allgemeinen cht-lmschen .Blldung st‘?tt.
liin wichtiges Ergebnis dieses Symposions war die Vera.hschledung.emer Gfeme(lin—
samen Erklirung. Diese Erkldrung haben die beiden w1ssenscha.fth-chen lfrcll:;;czs
Symposions der Présidentin der Kultusministerkonferenz, Frau Marianne MEY:
in Kiel und dem Minister fiir Bildung und Wissenschaft der DDR, Prof. Dr.

IR, in Berlin personlich libergeben.

Gemeinsame deutsch-deutsche Erklirung
"Allgemeine technische Bildung/Technikunterricht in einem
vereinten Deutschland”

Die Teilnehmer stimmen darin iiberein, daB angesichts der raschen E:ntw'icklung der
Technik, die nahezu alle Lebensbereiche des Menschen mitpriigt, die Absolventen
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aller Schulformen in einem vereinten Deutschland iiber eine allgemeine technische
Bildung verfiigen sollten.

Diese allgemeine technische Grundbildung gibt Hilfen

- zur Orientierung in der immer komplexer werdenden Welt der Technik

- zum Erkennen der Struktur und Funktion sowie der Bedingungen und Folgen
von Technik

- zur Bewiltigung von Anforderungen der Technik im privaten, berutlichen und
offentlichen Bereich

- zur verantwortungsvollen Mitgestaltung gegenwiirtiger und kiinftiger durch
Technik bestimmter Lebensverhiltnisse

- zur Berufsorientierung in einer durch Technik geprigten Berufswelt.

In einem demokratischen Gemeinwesen stellen sich Aufgaben im Bereich Technik
nicht nur Ingenieuren, Experten und Politikern, sondern im Blick auf eine allgemeine
gesamtgesellschaftliche Verantwortung jedem einzelnen Menschen. Das bedeutet, da
auch der Laie ber Fihigkeiten verfiigen muB, die ihm einen Zugang zum Erkennen
technischer Zusammenhinge mit ihren Auswirkungen in unterschiedlichen Bereichen
ermdglichen. Wird er bei der Auseinandersetzung mit der Technik, ihren Bedingun-
gen und Folgen allein gelassen, sind oft irrationale Einstellungen und Verhaltens-
weisen gegeniiber der Technik aufgrund von Unsicherheiten die Folge.

Technik ist ein bedeutender Bestandteil unserer Kultur, Das Ignorieren dieser Seite
der Kultur fithrt zu engen, einseitigen Sichtweisen. So wie die Kulturgeschichte einer
Industrienation nur unter bewuBter Einbeziehung der Technik zu begreifen ist, so

gehort zur schulischen Allgemeinbildung auch die allgemeine, nichtspezialisierte
technische Bildung.

Allgemeine technische Bildung ist demnach ein unverzichtbarer Bestandteil notwen-
diger Allgemeinbildung und muf - auch mit Blick auf gesamteuropiische Entwick-
lungen - in allen Schularten und Schulstufen in Form eines eigenstindigen Schulfachs
eingefiihrt bzw. beibehalten oder intensiviert werden. Sie bahnt die zur Bewiiltigung
technisch bestimmter Lebenssituationen notwendige Sach-, Bewertungs-, Entschei-
dungs- und Handlungskompetenz an und bietet wesentliche Voraussetzungen fiir
persdnliche Lebensgestaltung und gesellschaftliches Mitwirken.

Die Erfahrungen der DDR im Bereich polytechnischer Bildung und die Erfahrungen
der Bundesrepublik mit technischer Allgemeinbildung innerhalb des Faches Technik
sollten in ein gemeinsames Konzept einflieBen. Dabei geht es darum, bei der notwen-

i

iligen grundlegenden Erneuerung des Bildungswesens in der DDR Bewihrtes zu
erhalten und insgesamt eine nichtspezialisierte Bildung in die Allgemeinbildung zu

integrieren.
Iiir das gesamte Gebiet eines vereinten Deutschland wird gemeinsam gefordert:

Der Technikunterricht muB an allen Schularten und Schulstufen als eigenstéindi-
ges Fach eingefithrt bzw. intensiviert werden. Die Ziele dieses Faches kénnen
von den anderen Fichern nicht erreicht werden.

Die einheitliche Fachbezeichnung fiir Technikunterricht sollte Technik heien.
Das Fach thematisiert iiber die ErschlieBung technischer Zusammenhénge in
Theorie und Praxis hinaus die Folgen der Technik und stellt Beziige zu Umwelt,
Arbeit, Wirtschaft und Gesellschaft her.

Fiir den Technikunterricht ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer sollten vermehrt
eingestellt werden. Ausbildung und Fortbildung im Fach Technik sind zu ver-
stirken.

Fiir einen fachgerechten Technikunterricht in Theorie und Praxis missen an
allen Schulen die rdumlichen und materiellen Voraussetzungen geschaffen und
gesichert werden.

Zur Verwirklichung der Forderungen fiir eine allgemeine technische Bildung sind die
|inder in einem vereinten Deutschland aufgerufen, die entsprechenden Vqraus—
setzungen zu schaffen. Insbesondere muf verhindert werden, dal sich in den emzlel-
nen Lindern sehr unterschiedliche curriculare Entwicklungen einstellen. Daher sind
wir bereit, in Zusammenarbeit mit der eingesetzten Bildungskommission oder im
Zusammenwirken mit anderen staatlichen Stellen Rahmenempfehlungen fiir ein
Curriculum "Allgemeine technische Bildung/Technikunterricht” zu entwickeln. Wir
fordern daher die Einrichtung einer entsprechenden Kommission und bieten unsere
Unterstiitzung an. (Kontaktadresse: Prof. Dr. H. Schulte, Institut fiir Technik und
ihre Didaktik, Padagogische Hochschule Flensburg, Miirwiker Str. 77, 2390 Flensburg,

Tel. 0461/35052

4. Das Seminar fiir Erziehungswissenschaft und Philosophie der Universitit Frei-
burg hat seit April 1990 Kontakte zur Sektion Erziehungswissenschaft der Friedrich-
Schiller-Universitit Jena und leistete im August 1990 erste Hilfe mit einer Biicher-
spende, die zum Teil vom Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst finanziert wurde.
Prof. Dr. K. AURIN wurde auf Vorschlag der Sektion Erziehungswissenschaft vom
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Rektor der Universitit Jena um Ubernahme einer Gastvorlesungsreihe fiir das
Friihjahr/Sommersemester 1991 gebeten.

3. Inder Zeit vom 1. bis 3. November 1990 fand unter der Leitung von Prof. Dr,
Hans-Peter SCHAFER, Universitit Hamburg, in Miinster-Handorf ein erstey
Rundgesprich von Vergleichenden Erziehungswissenschaftlern aus beiden Teilen
Deutschiands statt. Eingeladen waren jeweils 15 Kollegen verschiedener west- und
ostdeutscher Universititen und Pidagogischer Hochschulen. Im Mittelpunkt des von
der DFG finanzierten Gespriichs standen vier Themenkomplexe: 1. Vergleichende
Erziehungswissenschaft - Bildungspolitik - Schulreform; II. Der innerdeutsche Ver-
gleich als Sonderfall der Vergleichenden Erzichungswissenschaft; I11. Vergleichende
Erziehungswissenschaft im ProzeB der Internationalisierung von Bildungspolitik und
Pidagogik; IV. Methodologische Grundfragen der Vergleichenden Erziehungswissen-
schaft. AuBerdem wurden insbesondere den ostdeutschen Teilnehmern Informationen
iiber Voraussetzungen und Modalititen der Forschungsférderung vermittelt.

6. Die Erzichungswissenschaftliche Hochschule Rheinland-Pfalz, Abteilung
Koblenz und Abteilung Landau, ist mit Wirkung vom 1. Oktober 1990 umbenannt
worden in: Universitidt Koblenz-Landan, Abteilung Koblenz und Abteilung Landau,

7. Seitdem 1. April 1990 ist der Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft an der
Universitét Kéln, der von der Erziehungswissenschaftlichen, Heilpédagogischen und
Philosophischen Fakultit in Zusammenarbeit mit der Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaftlichen Fakultdt integriert angeboten wird (in neuer Fassung) rechtskriftig
geworden. Mégliche Studienschwerpunkte sind Erwachsenenbildung/Weiterbildung,
Pidagogik der frithen Kindheit und Familienpédagogik, Sozialpidagogik sowie
Rehabilitationspidagogik. Die Studienordnung wird zur Zeit erarbeitet,

8.  Auf Bitten von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern der Piddagogischen
Hochschule Halle-Kéthen haben Prof. Dr. Peter BUCHNER, Universitit Mar-
burg, und PD Dr. Hein-Hermann Kriiger (der z.Z. eine Lehrstuhlvertretung in
Marburg wahrnimmt), die Hallenser Hochschule bej der Planung einer reformierten
Lehrerausbildung und eines Diplomstudienganges Erziehungswissenschaft beraten,
Marburger Erziehungswissenschaftler haben in Halle eine Semester-Vorlesungsreihe
(Finanzierung durch KMK und BMBW) durchgefiihrt. Dr. KRUGER ist inzwischen
vom Kultusminister des Landes Sachsen-Anhalt zum Griindungsdekan der neu
aufzubauenden Pidagogischen Fakultit der PH Halle-Kéthen berufen worden. ;

9. Prof. Dr. W. KLAFKI, Universitit Marburg, ist zusammen mit den Kollegin-
nen und Kollegen Prof. Dr. Ariane GARLICHS, Kassel, Prof. Dr. Klaus-Jirgen

79

I'LLMANN, Hamburg, und Prof. Dr. Harm PASCHEN, Bielefeld, auf Vorschlag
iles jetzigen Wissenschaftlichen Leiters, Prof. Dr. Will LUTGERT. in den Wissen-
schaftlichen Beirat der Laborschule Bielefeld, die nach der Emeritierung von
Hartmut von HENTIG in den Diensthereich des Kultusministers NW (bisher:
Wissenschaftsministerium) tberfithrt worden ist und sich eine neue Grundordnung
pegeben hat, berufen worden.

). Das im Rahmen des Kulturabkommens mit der ehemaligen DDR angesiedelte
I'rojekt "Austausch von Wissenschaftlern zu Vorlesungs- und Studienaufenthalten
sum Thema "Anforderungen des wissenschaftlich-technischen Fortschritts an Fach-
nrbeiter und Berufspddagogen™ unter Federfithrung des Instituts fiir Berufs- und
Wirtschaftspidagogik, Universitat Stuttgart (Prof. Dr. K.-H. SOMMER), wurde
mit einem Seminar zum Thema "Anforderungsinderungen und ihre Konsequenzen
ltir Tétigkeit und Ausbhildung von betrieblichen und schulischen Berufspiadagogen” in
Dresden (20. bis 22. Mérz 1991) abgeschlossen.

I1.  An der Bergischen Universitit Wuppertal wurde ein "Institut fiir Schulfor-
schung und Lehrerbildung” gegriindet.

12. Die Pidagogischen Hochschulen des Landes Baden-Wiirttemberg, Parteien
und Standesorganisationen haben u.a. die Initiative zur Strukturreform der Pid-
agogischen Hochschulen ergriffen. Ab 1991 wird eine Kommission Vorschlige zu
Reformen der Pidagogischen Hochschulen erarbeiten.

13. Nachdem auf dem 12. KongreB der DGfE in Bielefeld ein Treffen zur Wie-
derbelebung der nordrhein-westfalischen Landeskonferenz Erziehungswissen-
schaft stattgefunden hat. ist diese mit einer Sitzung am 31. Januar 1991 in Diisseldorf
neu konstituiert worden, an der fast alle Hochschulen des Landes vertreten waren.
Hauptaufgabe der Landeskonferenz ist die Erarbeitung von Stel!ungnahme:n zu
Situation und Entwicklungen in Forschung und Lehre im Bereich Erziehungswissen-
schaft an den nordrhein-westfilischen Hochschulen und die gemeinsame Vertretung

fachpolitischer Interessen.

14. In Nordrhein-Westfalen besteht seit zehn Jahren ein "Arbeitskreis Wissen-
schaftlerinnen”. Aus diesem Anlaf stellt die Wissenschaftsministerin Anke BRUNN
u.a. fest: In den 80er Jahren sei die Wissenschaft weiblicher geworden: Es gidbe mehr
Wissenschaftlerinnen und Forscherinnen, die dann auch ihre spezifischen inhaltlichen
Akzente setzten. "Wir sind auf dem richtigen Weg, aber noch nicht am Ziel". Denn
nur 4,8 % aller nordrhein-westfilischen Professuren werden von Frauen besetzt; in
den technisch orientierten Disziplinen - etwa den Ingenieurwissenschaften - konnen




80

Professorinnen selten berufen werden, weil sich wenig Studentinnen fiir diese Ficher
.entscheiden: selbst in den bei Studentinnen beliebten Fichern seien Professorinnen
in Spitzenpositionen unter- oder nullreprisentiert - 72 % aller Studierenden der
Anglistik seien weiblich, aber nur 5.4 % der C 4-Professuren.

E_rrnutigend sei jedoch der Trend, den dieses Jahr fiir die 90er Jahre vorgebe. Noch
nie wurden soviele Professorinnen ernannt wie in diesem Jahr. Noch nie war der
Anteil von Frauen an den Ernennungen so hoch wie in diesem Jahr: 259 Frauen
habe.n sich im Sommersemester 1990 als Professorinnen beworben - gegeniiber nur
118. im Sommersemester 1987; das entspricht mehr als einer Verdoppelung in nur
drei J‘ahren; 19 Frauen wurden im Sommersemester 1990 zu Professorinnen ernanﬁt
- das ist eine Versechsfachung gegeniiber dem Sommersemester 1987 mit drei Ernen-
nungen; 11,37 % aller Ernennungen betrafen im Sommersemester 1990 Frauen -
gegeniiber nur 8,8 % im vorausgegangenen Wintersemester.

Wissenschaftspolitisch sei diese Entwicklung in Nordrhein-Westfalen untermauert
worden durch das "Netzwerk Frauenforschung” mit inzwischen 16 Professuren im
Land, einer Koordinierungsstelle fiir Frauenforschung an der Universitit - Gesamt-
hochschule - Essen, der Interdiszipliniren Frauenforschung in Bielefeld sowie fast
flichendeckend arbeitenden Frauenbeauftragten. Allgemeinpolitisch sei das Frauen-

fordergesetz von grofer Bedeutung, das Nordrhein-Westfalen im letzten Jahr als
erstes Bundesland beschlossen habe.,
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Vi, BEITRAGE

('HRISTEL ADICK
(irundbildung in der Dritten Welt - Bericht iiber eine Initiative'

Der folgende Bericht soll einen kurzen Einblick geben in die Hintergriinde und
Akltivititen einer interdiszipliniren entwicklungs- und bildungspolitischen Initiative:
der "Initiative GRUNDBILDUNG IN DER DRITTEN WELT". Er versteht sich
sugleich als Aufforderung an die deutsche Erziehungswissenschaft, sich verbands-
und wissenschaftspolitisch intensiver mit diesem Bereich als einem auch pddagogi-
sehen Handlungsfeld auseinanderzusetzen als sie es bisher (z.B. in der Kommission
"Bildungsforschung mit der Dritten Welt") getan hat. Die Begriindung hierfiir ist
{olgende: Die deutsche Pidagogik ist iiber historische wie iiber gegenwirtige Prozes-
se mit der Thematik verkniipft. In historischer Perspektive ist an die deutsche
missions- und kolonialpddagogische Vergangenheit zu erinnern. In gegenwirtiger
Perspektive ist die derzeitige deutsche bildungspolitische Einfluinahme im aufier-
curopiischen Ausland anzusprechen. In beiden Perspektiven ist deswegen davon aus-
sugehen, daB auch die deutsche Padagogik an der Entstehung und an den (Fehl-)Ent-
wicklungen im Bereich "Grundbildung in der Dritten Welt" mitbeteiligt und in die
Problematik verstrickt ist.

Diese Mitverantwortung wird in der deutschen Erziehungswissenschaft allerdings nur
ungeniigend reflektiert und diskutiert. Hierzu gehort die weitgehende Aussparung der
deutschen Missions- und Kolonialpddagogik in der Aufarbeitung der Geschichte der
*idagogik ebenso wie die unzureichende Diskussion der gegenwirtigen "Bildungs-
probleme der Entwicklungslinder’ beispielsweise in der Schulgeschichtsforschung und
Schultheorie. Denn wilhrend beispielsweise eine nicht geringe Anzahl deutscher
lLehrerlnnen im Schulwesen etlicher Entwicklungslinder titig ist {(an deutschen
Auslandsschulen oder in staatlichen und privaten Regelschulen der nationalen
Schulsysteme) und wihrend eine ebenfalls nicht unerhebliche Anzahl deutscher
Iidagoglnnen im Sozialbereich der Entwicklungshilfe auflierhalb Europas oder in der
auferschulischen Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit zu Problemen der Entwick-
lungsldnder hier bei uns titig ist, ist die Reflexion dieser Praxis innerhalb der deut-
schen Erziehungswissenschaft bisher eindeutig als "unterentwickelt’ zu bezeichnen.

I.Die Entstehung und der Aufruf der Initiative
Im Jahre 1988 fafiten einige Personen, die in unterschiedlichen Tatigkeitsbereichen

mit der Bildungsmisere in vielen Entwicklungslindern konfrontiert waren, den
Vorsatz, sich dieses Problems anzunehmen mit dem zunichst noch ganz allgemein
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gefaBten Ziel, die entwicklungspolitische Diskussion (wieder) verstirkt auf das
Thema "Bildung" hinzulenken. Die Initiatoren UDO BUDE (Bildungsreferent bei der
Deutschen Stiftung fiir internationale Entwicklung in Bonn), KURT GERHARDT
{Redakteur beim Westdeutschen Rundfunk) und PETER HESSE (Unternehmer mit
eigener entwicklungspolitischer Stiftungsarbeit) handelten nicht im Auftrage irgend-
einer Institution, sondern als Privatleute, aber gleichwohl vor dem Hintergrund
langjihriger eigener Erfahrungen in Entwicklungslindern. Diese Initiatoren ver-
sammelten noch im selben Jahr einige Vertreterlnnen aus dem Bereich der entwick-
lungslidnderbezogenen padagogischen Forschung wie auch aus der Praxis der deut-
schen Bildungshilfe. Auf diese Weise kamen auch einige DGFE-Mitglieder - nament-
lich solche aus unserer Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt" - in
Kontakt mit dieser Initiative (so auch die Verfasserin dieses Berichts). Ziel dieses
Rundgesprichs sollte eine Diagnose der Hauptprobleme im Bildungssektor der
Entwicklungsldnder sein, aus der heraus man einen aktionsbezogenen MaBnahmenka-
talog entwickeln wollte, den man offentlichkeitswirksam und im Rahmen der politi-
schen Willensbildung einsetzen kdnnte. Aus diversen Entwiirfen und Verdnderungs-
vorschligen entstand so ein Aufruf (abgedruckt in Erziehungswissenschaft 1 (1990),
2, §.158f.), der von weiteren 22 Vertreterlnnen aus dem Bereich der entwicklungs-
ldnderbezogenen Forschungs- und Bildungsarbeit, darunter auch einige unserer
Kolleglnnen, unterzeichnet wurde.

Der Aufruf der Initiative soll (a) auf den Sektor der "Grundbildung" in Entwick-
lungslidndern aufmerksam machen und (b) durch politische Lobbyarbeit fiir diesen
Bereich appellieren, der weitgehend ohne tagespolitische Aktualitét ist.

(a) Der von der Initiative verwendete Begriff "Grundbildung" ist eher als ein Kon-
sens- und Kompromilibegriff zu verstehen denn als ein ausformuliertes bildungs-
politisches Programm. Uber diese Namensgebung gab es im Vorfeld einige sachlich
begriindete Kontroversen. Konsens war, die dramatische Vernachlissigung des
"grundbildenden” Sektors im Bildungsbereich vieler Entwicklungslinder wie auch in
der Entwicklungshilfe - in welcher Form auch immer - zum Ausgangspunkt der Uber-
legungen zu machen. Inhaltlich gesehen umfaft dieser "Grundbildungssektor” jedoch
linderspezifisch und bildungspolitisch duBerst heterogene pidagogische Handlungs-
felder. Diese reichen von Vorschulprogrammen iiber allgemeine und einheitliche
Primarschulsysteme unterschiedlicher Linge iiber Elementarbildungskonzeptionen
oder Grunderziehungsprogramme mit alternativem Charakter (z.B. lindliche Bil-
dungszentren) bis hin zu Massen-Alphabetisierungskampagnen. Konsens war ferner,
diese verschiedenen Formen von "Grundbildung" nicht von vorneherein gegenein-
ander auszuspielen, wohl aber ein besonders nachdriickliches kritisches Augenmerk
auf den Sektor der Primarschule zu legen.
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Die Verstindigung auf den Begriff "Grundbildung” impliziert:

Die Ablehnung des Begriffs "Grunderziehung" angesichts der Tatsache, dall
Kinder, die - aus welchen Griinden auch immer - keine formale Bildung oder Al-
phahetisierung geniefien, gleichwohl nicht ohne Erziehungsprozesse und Sozialisa-
{lonsinstanzen leben. Noch diskriminierender wiire es, AlphabetisicrungsmaBnahmen
und andere Formen der Erwachsenenbildung mit grundbildendem Charakter als
'IrziehungsmaBnahmen” zu titulieren.

Die Vermeidung einer definitorischen Einengung auf Primarschul- oder Elemen-
tarschulbildung. Auch wenn in Anerkennung der realen Machtverhiltnisse ein
hesonderes Gewicht auf die grundbildende Stufe eines offentlichen Schulsystems
pelegt werden muB, so sollten Alternativen und Reformilberlegungen nicht ausge-
klammert werden.

Allerdings bleibt auch der Begriff "Grundbildung” moglicherweise insofern diskrimi-
nierend, als er Menschen ohne Grundbildung, z.B. Analphabeten, leicht als "ungebil-
det" erscheinen lassen kann. Dies ist nicht intendiert; aber die von mir vorgetragene
Forderung nach einem Zusatz wie “schulische” Grundbildung, der klargemacht hitte,
dab es sich vor allem um das Problem der Chancengleichheit im schulischen Bereich
handelt (Schulbildung fiir alle), war nicht konsensfahig.

(h) Der Aufruf versteht sich als Appell in einem Bereich, der eindeutig zu den
Randgebieten der deutschen éffentlichen und parlamentarischen Diskussion zéhlt.
Als Adressaten des Aufrufs verstindigte man sich deswegen auf einen weiten Kreis
von "Regierungen, Parlamentariern und Verantwortlichen der nichtstaatlichen Ent-
wicklungszusammenarbeit". Diese will man dazu bringen, "verstirkter und verbes-
serter Grundbildung in der sog. Dritten Welt hohere Prioritit einzurdumen”. Als Ziel
wurde formuliert: Die "Farderung aus Entwicklungshilfemitteln” solle "verstarkt bei
der Primarschule ansetzen", wobei "die Qualitit des Unterrichts durch Reformen und
die Quantitit des schulischen Angebots durch Verbreitungsprogramme” zu férdern

seien.

2. Einige Angaben zur derzeitigen Bildungshilfe als Teil der offentlichen
Entwicklungshilfe-Ausgaben®

Den geringen Stellenwert der Forderung der Grundbildung in der deutschen Ent-
wicklungszusammenarbeit verdeutlichen zunichst einmal folgende Zahlen der letzten

Jahre:
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- Im Jahre 1988 hat das BMZ aus seinem gesamten Bildungsetat (d.h. Gesamtaus-
gaben fir Bildung, Ausbildung und Wissenschaft) von ca. 738,1 Millionen DM

+ das Primarschulwesen mit 19.8 Mio DM (d.h. 2,7%:),
+ das Sekundarschulwesen mit 31,1 Mio DM (d.h. 4,2%).
+ das Hochschulwesen mit 93,8 Mio DM (d.h. 12,7%),
+ die berufliche Bildung mit 3154 Mio DM (d.h. 42,7%),
+ die nichtformale Bildung mit 1496 Mio DM (d.h. 20,3%) und
+ Sonstiges (z.B. Erziehungsverwaltung,
-planung etc.) mit 128,4 Mio DM (d.h. 17,4%)
gefordert.

- Im Jahre 1986 (1987) betrug der Anteil am gesamten Bildungsetat des BMZ
+ fiir die Forderung des Primar- und Sekundarschulwesens: 9% (5.5%),
+ fiir die Forderung der Lehrerausbildung: 1,5% (1,1%).

Betrachtet man die GroBenordnungen der verschiedenen Entwicklungshilfeausgaben
iiber einen lingeren Zeitraum hinweg, so wird deutlich, daB die oben genannten
Zahlen aus den Jahren 1986-88 sich durchaus im "normalen” Rahmen bewegen. Denn
im 10-Jahreszeitraum 1979-1988 entfielen von der gesamten finanziellen und techni-
schen Entwicklungszusammenarbeit des BMZ ebenfalls nur minimale Anteile von
weniger als 1% auf den Bereich der Grundbildung, wie folgende tabellarische Auf-
stellung noch einmal in Zahlen belegt.

Umfang der Entwicklungshilfeleistungen des BMZ zwischen 1979-1988

technische Hilfe finanzielle Hilfe

Gesamtleistungen 8,35 Milliarden DM 26,5 Milliarden DM
davon fiir den
Bildungsbereich 1,36  Milliarden DM 172 Millionen DM
davon fiir den
Grundbildungsbereich 83 Millionen DM 95  Millionen DM

Schlieflich ist anzumerken, daf die bundesdeutsche Entwicklungshilfe nicht allein
steht in der Vernachlissigung des Grundbildungssektors. So haben beispielsweise
auch die bi- und multilateralen Entwicklungshilfegeber (nach Angaben der
OECD, UNESCO u. Weltbank) in den Jahren 1981 - 1986 fiir das
Primarschulwesen

nur ca. 4,5 % ihrer Bildungshilfe und

nur ca. 0,4 % ihrer Gesamthilfe ausgegeben.
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Dem geringen Stellenwert der Bildungsausgaben in der deutschen wie in der inter-
nationalen Entwicklungszusammenarbeit stehen immense Herausforderungen der
defizitiren Bildungssituation in vielen Entwicklungsldndern gegeniiber. Die Weltkon-
ferenz "Bildung fiir alle”, die im Rahmen des internationalen Alphabetisierungsjahres
1990 Anfang Mirz in Jomtien in Thailand stattfand, legte hierzu folgende Zahlen
vor’: Derzeit konnen fast eine Milliarde Menschen iber 15 Jahren nicht lesen und
schreiben, d.h. jeder vierte Erwachsene ist Analphabet. In Entwicklungslindern
haben mindestens 130 Millionen Kinder im Alter zwischen 6 und 11 Jahren keine
Maglichkeit zum Schulbesuch. Zwischen einem Drittel und der Hilfte der im Jahre
1986 eingeschulten Kinder beenden ihren Schulbesuch vor dem Ende der vierten
Klasse; d.h. sie fallen in der Regel in den Status des Analphabetismus zuriick. Die
Effektivitat der Bildungsausgaben und der schulischen Grundbildung weist gravie-
rende Mingel auf, die sich aus mangelnder Lehrerbildung, unregelmaBigen Gehalts-
rahlungen fiir die Lehrer, fehlenden Unterrichtsmaterialien und dhnlichen Faktoren
heraus erkldren lassen.

Die angefiihrien Zahlen belegen - ungeachtet der Frage, welche Art von Projekten
denn nun im einzelnen sinnvoll gefordert werden sollten - den von der Initiative
kritisierten Zustand der Hintansetzung der Grundbildung und hierbei insbesondere
des Primarschulsektors. Ziel der initiierten Aktionen ist es, diesen Zustand im Zuge
der politischen Willensbildung zu verdndern.

3. Die bisherigen MaBnahmen der Initiative

Uber viele informelle Kontakte hinaus ist es der Initiative gelungen, einige &ffent-
lichkeitswirksame und politisch-meinungsbildende Schritte zu unternehmen bzw. zu
unterstiitzen, Hierzu zéhlen:

Lin Hearing im "AusschuB fir wirtschaftliche Zusammenarbeit” (AwZ) des
Deutschen Bundestages zum Thema "Forderung der Grundbildung in Entwicklungs-
lindern"; Das Hearing fand am 6.12.1989 im Bundeshaus in Bonn in einer dffentli-
chen Sitzung statt. Zu diesem Hearing waren Sachverstdndige u.a. aus dem Kreis der
Initiative geladen (C. ADICK, K. GERHARDT, H. BERGMANN und W. GME-
[LIN}; diese schilderten in kurzen Statements die desolate Situation und wurden
sodann von den Abgeordneten befragt’. Einigkeit bestand bei allen Beteiligten des
Hearings in der Diagnose des defizitdren Zustands der Forderung der Grundbildung
in der Dritten Welt. Der deutliche Hinweis darauf, daB der Anteil der Ausgaben fir
die Primarschule am Gesamtetat des BMZ fir Bildung im Jahre 1988 nur 2,7%
hetragen habe, loste bei vielen AusschuBmitgliedern ungldubiges Erstaunen aus.
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Kurze Zeit spiter brachte die SPD-Fraktion auf Initiative ihrer Mitglieder, die auf
das Problem durch die AwZ-Anhorung nachhaltig aufmerksam geworden waren, eine
kleine Anfrage an die Bundesregierung auf den Weg, die 20 Fragen zum Stellen-
wert des Grundbildungsbereichs in der Entwicklungszusammenarbeit enthielt. Die
Antwort der Bundesregierung auf diese Anfrage kann ich hier im einzelnen nicht
referieren. Sie ist aber auch fiir die erzichungswissenschaftliche Diskussion dieses
Themas sehr erhellend, da sie Daten und Argumente bringt. die ansonsten (zumal in
dieser verdffentlichten, komprimierten Form) nicht immer leicht zugéinglich sind’.
Diese Anfrage diirfte entscheidend dazu beigetragen haben, dab die Problematik in
ihrer Art und in ihrem Umfang den Parlamentariern eindringlicher vor Augen

gefiihrt wurde.

Auf dem KongreB unserer Gesellschaft in Bielefeld 1990 konnte die Autorin dann
das Anliegen der Forderung der Grundbildung in Entwicklungslindern mit zahlrei-
chen Kolleglnnen erortern. Die auf dem KongreBl durchgefiihrte Unterschriften-
sammlung erbrachte iber 120 Unterschriften unter eine Solidarititserkldrung, in der
es u.a. heibt:

"Als Teilnehmerinnen und Teilnehmer des diesjihrigen Kongresses der DGE
haben wir, die Unterzeichnenden, die deutliche Vernachlissigung der Grundbil-
dung in der Dritten Welt mit Besorgnis zur Kenntnis genommen. Unser KongreB
steht unter dem Thema: 'Bilanz fiir die Zukunft'. {...) Die Unterzeichnenden (...)
fordern alle in der Entwicklungshilfepolitik und der Entwicklungszusammenarbeit
Tétigen auf, dafiir Sorge zu tragen, da der Forderung der Grundbildung in der
Dritten Welt fortan héhere Prioritéiit zukommt."

Diese Solidaritéitserklirung mitsamt den Unterschriftenlisten wurde anschlieBend an
den AusschuBvorsitzenden des AwZ, Herrn Prof. Dr. UWE HOLTZ, weitergeleitet.
In meinem Begleitschreiben habe ich darauf hingewiesen, da (neben all den Unter-
zeichnenden, die ich mit ihren Namen, Titeln und Arbeitsgebieten nicht einzeln nen-
nen konne) sowohl unser neu gewihlter Vorsitzender, Herr Prof. BENNER, wie
auch seine Amtsvorginger Prof. LENHART und Prof. KLAFKI die Initiative unter-
stiitzen. Ich bat Herrn HOLTZ ferner darum, dieses eindeutige Votum nicht unge-
hort zu lassen und deswegen auch anderen zustindigen Gremien und Ministerien
bekannt zu machen. Herr HOLTZ ist diesem Vorschlag gefolgt und hat unseren
Appell kurz darauf an alle Parteien und an das BMZ weitergeleitet.

Im Mai 1990 fand dann im BMZ eine lingere Unterredung statt mit Vertretern
der Initiative GRUNDBILDUNG IN DER DRITTEN WELT (U. BUDE, K. GER-
HARDT, P. HESSE sowie der Autorin) und Referenten des Sektors "Bildung und
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Wissenschaft" des BMZ (Dr. FIEDLER, Dr. HERKENRATH und Dr. KERN). Im
Gesprich trugen wir nochmals das Anliegen der Forderung der Grundbildung -
namentlich der Primarschule - vor. Die Vertreter des BMZ erlduterten im Gegenzug
den jetzigen Zustand und mogliche Griinde fiir die bisherige Unterreprasentation des
Bereiches Grundbildung. Hierbei wurde angemerkt, da3 der Bildungsbereich ins-
gesamt wohl (noch?) nicht den Stellenwert hiitte, den er - nach Meinung aller Anwe-
senden - in der Entwicklungszusammenarbeit eigentlich haben sollte. Bei Regierungs-
verhandlungen seien ferner das Thema Grundbildung oder die Primarschule kaum
vertreten. Die Bildungsprobleme der Entwicklungslinder wiirden erdriickt durch
andere entwicklungsrelevante Themen wie Verschuldungsproblematik oder Okologie-
krisen. Ferner wurde angemerkt, dafl ja auch von wissenschaftlicher Seite die Bil-
dungsprobleme der Dritten Welt nicht die Aufmerksamkeit erhielten, die ihnen
vielleicht gebiihre. Man wunderte sich dariiber, da nun deutsche Erziehungswisssen-
schaftler sich fiir eine solche Sache engagierten (gemeint waren der Appell und die
Unterschriftensammlung; es wurde auch gefragt, wer denn das sei, die DGIE ...).

Demgegeniiber wiesen wir auf die Bedeutung des Faktors "Bildung”, und zwar einer
Bildung fir alle, hin. Denn Umweltkrisen, Verwirklichung der Menschenrechte, De-
mokratisierung und eine humane Partizipation der Menschen am jeweiligen Entwick-
lungsprozeB ihrer Linder seien heute ohne Bildungsmoglichkeiten fiir alle kaum noch
zu meistern. Es diirfe deshalb nicht einem groBen Teil von Kindern und Jugendlichen
in der Dritten Welt, die ja in ihrer zukiinftigen Lebensperspektive von Entscheidun-
pgen iiber weltweite Entwicklungen und Fehlentwicklungen besonders betroffen sind,
der Zugang zu elementarer Schulbildung verwehrt werden. Die zwischenstaatliche
Entwicklungszusammenarbeit scheue sich, wie man weif}, auch ansonsten nicht (Bei-
spiel: Wirtschaftsinteressen), politisch auf die Dritte Welt EinfluB zu nehmen: Warum
also kénne der sog. ’Politikdialog” dann nicht auch auf die Verwirklichung des
Postulats gleicher Bildungschancen fir alle Kinder und Jugendlichen einwirken?
Finen Ansatzpunkt hierfiir bieten die vor kurzem verabschiedeten Erkldrungen der
internationalen Konferenz von Jomtien zum diesjihrigen Weltbildungsjahr, an denen
such Abgesandte der Entwicklungslinder maBgeblich beteiligt waren. Die program-
matischen und in einzelnen Punkten gewil nicht unproblematischen Erkldrungen
ilieser Konferenz konnten z.B. als Ausgangsbasis fiir eine Verstirkung der Grundbil-
ilung und namentlich des Primarschulsektors im Rahmen des "Politikdialogs” genutzt
werden®.

Am 27.9.1990 fand dann eine weitere Unterredung zwischen Mitgliedern der In-
itiative und dem parlamentarischen Staatssekretdr im BMZ, Herrn Dr. HANS
'ETER REPNIK, sowie weiteren Mitarbeitern aus dem Bildungsreferat des BMZ
statt. Es wurde bekundet, daB der Férderung der Grundbildung nun tatséchlich mehr
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Aufmerksamkeit zuteil werden solle. Die Regionalabteilungen im BMZ haben oder
wollen bzw. sollen diesem Punkt bei ihren Projektverhandlungen ebenso verstiirkt
Beachtung schenken wie die Kulturabteilungen der deutschen Auslandsvertretungen.
Auch angesichts einer insgesamt und im Zuge der deutschen Vereinigung vielleicht
noch geringeren Akzeptanz der deutschen Bevilkerung fiir entwicklungspolitische
Themen miisse versucht werden, die Dringlichkeit der Erfordernisse des Bildungs-
sektors deutlich zu machen. Die Mitglieder der Initiative wiesen in diesem Zusam-
menhang darauf hin, daB das Image der Entwicklungslinder in der entwicklungs-
politischen Offentlichkeitsarbeit sich nicht in Szenarien von Hungerkrisen, Um-
weltproblemen, Fliichtlingsstrémen und Drogenanbau erschépfen diirfe. Kampagnen
zur Rettung des Regenwaldes mogen zwar die deutsche Entwicklungszuammenarbeit
in der Offentlichkeit vielleicht akzeptabler machen, da hier eine Verkniipfung mit
Eigeninteressen werbewirksam gemacht werden kann. Es miifite aber auch problema-
tisiert werden, ob nicht gerade Bildung im Sinne von Aufklirung neben anderen
Bedingungen (SchuldenerlaB, verinderte Handelsbeziehungen) eine notwendige
Voraussetzung ist fiir ein weltweites 6kologisches Umdenken und neue Entwick-
lungspriorititen,

Am 8.11.1990 fand dann eine gemeinsame Pressekonferenz von Mitgliedern der
Initiative, Staatssekretir REPNIK und BMZ-Mitarbeitern in Bonn statt, Die
Pressevertreter erkundigten sich iiber die Ziele der Initiative und die bisherigen
MaBnahmen der deutschen Entwicklungszusammenarbeit, Die Pressekonferenz ge-
wann auch dadurch an Aktualitit, daB einige Tage zuvor (am 30.10.1990) der Deut-
sche Bundestag einer EntschlieBung zugestimmt hatte, derzufolge der Grundbildung
in der Entwicklungszusammenarbeit in Zukunft hohere Prioritdt eingeriumt werden
soll. Diese Abstimmung im Deutschen Bundestag bezog sich auf eine diesbeziigliche
BeschluBempfehlung und einen Bericht des Ausschusses fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit’, in dem es an zentraler Stelle heiBt:

"Der Deutsche Bundestag fordert die Bundesregierung auf, im Rahmen der
Entwicklungszusammenarbeit aktiv an der weltweiten Verwirklichung des Men-
schenrechts auf Bildung mitzuwirken.

Innerhalb des Etats des Bundesministeriums fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit
soll der deutsche bilaterale und multilaterale Beitrag fiir Grundbildung in der
Dritten Welt hohere Prioritét erhalten.”

Die genannte Ausschuflvorlage enthilt ferner eine Reihe von Bestandsaufnahmen,
Begriindungen und Zielangaben, die in weiten Teilen mit den Vorstellungen unserer
"Initiative Grundbildung in der Dritten Welt" iibereinstimmen. Die Pressckonferenz
bildete insofern den bisherigen (erfolgreichen) Endpunkt der auf die deutsche
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Entwicklungspolitik gerichteten Aktivititen unserer Initiative. Ein solcher Entschlie-
Bungsantrag wird zwar die Situation nicht von heute auf morgen veriindern, aber
lingerfristig von Bedeutung sein, wenn es darum geht, die Leitlinien der zukiinftigen
deutschen Entwicklungshilfepolitik festzulegen und damit die Mittelvergabe des BMZ
zu beeinflussen. Es wird nun darauf ankommen, aufmerksam zu verfolgen, ob und
wie diese politischen Leitlinien in die Praxis der deutschen Entwicklungszusammen-
arbeit umgesetzt werden.

5. Ausblick auf weitere Handlungsperspektiven

Die Auseinandersetzung um die politischen Leitlinien und die Praxis der Forderung
der Grundbildung in der deutschen Entwicklungszusammenarbeit kann und sollte
nicht nur das Anliegen der Initiative sein, sondern auch der verschiedenen Tréger der
praktischen Entwicklungszusammenarbeit (staatliche, kirchliche und andere Entwick-
lungsdienste) und nicht zuletzt auch der deutschen Erziehungswissenschaft. Denn der
0.a. BeschluBempfehlung zufolge soll die Bundesregierung u.a. auch "als Weiterfiih-
rung der Weltkonferenz von Jomtien eine nationale Fachkonferenz durchfihren, auf
der ein konkretes und umfassendes Konzept fiir die deutsche staatliche Forderung
der Grundbildung erarbeitet wird." In einer solchen Fachkonferenz und bei der
inhaitlichen Ausgestaltung eines entsprechenden Forderungskonzepts sollten zunéichst
diejenigen deutschen ErziehungswissenschaftlerInnen, die sich schwerpunktméBig mit
dieser Thematik beschaftigt haben, aktiv mitwirken. Hierzu kénnen vor allem die
Vorarbeiten unserer DGfE-Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt"
genutzt werden. Es wire ferner zu gegebener Zeit zu priifen, ob nicht die DGIE als
Ganzes, z.B. vermittels eines Vorstandsbeschlusses oder einer 6ffentlichen Erklirung,
Stellung bezieht zu den Leitlinien und der Praxis der deutschen auswartigen Bil-
dungshilfe. Dies kénnte etwa anldBlich der oben genannten Fachkonferenz und der
Verabschiedung entsprechender Forderkonzepte geschehen. In den néchsten Monaten
ist beispielsweise die Vorlage eines Entwurfs fiir ein neues Sektorpapier des BMZ
zur Grundbildung zu erwarten. Es wiire davon auszugehen, dall sich neben Mit-
gliedern der Initiative auch weitere deutsche Erziehungswissenschaftlerlnnen mit
diesem Papier intensiver beschéftigen und Stellung dazu beziehen. (Mit dem derzeit
piiltigen Sektorpapier hatte sich, darauf habe ich den BMZ-Vertretern gegeniiber
nochmals hingewiesen, auch eine Tagung unserer BDW-Kommission schon einmal
beschiiftigt, - allerdings ohne daB fiir uns damals erkennbar war, ob und ggf. welches
Interesse an einer Kooperation mit dem BMZ bestiinde.)

Voraussetzung fiir die erziehungswissenschaftliche Beteiligung an einem solchen
Dialog itber die deutsche Bildungshilfe als Teil der Entwicklungszusammenarbeit ist
freilich eine grundlegende Reflexion und Selbstreflexion iiber den Zusammenhang
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von Bildung und Entwicklung bzw. Unterentwickiung®, Gegen die unkritische, bil-
dungseuphorische Gleichsetzung von "Bildung” und "Entwicklung" in der ersten
nachkolonialen Phase hat es in den letzten 20 Jahren wiederholt Kritik gegeben, die
schlieBlich teils in dem Schlagwort von "Bildung als Entwicklungshindernis" miindete.
Diese durchaus berechtigte Kritik kann jedoch auch in ihr Gegenteil umschlagen.
Denn eine einseitige und wiederum unkritische Kritik der entwicklungshemmenden
Effekte schulischer Bildung im Zuge einer 'Entwicklung der Unterentwicklung’ kann
auch als Aufruf zur Tatenlosigkeit oder zur Abwertung von BildungsmaBnahmen
miBverstanden werden. Deswegen mul eingewendet werden, daB das Gegenteil einer
unkritischen Bildungseuphorie, nimlich eine systematische Vernachlissigung und
Degradierung des Bildungssektors, ebenfalls entwicklungshemmende Effekte hat. Der
Aufruf der Initiative hat hier zu der Formulierung gefunden: "Bildung allein kann
keine Entwicklung garantieren, aber sie kann Entwicklungsvoraussetzungen ent-
scheidend verbessern." (Vgl. Erzichungswissenschaft 1 (1990), 2, §.159). Wenn schon
Entwicklungshilfe - dann jedenfalls sollte dem Ziel einer Grundbildung fiir alle
entscheidende Prioridt eingeridumt werden.

Wie ich schon anfangs dieses Berichts bemerkt habe, geharte und gehort der Bil-
dungsbereich der Entwicklungslinder zwar zu den Praxisfeldern deutscher Pid-
agoglnnen; die erziehungswissenschaftliche Diskussion wie auch die verbands- und
wissenschaftspolitische EinfluBnahme in diesem Sektor sind jedoch in der deutschen
Erziehungswissenschaft noch "unterentwickelt’. Ich méchte damit nun nicht einer
unkritischen Vermengung von Bildungsproblemen der Dritten Welt, Erziehungs-
wissenschaft und auswirtiger deutscher Bildungshilfe das Wort reden, wohl aber zu
bedenken geben, ob in diesem Punkt nicht doch der unhintergehbare Zusammenhang
von Politik und Padagogik dergestalt eingelost werden sollte, daB die deutsche
Erziehungswissenschaft in Gestalt ihres Verbandes in einer krisenhaften Bildungs-
situation eindeutig Stellung bezieht und ihrerseits Priorititen setzt.

Anmerkungen

1. Hiermit sage ich meinen herzlichen Dank an alle Kolleginnen und Kollegen, die mit ihrer Unterschrift
auf unserem DGIE-KongreD in Biclefeld oder in anderer Form das Anliegen der “Initiative GRUND-
BILDUNG IN DER DRITTEN WELT" unterstiitzt haben. Interessenten konnen bei der Autorin eine
Dokumentation zu unserer Initiative anfordern, die auch dic im folgenden genannten Parlaments-
protokolle und Berichte enthalt.

2. Zusammengestellt nach Angaben aus dem Bundesministerium fir wirtschaftliche Zusammenarbeit
(BMZ) und aus der Antwort der Bundesregierung aul die Kleine Anfrage der Abgeordneten Dr.
NIEHUIS w.a. (SPD) zur Grundbildung in der Entwicklungszusammenarbeit; vel. Deutscher Bundestag,
Drucksache Nr. 11/6441 vom 13.2.1990.

3. Die folgenden Angaben habe ich der Presseinformation zum Internationalen Alphabetisicrungsjabr
der Deutschen UNESCO-Kommission vom 23.5.19%) cntnommen, Hinzuweisen ist ferner auf cine
Zusammenfassung von DIETER BERSTECHER "Das Drama der Grundbildung in den 80cr Jahren”,
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in: Forum UNESCO heute 1-2 und 3-4, 90. Bei der Deutschen UNESCO-Kommission sind ferner cine
Fiille weiterer Malerialien vu dieser Konferenz erhiltlich, auf deren Existenz ich hier nur hinweisen
kann.

1. Die Statements sind zusammen mil der anschlicBenden Diskussion nachzulesen in den Stenographi-
schen Protokollen des Deutschen Bundestages, 11. Wahlperiode, Ausschull fiir wirtschaftliche Zu-
sammenarbeit, Protokoll Nr. 11/58, $.62-100.

5. Dic Antwort der Bundesregicrung ist nachlesbar als Drucksache 11/6441 vom 13.2.19%), Deutscher
Bundestag, 11, Wahlperiode (Umfang: 15 Seiten).

6. Dic Erklirungen der Weltbildungskonferenz von Jomtien 1990 licgen inzwischen auch in dcuts.chcr
Sprache vor. Es handell sich dabei um die "Weltdeklaration iiber Bildung fiir alle” und dc.n “Ak.tmns:
rahmen zur Befriedigung der grundlegenden Lebensbediirfnisse”, eine Broschiire von 48 Seiten, die bei
der Deutschen UNESCO-Kommission, Colmanstr. 15, 5300 Bonn, erhiltlich ist.

7. Vgl. Beschlulempfchlung und Bericht des Ausschusses far wirtschaftliche Z.usamn{cnaﬂrhcil. 520.
AusschuB), Deutscher Bundestag, 11. Wahlperiode, Drucksache 11,/8083 vom 8.10.1990 (cin finfseitiges
Dokument). Das Plenarprotokoll des Deutschen Bundestages vom 30.10.1990 (Nr. 11/233, 5.18535,
Stenogr. Bericht, 233, Sitzung) verzeichnet hierzu, daBl die Empfeblung des :AWZ von.de.x: SPD, den
GRUNEN und der CDU/CSU nahezu einstimmig angenommen wurde bei unterschicdlichem Ab-
stimmungsverhalten der PDS und je einer Enthaltung bei FDP und CDU/CSU.

8. Ich méchte fiir die Zwecke dieses Berichts nur an einige Bestandsaufnahmen crinnern: "Bildungs-
politik und Bildungsreform in der Dritten Welt”", Themenheft der Zeitschrilt Bildung und Erzic_hung 33
(1980), H.5; 'Die Dritte Welt als Gegenstand erziehungswisseuschahhchc_r Forschung", 1_6. Bs:hcfli der
ZIPad. (1981); "Im Schatten des Fortschritts. Gemeinsame Probleme im Bildungsbereich in Industriena-
tionen und Léindern der Dritten Welt”, hrg, v. CH. WULF in Zusammenarbeit mit T. SCHOFTHALER,
Saarbriicken 1985.
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CHRISTOPH WULF

Internationale Erziehung und Kooperation im Bildungsbereich
UNESCO-DUK-DGfE

Seit 1989 ist die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft durch die Wahl
des von ihr vorgeschlagenen Vertreters Mitglied der Deutschen UNESCO-Kommis-
sion. Damit hat sie die Maglichkeit, an der Realisierung der Ziele der UNESCO
mitzuwirken, die im dritten Mittelfristigen Plan (1990 - 1995) fiir die néichsten Jahre
spezifiziert wurden.

Ziele und Aufgaben der UNESCO

Die UNESCO ist eine der zahlreichen Sonderorganisationen der Vereinten Nationen
und ist als solche eng mit deren Zielsetzungen verbunden. Ihre Aufgaben liegen im
Bereich der Bildung, Wissenschaft, Kultur und Kommunikation. Mit ihrer Arbeit in
diesen Gebieten will sie einen Beitrag zur Erhaltung des Friedens, zur Verringerung
der Kluft zwischen den wenigen reichen und den vielen armen Lindern, zum Schutz
der Umwelt, zur Erhaltung der Kulturgiiter der Menschheit sowie zur Achtung der
Wirde des einzelnen und der Vélker leisten. Im BewuBtsein der Vielfiltigkeit der
Rassen, Kulturen und Gesellschaftssysteme stellen die Menschenrechte ein gemein-
sames, fiir die Zukunft der Menschheit wichtiges Erbe dar, das eine Grundlage fiir
den Dialog und die Solidaritit zwischen den Kulturen ist. Grundsatz ist die Gleich-
heit der Nationen und ihre internationale multilaterale Zusammenarbeit in Freiheit,
Wiirde und Gerechtigkeit unter Anerkennung der Differenz der politischen, wirt-
schaftlichen und sozialen Systeme.

Am Anfang des 21. Jahrhunderts steht die Menschheit vor drei Problemen: Entwick-
lung, Schutz der Umwelt und Erhaltung des Friedens. Die Riistungsausgaben sind so
hoch wie nie zuvor; trotz aller Warnungen nimmt die Zerstorung der Umwelt zu.
Drei Viertel der Weltbevélkerung haben nur 16% Anteil am Weltbruttosozialprodukt,
Die wirtschaftliche und soziale Ungleichheit zwischen den Industrienationen und den
nichtindustrialisierten Lindern sowie die Unausgewogenheit der Zahlungsbilanz mit
der Verdopplung der Auslandsverschuldung der Entwicklungslinder in den 80er
Jahren haben dazu gefiihrt, daB in den meisten Entwicklungsldndern das Pro-Kaopf-
Einkommen heute geringer als vor zehn Jahren ist, jeder fiinfte Mensch unterhalb
der absoluten Armutsgrenze lebt, und daf in manchen Léndern eher eine Zunahme
als eine Verringerung der Armut zu verzeichnen ist, Dementsprechend stagnieren die
Bildungsinvestitionen in vielen Entwicklungslindern und sind in den Lindern der
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Vierten Welt sogar riickliufig. Analphabetismus und Mangel an Bildung fiir immer
mehr Menschen sind die Folge. Wie diese Probleme in den niéichsten .lahrzehnte.n
angegangen werden, wird wahrscheinlich unkorrigierbare Folgen fiir die Menschheit

haben.

Angesichts dieser Situation muB die UNESCO ihre bisherige Arbei.t fort_setzen und
intensivieren. Zugleich muB sie im BewuBtsein ihrer angespannten finanziellen Lage
ihre Mittel durch Priorititensetzung und Kooperation mit anderen (‘]eldgebern.so
verwenden, daB méglichst umfangreiche Verbesserungen in ihrem erkungsherelc?
erreicht werden. Dabei gilt es, "weniger zu tun, aber dieses dafiir besser zu rflachen A
In besonderem Mafe sollen sich die Anstrengungen der UNESCO auf die be‘un-
ruhigende Situation in Afrika richten. AuBerdem soll -dle Forderung der G]‘EBEC}P
stellung von Mann und Frau verstdrkt werden. Angcsxclhts der alllﬁemrdent‘hche.n
Bedeutung der Kultur fiir die wirtschaftliche und soziale Entwicklung, hat 'dle
Vollversammlung der Vereinten Nationen eine Weltdekade fiir kulturelle Entwick-
lung (1988 - 1997) ausgerufen, in deren Rahmen unter Federﬁihr‘ung. der UNESCO
verstiirkte Anstrengungen zur Forderung der Vielfalt unterschiedlicher Kulturen
unternommen werden sollen. Bei der Verfolgung dieser Ziele kommt der UP{ES(‘JO
eine Katalysator- und Multiplikatorfunktion zu, durch deren Wahrnehmung sie fame
- iiber ihre materiellen Ressourcen hinausgehende - zusitzliche Bedeutung erhiilt.

Der dritte Mittelfristige Plan der UNESCO (1990 - 1995)

Dieser Plan umfaBt die folgenden fiinf Fachbereiche:
- Erziehung (I),

- Naturwissenschaften (II),

- Kultur (II1),

- Kommunikation (IV),

- Sozial- und Humanwissenschaften (V)

sowie zwei Hauptprogramme, die als "UNESCO's Beitrag"

- zu Zukunftsstudien und zu Entwicklungsstrategien (VI), s

- zum Frieden, zur Wahrung der Menschenrechte und zur Beseitigung aller Formen
von Diskriminierung (VII}

gekennzeichnet sind.

Hinzu kommen zwei Sonderprogramme: "Alphabetisierung” und "Jugen.d und Kultur”,
die an die Fachbereiche Erziehung (1) und Kultur (III) angebunden sind.
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Bildung fiir die Zukunft (I)

Dieser Bereich, in dem einschlieBlich der Personalkosten ca. 70 Mil. Dollar zur

Verfiigung stehen, und der damit der groBte der UNESCO ist, untergliedert sich in
drei Schwerpunkte:

- Grundbildung fiir alle (1.1),
- Bildung fiir das 21. Jahrhundert (1.2),
- Entwicklung des Bildungswesens (1.3).

Grundbildung fiir alle (1.1)

Besuchten im Jahre 1960 etwa 216 Millionen Kinder in den Entwicklungslindern die
Schule, so sind es 1985 etwa 475 Millionen. Trotz dieser Erfolge ist die Zahl der
Analphabeten aufgrund der starken Bevolkerungszunahme von 827 Millionen im Jahr
1970 auf 869 Millionen im Jahr 1985 gestiegen; von diesen sind zwei Drittel Frauen.
Mit 666 Millionen hat Asien den groBten Anteil an Analphabeten, gefolgt von Afrika
mit 162 Millionen und Lateinamerika/Karibik mit 44 Millionen Analphabeten (Anal-
phabetenrate: 36%, 54%, 17%). In den am wenigsten entwickelten Lindern sind zwei
Drittel der Analphabeten Erwachsene; die Mehrzahl von ihnen lebt in lindlichen Ge-
bieten und in Elendsquartieren am Rande der Stiidte. Nach den Erfahrungen mit
dem in den 60er und 70er Jahren in Zusammenarbeit mit dem Entwicklungspro-
gramm der Vereinten Nationen (UNDP) durchgefiihrten Experimentellen Welt-
alphabetisierungsprogramm (EWLP) miissen BildungsmaBnahmen durch ékonomi-
sche, soziale und kulturelle Faktoren unterstiitzt werden. Wie dies angesichts der
begrenzten Ressourcen geschehen kann, ist nach wie vor ein offenes, nur punktuell
losbares Problem. In jedem Fall bedarf es in den Industrienationen und in den
Entwicklungslindern intensiver Bemiihungen, die ffentliche Meinung und die Ent-
scheidungstriiger fiir die Notwendigkeit verstirkter politischer und materieller
Anstrengungen im Bildungsbereich zu gewinnen. Um bei der Verwirklichung des
Menschenrechts auf Bildung voranzukommen, sind auf Seiten der Entwicklungslinder
und der Industrienationen umfangreiche Mittel fiir die Alphabetisierung, fiir Grund-
bildung sowie fiir die Ausbildung des dazu erforderlichen Personals und die Er-
stellung der notwendigen Unterrichtsmaterialien erforderlich. In diesen Bereich
gehort auch das fachiibergreifende Gemeinschaftsprojekt der Vereinten Nationen
"Das Kind und die Familie", im Rahmen dessen erst einmal die Voraussetzungen fiir
Bildung geschaffen werden sollen. Dazu gehéren: Ernidhrung und frithkindliche
Betreuung (1), Férderung innerfamiliéirer Beziehungen zwischen Eltern, Kind und

— g i ——
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Familie (2) sowie die Entdeckung frithkindlicher Entwicklungsstérungen und Behin-

derungen und ihre Behandlung (3).
Bildung fiir das 21. Jahrhundert (1.2)

Ausgehend von den komplexer werdenden Lebensbedingungen sollen die Bi]dl.mgs-
systeme so ausgebaut, reformiert und verbessert werden, dafl sie den Erforderm:qsen
des 21. Jahrhunderts gerecht werden. Aufgabe ist die Erhéhung des allgemeinen
Bildungsniveaus und der Zugang von mehr Menschen zu weiterfiihrenden Bildungs-
stufen. Gelernt werden soll, wie Informationen erworben und verarbeitet werden
konnen. Kritisches Denken soll gegeniiber rein rezeptiven Formen des Lernens
gefordert werden. Vorstellungen vom "lebenslangen Lernen” und "Leben lernen”, wie
sie im Umfeld der UNESCO entwickelt wurden, stellen Leitvorstellungen dar. In
einer konzertierten Aktion sollen Ziele, Inhalte und Methoden der Bildung den
Erfordernissen der Gegenwart angepafit werden. Projekte sollen gefordert werden,
mit denen die humanistische, kulturelle und internationale Dimension der Bildung
verstirkt und durch Umwelterziehung und Gesundheitserziehung ein Beitrag zur
Verbesserung der Lebensqualitét geleistet wird. Mehr als bisher sollen die jeweiligen
kulturellen Wurzeln eines Volkes im Bildungssystem beriicksichtigt und die unmittel-
bare Hilfe von Bildung fiir die Bewiltigung von Lebensprozessen zum Thema
werden. Sodann gilt es, den in allen Entwicklungslindern nur unzureichend ausgebau-
ten Bereich beruflicher Bildung zu entwickeln und das Hochschulsystem von einem
System reiner Rezeption zu einem produktiven gesellschaftlichen Faktor zu machen.

Entwicklung und Bildungswesen (1.3)

Dieses Programm zielt auf die Erarbeitung bildungspolitischer Strategien zur Ent-
wicklung der verschiedenen Bildungssysteme. In diesen Zusammenhang gehéren Bil-
dungsforschung, Bildungsberatung und die planerische Gestaltung und Erwe..iterung
des Bildungswesens sowie die Ausbildung von Fachkriften im Bereich der Bildungs-
verwaltung, des Unterrichts, der Lehre und der Forschung. Angesichts der dazu
erforderlichen finanziellen Mittel kann die UNESCO nur Hilfe zur Selbsthilfe bieten,
Ihren drei Instituten, dem Internationalen Institut fiir Bildungsplanung (IIEP), dem
Internationalen Erziehungsbiiro (IBE) und dem UNESCO-Institut fiir Pédagogik
{UIP) kommen dabei wichtige "Clearing-house-Funktionen" zu.
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Wissenschaft fiir den Fortschritt und die Umwelt (1)

Neben der Erziehung ist dieser Teil mit ca. 54 Mil. Dollar das grofte Aufgabenfeld
der UNESCOQ. In den Bereichen "Wissenschaft und Technik fiir die Entwicklung”,
"Umwelt und Bewirtschaftung natiirlicher Vorkommen" und "Wissenschaft, Technik
und Gesellschaft" soll dazu beigetragen werden, die Kluft zwischen den Entwick-
lungskindern und den Industrienationen auf den Gebieten der Grundlagen-, Ange-
wandten- und Ingenieurswissenschaften zu verringern. Dazu werden Beratungs- und
Unterstiitzungstéitigkeiten angeboten, Forschungsprogramme und Netzwerke entwik-
kelt und die Zusammenarbeit in den Schliisselbereichen und in der Forschung
angeregt. Ein internationales geologisches Korrelationsprogramm sorgt fiir die
Anwendung geologischer Formeln fiir die RessourcenerschlieBung. Programme fiir
die Vorhersage und die Bekidmpfung von Naturkatastrophen, fiir die Erhaltung der
Biosphire, fiir meereswissenschaftliche und hydrologische Forschungen und fiir
Umwelterziehung gehéren hierhin. Desgleichen werden Hilfen angeboten, den Dialog
zwischen Politik, Wissenschaft und Wirtschaft zu fordern. Die gesellschaftliche
Verarbeitung von Wissenschaft und Technik, einschlieBlich der ethischen Implikatio-
nen, soll gefordert werden.

Kultur in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft (II)
Dieser Hauptbereich der UNESCO-Arbeit gliedert sich in vier Teile:

- Die Weltdekade fiir kulturelle Entwicklung (1988 - 1997) (I11,1),

- Internationale kulturelle Zusammenarbeit: Bewahrung und Bereicherung (II1,2),
- Kultur fiir die Entwicklung (II1,3),

- Erhaltung und Bereicherung des Kulturerbes (11L,4).

Aufgabe dieses Arbeitsbereichs ist es, das BewuBtsein fiir die Anerkennung der
kulturellen Dimension jeder Entwicklung zu férdern (1), kulturelle Identititen
anzuerkennen und zu entfalten (2), die Teilnahme griBerer Bevilkerungsschichten
am kulturellen Leben zu erreichen (3) und die internationale Zusammenarbeit zu
intensivieren (4). Die Beriicksichtigung dieser Dimensionen ist umso wichtiger, als
viele Entwicklungsprojekte daran gescheitert sind, daB sie die kulturellen Eigenarten
ihrer Adressaten nicht angemessen beriicksichtigt haben. Auch bedarf es angesichts
der standardisierenden Wirkungen vieler Wissenschaften und Technologien einer
besonderen Forderung kultureller Differenzen, damit nicht kulturelle Vielfalt techno-
logischer Einfalt geopfert wird. Damit die Kulturen nichteuropdischen Ursprungs
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nicht verdriingt werden, bediirfen sie besonderen Schutzes. Zudem sollen mehr
Menschen an den kulturellen Giitern partizipieren und dadurch die Qualitit ihres
Lebens verbessern. Zur Erreichung dieser Ziele wurde ein offener Aktionsplan mit

konkreten Projekten verabschiedet.

Internationale kulturelle Zusammenarbeit soll intensiviert werden. Voraussetzung
dafiir ist eine wechselseitige Wertschitzung der Kulturen und die Verbesserung des
Zugangs zu ihren reprisentativen Werken. Desgleichen sind erforderlich die Elr—
arbeitung von Werken zur Kulturgeschichte, der Ausbau von Kulturzentren sowie
Bemiihungen, durch interkulturelle Beziehungen die jeweiligen kulturellen Identititen
zu entwickeln. Auch sollen die traditionellen und die zeitgendssischen Formen
schopferischer, kultureller Arbeit durch Kiinstler, Musiker, Schriftsteller gefordert
werden. SchlieBlich bedarf es intensiver Anstrengungen zur Erhaltung des kulturellen
Erbes; dies gilt fiir die materiell gegebenen Werke der Kulturen und fiir die vom
Aussterben bedrohten geistigen Traditionen.

Kommunikation im Dienste des Menschen (IV)

In diesem Programmbereich ist ein besseres Verstandnis fiir die modernen Medien-
technologien das Ziel; es gilt, die durch die Menschenrechte garantierte Meinungs-
und Informationsfreiheit in den verschiedenen Bereichen der Kommunikation zu
verwirklichen, die Bedeutung der Kommunikation fiir die Entwicklung von Gesell-
schaft herauszustellen und die Medienerziehung zu férdern. So sollen die Infra-
strukturen der Kommunikation, die internationalen Programme zur Entwicklung der
Kommunikation (IPEC) sowie Ausbildungsmafinahmen zur Medienerziehung ver-
stirkt entwickelt werden. Untersuchungen zu den Folgen der neuen Technologien

sollen initiiert werden.
Sozialwissenschaften in einer sich wandelnden Welt (V)

In diesem Programmbereich soll die Entwicklung der Sozial- und Humanwissen-
schaften im Hinblick auf den Nachholbedarf der Entwicklungsléinder geférdert und
der Beitrag dieser Wissenschaften zur Analyse des Wandels in der gegenwirtigen
Welt thematisiert und untersucht werden.
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Der Beitrag der UNESCO zu Zukunftsstudien und zu Entwicklungsstrategien
(V1)

Aufgabe dieses Bereichs ist die Klirung von Konzepten und Prozessen menschlicher
Entwicklung. Untersucht werden soll, wie menschliche Entwicklung und Erhaltung
der Umwelt verbunden werden konnen. Gesucht werden alternative Zuginge zur
Modernisierung und sozialen Entwicklung. In vorausschauenden Entwicklu ngsstudien
soll:ejn Szenarien fiir Entscheidungen und strategische Planungen ausgearbeitet
werden.

Der Beitrag der UNESCO zum Frieden, zur Wahrung der Menschenrechte und
zur Beseitigung aller Formen von Diskriminierung (VII)

Die Forderung von Frieden und internationaler Verstdndigung gehort in diesen
Bereich. Der Ausbau des Modellschulprojekts und eine entsprechende Revision von
Lehrplinen und Schulbiichern ebenfalls. Ziel ist die internationale Zusammenarbeit
zum Schutz und zur Achtung der Menschenrechte und die Bemiihung zur Beseitigung
aller Formen der Diskriminierung.

Fiir diesen Bereich wurde bereits 1974 einstimmig eine Empfehlung zur "Internatio-
nalen Erziehung” verabschiedet, die bis heute nichts an Aktualitit verloren hat und
die fiir die Arbeit am Frieden das Fundament abgibt. Sie ist fiir die Industrienationen
nicht weniger wichtig als fiir die Entwicklungslinder. Darum wird unter Bezug auf
Art. 26, Abs. 2 der Menschenrechte als Aufgabe internationaler Erziehung bestimmt:
"Bildung soll auf die volle Entfaltung der menschlichen Personlichkeit und auf die
Stérkung der Achtung der Menschenrechte und Grundfreiheiten gerichtet sein. Sie
soll Verstindnis, Toleranz und Freundschaft zwischen allen Vélkern und allen
rassischen und religidsen Gruppen férdern und die Tétigkeit der Vereinten Nationen
zur Aufrechterhaltung des Friedens unterstiitzen.” Aus einer Verfolgung dieser Ziele
in allen Léndern soll internationale Solidaritét und Kooperation entstehen. Was unter
diesen Zielvorstellungen im einzelnen zu verstehen ist, und wie dieses Verstindnis
in Bildungsprozesse iiberfiihrt werden kann, bleibt den einzelnen Lindern iiberlassen.
Fiir die politische Bildung und das interkulturelle Lernen spielen die Ziele inter-
nationaler Erziehung eine zentrale Rolle; zu ihnen gehéren: Gleichberechtigung und
Selbstbestimmung der Vélker, Erhaltung des Friedens, Achtung und Sicherung der
Menschenrechte, Nutzung und Erhéhung der natiirlichen Ressourcen, Bewahrung des
kulturellen Erbes der Menschheit. Die Relativierung nationaler und eurozentrischer
Perspektiven ist die Folge der Integration der internationalen und interkulturellen
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Dimension in Bildungsprozesse. Da Lehrer Multiplikatoren dieser Vorstellungen sind,
miissen diese Aspekte im Rahmen der Lehrerbildung beachtet werden. Desgleichen
miissen sie in der Gestaltung von Schulbiichern und Unterrichtsmedien beriicksichtigt

werden.

SchlieBlich sollen zwei ficheriibergreifende transversale Themen im dritten Mittel-
fristigen Plan besondere Beachtung finden: Frauen und Jugend.

Fachiibergreifendes Thema "Frauen”

Von Anfang an ist die UNESCO fiir die Gleichberechtigung von Minnern und
Frauen eingetreten. Die Frauendekade der Vereinten Nationen hat die UNESCO
veranlaBt, ihre Bemiihungen um die Entwicklung von Frauenprogrammen zu intensi-
vieren: bereits der zweite Mittelfristige Plan (1984 - 1989) war ein wichtiger Schritt
in diese Richtung. Uber diese besonderen Aktivititen hinaus finden die Probleme
von Frauen in allen Bereichen der Programmentwicklung Beriicksichtigung. Dieser
Aufgabe ist auch der dritte Mittelfristige Plan verpflichtet. Ziel ist die gleichberech-
tigte Partizipation von Frauen und Médchen an allen Bereichen des wirtschaftlichen,
sozialen und kulturellen Lebens. So miissen die Bemithungen zur Steigerung der
Alphabetisierungsraten von Médchen und Frauen konsequent verfolgt und verstirkt
werden. Entsprechendes gilt fiir die Nach-Alphabetisierung und fiir den Zugang von
Frauen zur naturwissenschaftlichen und technischen Bildung sowie fiir die Erhéhung
des Anteils von Frauen in hoheren Bildungsgingen und hidheren sozialen Positionen.
Auch im Kulturprogramm soll die Beteiligung von Frauen an der kulturellen
Entwicklung verstirkt gefordert werden. Entsprechendes trifft auf das
Kommunikationsprogramm und die Sozialwissenschaften zu, in denen die Ein-
bringung der Frauenperspektive ebenfalls unerldBlich ist. Wie Frauven familidre
Strukturen und Werte mit einer eigenen produktiven und reproduktiven Funktion in
Einklang bringen, soll ein zentrales Forschungsthema dieses Bereichs sein.

Fachiibergreifendes Thema "Jugend”

Die junge Generation (Altersgruppe 15 - 24), zu der 1991 auf der Welt schitzungs-
weise eine Milliarde Menschen gehoren, stellt ein groles Potential dar, das vielfilti-
gen Gefahren ausgesetzt ist. Mehr als andere Altersgruppen sind junge Menschen
heute von Arbeitslosigkeit und Unterbeschiftigung betroffen. Durch die sich
verringernde Moglichkeit der Orientierung an traditionellen Wissensbestdnden und
die Beschleunigung der Erweiterung des Wissens verschlechtert sich besonders in den
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Entwicklungslindern die Situation der Jugend. lhre soziale Stellung, vor allem in
den benachteiligten Bevolkerungsgruppen, stellt ein groBes Problem dar. Daher ist
die Erforschung und Behandlung von Problemen der Jugend in diesem Mittelfristigen
Plan eine Prioritit. Jugendfragen sollen als transversales Thema in sieben
Programmbereichen besonders beriicksichtigt werden. In den Alphabetisierungs-, in
den Ausbildungs- und Weiterbildungsprogrammen sind junge Menschen die wichtigste
Zielgruppe. Auch die Getihrdung dieser Zielgruppe durch DrogenmiBbruuch und
Aids bedarf der Beachtung. Weitere Anstrengungen zum Thema Jugend sind im
Rahmen des Initiativprojekts “Jugend gestaltet die Zukunft" intendiert. Zwei
Vorhaben erscheinen besonders wichtig: die Entwicklung eines internationalen
Informationsdienstes mit Datenbank, die das Wissen iiber die Jugendprobleme
sammeln und abrufbar machen soll, und die Kapazitz‘itscrweiterung der Netzwerke
von Jugendinstitutionen, Organisationen und Forschungszentren,

Fachiibergreifende Programme

Im Rahmen des zweiten Mittelfristigen Plans der UNESCO wurde begonnen, ein
Allgemeines Informationsprogramm (PGI) zu entwickeln, das aus nationalen
Informationsprogrammen in 22 Mitgliedsstaaten und im Aufbau von fiinf Ein-
richtungen zur Zusammenarbeit und Koordination sowie von acht spezialisierten
Informationsnetzwerken auf regionaler und subregionaler Ebene besonders in den
Entwicklungslindern besteht. Die vom PGI entwickelten Leitlinien und Methoden
bilden den Rahmen fiir den Ausbau nationaler Bibliotheken, Archive und fiir die
Entwicklung eines Weiterbildungsprogramms fiir Informations-Spezialisten. Seit ihrer
Griindung hat die UNESCO umfangreiche Clearing-house-Funktionen wahrge-
nommen, die weiter ausgebaut werden sollen. Dazu gehéren Bibliotheken, Archive
und gute Vervielféltigungs- und Verbreitungsdienste. Sodann erhebt, sammelt und
koordiniert die UNESCO umfangreiche Statistiken, von denen die wichtigsten im
statistischen Jahrbuch der UNESCO zugiinglich sind. SchlieBlich fordert die UN-
ESCO auch Zukunftsstudien globaler, regionaler und lokaler Art,

Die Deutsche UNESCO-Kommission

Weltweit konzentriert sich die Arbeit der UNESCO auf die Programmbereiche
Bildung, Wissenschaft, Kultur, Kommunikation, Sozial- und Humanwissenschaften
sowie auf den Beitrag der UNESCO zu Entwicklungsfragen und zum Frieden. In
diesem Rahmen hat die Deutsche UNESCO-Kommission zwei Aufgaben. Einmal
wirkt sie an der Konzeptualisierung und Priorititensetzung der Arbeit der UNESCO
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mit; nach dem Austritt der USA, Grofibritanniens und Singapurs 1984 und 1985
kommt ihr dabei eine stirkere und nach der Vereinigung Deutschlands eine nOf‘lI
stirkere Bedeutung zu. Zum anderen hat sie die Aufgabe, die von der Ul\.lESC.()
erarbeiteten Ziele in der Offentlichkeit bekannizumachen. V.erstiindms ‘unld
Unterstiitzung fiir sie zu gewinnen und dadurch einen Beitrag zu ihrer Yerwtrkll-
chung zu leisten. Dies geschieht u.a. auch iiber die den Hauplprogrammbellel(,then de:'
UNESCO entsprechenden Fachkommissionen der DUK "Bildung .und— Erziehung'",
"Naturwissenschaften”, "Kultur', "Sozialwissenschaften”, "Kommunikation”, "Dollcu-
mentation, Bibliotheken, Archive, Urheberrechte und Statistik”. Im Fachi?er..elch
“Bildung und Erziehung” bestanden die vier Schwerpunkte des Jahres .1989 bClSp'l(.:i!?I-
weise in den Gebieten "Alphabetisierung und Grundbildung”, "Bildungspolitik®,
"Berufliche Bildung" und "Internationale Erziehung". In allen Schwerpunkten wutden
mehrere Veranstaltungen in Zusammenarbeit mit anderen Institutionen durchgefihrt,
in deren Rahmen die Schwerpunkte weiterentwickelt wurden. Emsprech-ende
Anstrengungen fanden in den anderen Fachbereichen der DUK stat.t. Dariiber hinaus
wirkte die Deutsche UNESCO-Kommission an den zwischenstaatlichen und an de.n
Langzeitprogrammen mit, etwa am UNESCO-Programm "Der Mensch und die

Biosphire".
UNESCO-Modellschulen

Besondere Aufmerksamkeit verdient in diesem Znsammenhang das Modells'schu]-
programm mit 35 von der UNESCO anerkannten Modellschulen und 23 wellteren
mitarbeitenden Bildungseinrichtungen. Ziel dieser iiber die ganze Welt verbreiteten
Schulen ist es, "durch Forderung der Zusammenarbeit zwischen den Volkern auf den
Gebieten der Erziehung, Wissenschaft und Kultur zur Wahrung des Friedens und der
Sicherheit beizutragen, um in der ganzen Welt die Achtung vor Recht und
Gerechtigkeit, vor den Menschenrechten und Grundfreiheiten zu stirken". Grundlage
der Arbeit dieser Schulen sind die oben beschriecbenen Vorstellungen v"on
"internationaler Erziehung”. Bei den UNESCO-Schulen handelt es sich um regulire
Schulen und Bildungseinrichtungen. Ihren Auftrag bemiihen sie sich durch folgende

Aktivititen zu realisieren:

- durch eine stirkere Bearbeitung internationaler Themen im Unterricht und die
Schaffung einer fiir internationale Fragen offenen Schulatmosphiire;

- durch die Realisierung ficheriibergreifender Unterrichtsprojekte zu §chwer-
punktthemen. Diese Veranstaltungen werden meistens ein- bis zweimal im Jahr
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durchgefiihrt und kénnen verschiedene Formen annehmen, z.B. Projektwochen,

Studientage, thematisch orientierte Schulfeste oder Studienreisen, die auch
dokumentiert werden;

- durch die Teilnahme an Gemeinschaftsprojekten der assoziierten Schulen der
UNESCO auf nationaler und internationaler Ebene.

Hinzu kommen Partnerschaften mit auslindischen Schulen, Schiileraustausch-
programme, Patenschaften fiir Entwicklungsprojekte etc.

Die DUK koordiniert das Modellschulprogramm durch

- Rundbriefe und die Versendung von Informationsmaterial,

- Jahrestagungen und Planungstreffen,

- Verdffentlichung von Arbeitsberichten der Schulen,

- Verbreitung der UNESCO-Publikationen zum Unterrichtsgebrauch,

- Vermittlung von Lehrern und Schiilern zur Teilnahme an internationalen Semina-
ren und Tagungen der UNESCO,

- Beratung und Vermittlung beim Ausbau internationaler Kontakte.

Getragen werden die Modellschulen vom Interesse und Engagement der Schiiler,
Lehrer und Eltern sowie der Kultusverwaltungen, wodurch der Ausbau des Modell-
schulprogramms in den letzten Jahren erheblich zugenommen hat.

Im Rahmen der UNESCO sind Perspektiven fiir Erziehung, Wissenschaft, Kultur und
Kommunikation entworfen worden, die fiir die zukiinftige Entwicklung dieser
Bereiche wichtig sind. Der normative Charakter dieser Vorstellungen ist offensicht-
lich; das AusmaB der ihnen gegeniiberstehenden Unzuldnglichkeiten ist entmutigend.
UNESCO und DUK haben es sich zur Aufgabe gemacht, immer wieder die
Differenz zwischen den Zielen und den gesellschaftlichen Realitéiten herauszustellen
und zu verstiirkten Anstrengungen aufzufordern, die Kluft zu verringern. Wie sich
jedoch das Verhiiltnis zwischen normativen Anspriichen und faktischen Verinderun-
gen langfristig entwickeln wird, ist trotz aller Anstrengungen eine offene Frage.
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104
VIL. TAGUNGSKALENDER

1. Die Deutsche Korezak-Konferenz findet vom 9. bis 12, Mai 1991 in Berlin
statt. (Kontakt: Prof. Dr. F. Beiner. Universitit - Gesamthochschule - Wuppertal).

2.. Die 3. Jahrestagung der Arbeitsgruppe Frauenforschung in der Erziehungs-
wissenschaft zum Thema: Perspektiven in der Pidagogik durch dic Frauenfor-
schung findet vom 7. bis 8. Juni 1991 in Koblenz statt {Sportschule, Lortzingstr. 1,
Anmeldung: Prof. Dr. Margret Kraul, Universitit Koblenz).

3. Die nichste Arbeitstagung der Kommission Bildungsforschung mit der
Dritten Welt findet vom 13. bis 15. Juni 1991 am Landesinstitut fiir Schule und
Weiterbildung in Soest zu verschiedenen Bildungsaspekten in der Dritten Welt statt
(Kontakt: Prof. Dr. R, Nestvogel, Universitit - Gesamthochschule - Essen).

4. EinKolloguium zur Feministischen Frauenbildung findet vom 22. bis 23. Juni
1991 an der Universitit Bremen statt (Kontakt: PD Dr. W. Gieseke, Univers]tit
Bremen, Studiengang Weiterbildung).

5.  Eine Tagung fiir Wissenschaftlerinnen und Gleichstellungsbeauftragte findet am
29. Juni 1991 an der Universitit Essen statt. Thema: Lebensort Klein(st)stadt.
Stadtplanung und soziale Netzwerke fiir Frauen (Kontakt: Dr. Sibylle Peters/
Maria Rocho-Bender, Universitit - Gesamthochschule - Essen).

6. Die Konferenz der Universititspiidagogen in Bayern tagt am 6. Juli 1991 in
Regensburg (10.00 bis 16.00 Uhr im grofen Sitzungssaal des Philosophikums,
Kontakt: Prof. Dr. H. Heid, Universitit Regensburg).

7. Das 11. Europiische Pidagogische Symposion (EPSO) zum Thema: Bildung
-“Schwcllc zur Freiheit wird vom 29. Juli bis 7. August 1991 in Baden bei Wien,
Osterreich, durch die Gesellschaft fiir Gruppenarbeit in der Erziehung, den Weltbund
fiir Erneverung der Erziehung, die Osterreichische Pidagogische Gesellschaft und
das Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Sport, Wien, veranstaltet (Kontakt:
Prof. Dr Karl Klement, Pidagogische Akademie, Miihlgasse 67, A - 2500 Baden bei
Wien, Osterreich).

8.  Die 13" Session of the International Standing Conference for the History
of Education findet vom 12. bis 15. August 1991 an der Universitit Zirich statt
(Pidagogisches Institut, Rémistr. 74). Im Zusammenhang mit dieser Tagung findet
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VIII. PERSONALIA

1. Prof. Dr. Rolf ARNOLD ist zum 1. Oktober 1990 als C 4-Professor auf den
Lehrstuhl fiir Pidagogik, insbesondere Betriebs- und Berufspadagogik, der Univer-
sitdt Kaiserslautern berufen worden. Er wirkt an einer "Feasibility-Study on the
Establishment of an UNESCO-Centre for Technical and Vocational Education” mit.

2. Auf Einladung der Konrad-Adenauer-Stiftung nahm Prof. Dr. K. AURIN,
Universitit Freiburg, am 4. deutsch-japanischen erziehungswissenschaftlichen Kollo-
quium teil, das in Tokio und Umgebung vom 18. bis 23. November 1990 stattfand.

3. Prof. Dr. Dieter BAACKE, Universitit Bielefeld, ist Vorstandsmitglied der
Gesellschaft fiir Medienpiadagogik und Kommunikationskultur (GMK), Vorstandsmit-
glied der Kulturpolitischen Gesellschaft der Bundesrepublik, Mitglied des Beirats des
Sozialpidagogischen Instituts des Ministeriums fiir Arbeit, Gesundheit und Soziales
des Landes Nordrhein-Westfalen und Mitglied des Kuratoriums des Kinds- und
Jugendfilmzentrums der Bundesrepublik.

4. Zum 80. Geburtstag von Theodor BALLAUFF fand am 14. Januar 1991 an
der Universitit Mainz eine Ehrung statt, auf der auch der Vizeprisident der
Universitat, Prof. Dr. Josef REITER, sprach. Den Festvortrag hielt Prof. Dr.
Micha BRUMLIK, Heidelberg. (An der Festschrift "Pidagogische Einsitze 1991",
Hrg.: Ruhloff und Schaller, sind aus dem Pidagogischen Institut der Universitit
Mainz die Kollegen Hettwer, Hufnagel, Kron, Peege und Velthaus beteiligt.)

5. Zum Wintersemester 1991 ist Prof. Dr. Georg E. BECKER, Pidagogische
Hochschule Heidelberg, auf eine C 4-Professur fiir Schulpidagogik an die Pid-
agogische Hochschule Schwibisch Gmiind berufen worden.

6. Prof. Dr. Winfried BOHM, Universitat Wiirzburg, ist 1990 als ordentliches
Mitglied in die "Nationale Akademie der Rechts- und Sozialwissenschaften" in
Cordoba (Argentinien) (Academia Nacional des Rerecho y Ciencias Sociales)
aufgenommen worden. Im Sommersemester 1990 war er als Professore a contratto
{Gastprofessor) an der Universitit Rom tétig.

7. Am Institut fiir Soziologie der Erziehung des Fachbereichs Erziehungs- und
Unterrichtswissenschaften der Freien Universitit Berlin hat Prof. Dr. Ralf
BOHNSACK seine Titigkeit aufgenommen. Er ist zusammen mit Prof. Dr. Hans
OSWALD zustindig fiir Organisation und Durchfithrung des Lehrprogramms "Quali-
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tative Methoden in den Sozialwissenschaften”. Es handelt sich um einen Aufbaustu-
diengang,

8. Der sichsische Minister fiir Wissenschaft, Prof. Dr. H.J. MEYER. hat den
Oldenburger Erziehungswissenschaftler Prof. Dr. Friedrich W. BUSCH zum Griin-
dungsdekan des Fachbereichs "Erziehungswissenschaften” an die Pidagogische
Hochschule Leipzig berufen.

9. Aus AnlaB des 60. Geburtstages von Prof. Dr. Gottfried BUT I'LER, ehemali-
ger Rektor der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt sowie Vorsitzender der
Arbeitsgemeinschaft fir Erwachsenenbildung der Evangelischen Kirche in Hessen
und Nassau, haben Ernst-Ludwig Spitzner, Gerhard Strunk und Klaus Wiirmell eine
Festschrift im Darmstidter Bogen-Verlag herausgegeben. Sie steht unter dem Titel:
"Miindigkeit der Christen - Zukunft der Kirche? - Erwachsenenbildung im Span-
nungsfeld von Tradition und Reform" und enthélt Aufsitze von namhaften Ver-
tretern der Erwachsenenbildung aus dem ganzen Bundesgebiet und den verschiede-
nen Hochschulen zu den gegenwirtig wichtigsten Problemen in diesem zunehmend
beachteten Bereich.

10.  Am 11. Januar 1991 wurde Prof. Dr. Wolfgang FIX an der Universitit Stuti-
gart in einer akademischen Feier anliBlich seines 70, Geburtstages geehrt und
verabschiedet. Den Festvortrag zum Thema "Wirtschaft und Padagogik" hielt Prof.
Dr. Rolf DUBS, Rektor der Hochschule St. Gallen fiir Wirtschafts-, Rechts- und
Sozialwissenschaften. Die von Prof. Dr. K.-H. Sommer, Institut fir Berufs- und
Wirtschaftspadagogik, Universitit Stuttgart, herausgegebene Festschrift trigt den
Titel "Betriebspéidagogik in Theorie und Praxis”.

11. Der ésterreichische Bundesprasident hat Prof. Dr. Rudolf GONNER, Univ.-
Prof. fiir Pidagogik an der Universitit Salzburg, das Osterreichische Ehrenkreuz
fiir Wissenschaft und Kunst I. Klasse verliehen.

12.  Prof. Dr. Konrad HARTONG, Universitit Osnabriick, ist die Ehrenprofes-
sur der Anhui Normal Universitat, Wuhu, Volksrepublik China, verlichen worden.

13. Dipl.-Soz. Dr. Michael-Sebastian HONIG, Deutsches Jugend-Institut Miin-
chen, hatim Wintersemester 1990/91 an der Padagogischen Hochschule Flensburg
eine C 3-Professur fiir Allgemeine Pidagogik vertreten.

14, Prof. Dr. Klaus HURRELMANN, Universitit Bielefeld, erhielt einen Ruf
an die Universitit Bern (Schweiz) fiir eine Professorenstelle am Institut fiir Soziolo-
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gie, die mit der Leitung der Arbeitsbereiche fiir Familien-, Kindheits- und Jugendfor-
schung verbunden war. Er hat den Ruf abgelehnt.

15. Prof. Dr. Dr. h.c. Otto F. BOLLNOW, Tiibingen, Ehrenmitglied der DG{E,
ist am 7. Februar 1991 gestorben.

16. Am 5. Februar 1991 fand an der Universitit Koblenz-Landau, Abteilung Lan-
dau. eine Akademische Feier zur Emeritierung von Prof. Dr. Karlheinz INGEN-

KAMP statt.

17. Prof. Dr. Juliane JACOBI, Universitit Bielefeld, leitet den Verein zur Pid-
agogischen Forderung Auslindischer Kinder, Osnabriick e.V. Sie ist Beiratsmitglied
im Niedersachisischen Arbeitskreis Grundschule e V., Mitglied der Deutschen
Gesellschaft fiir Lesen und Schreiben (DGLS) und Mitglied bei Community Educa-
tion e.V. (COMED).

18. Prof. Dr. Egon JUTTNER, Universitit der Bundeswehr Miinchen, ist seit
Dezember 1990 Mitglied des Deutschen Bundestages. Er ist Mitglied der Bundestags-
ausschiisse "Bildung und Wissenschaft" und "Europa”.

19. Prof. Dr. Heinz MANDL ist am 20. Juli 1990 auf den Lehrstuhl fiir Empiri-
sche Piadagogik und Pédagogische Psychologie der Universitit Miinchen berufen

worden.

20. Prof. Dr. Uwe MICHELSEN, TU Darmstadt, hat den Ruf auf den Lehrstuhl
fiir Berufs- und Wirtschaftspéidagogik der RWTH Aachen erhalten und zum 1. April

1991 angenommen.

21. Prof. Dr. Wolfgang MITTER, Deutsches Institut fiir Internationale Pad-
agogische Forschung in Frankfurt/Main, ist zum Prisidenten des World Council
of Comparative Education Societies gewihlt worden. Er wird den 8. WeltkongreB der

Vergleichenden Erziehungswissenschaft 1992 in Prag leiten.

22. Prof. Dr. Renate NESTVOGEL, Universitit Hamburg, ist am 15. Oktober
1990 auf eine C 3-Professur fiir Sozialisationsforschung an die Universitat - Ge-
samthochschule - Essen berufen worden.

23. Prof. Dr. Horst W. OPASCHOWSKI, Universitit Hamburg, wurde zum
Vorsitzenden der Sachverstindigenkommission "Arbeit - Technik - Freizeit" des
Bundesministers fiir Forschung und Technologie ernannt,
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24. Prof. Dr. Jiirgen RASCHERT, Freie Universitit Berlin, ist zum Vorsitzen-
den des Beirats zur Entwicklung der Gesamtschule im Land Berlin berufen worden.

25. Am 7. Dezember 1990 fand im Toscanasaal der Wiirzburger Residenz ein
akademischer Festakt anliBlich des 80. Geburtstages von Prof. Dr. Alfred REBLE
statt.

26. Am 1. November 1990 wurde PD Dr. Josef RUTZEL, Universitit Dort-
mund, zum C 4-Professor fiir Berufspidagogik an die Technische Hochschule
Darmstadt berufen; er hat diesen Ruf zum Sommersemester 1991 angenomimen.

27. PD Dr. Detlef SEMBILL, Universitiit Gottingen, ist am 31. Oktober 1990
zum C 3-Universititsprofessor fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der Univer-
sitat Mannheim ernannt worden.

28. Prof. Dr. Ehrenhard SKIERA vom Seminar fiir Schulpidagogik der Pad-
agogischen Hochschule Flensburg ist die Ehrendoktorwiirde der Universitit
Jyviskyla (Finnland) verlichen worden,

29. AnléBlich des 60. Geburtstages von Prof. Dr. Reinhard STACH, Professor im
Fach Erziehungswissenschaft/Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik an der Uni-
versitat Duisburg ist im September 1990 eine Festschrift mit dem Titel: "Schule
halten heiBt Welt gestalten - Beitrige zum Wandel von Schule und Unterricht" er-
schienen (herausgegeben von Norbert Just und Andrea Kleckers, Verlag Westarp
Wissenschaften, Essen),

30. Frau Prof. Dr. Inge UNT, Tartu, weist auf die Existenz der Estnischen
Akademischen Gesellschaft fiir Padagogik hin. Sie bietet Kontaktméglichkeiten
an, wenn DGfE-Mitglieder nach Estland Reisen (Privatanschrift gegebenenfalls beim
DGIE-Vorstand erfragen. Der DGfE-Vorstand hat der Estnischen Gesellschaft
offizielle Kontakte angeboten).

31. AnliBlich der 2nd European Conference on High Ability, Budapest, 25. bis 28.
Oktober 1990, wurde PD Dr. Klaus K. URBAN, Universitit Hannover, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaften I, fiir vier Jahre in das Executive Committee des
European Council for High Ability (ECHA) gewihit.

32. Prof. Dr. Walther ZIFREUND, Universitit Tiibingen, ist zum Mitglied im
engeren Vorstand der Internationalen Gesellschaft fiir Kunst, Gestaltung und Thera-
pie gewiihlt worden. Er ist auch Mitglied im Vorstand des Berufsverbandes fiir
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Kunst-, Musik- und Tanztherapie e V.

33. Prof. Dr. Jirgen ZINNECKER, Universitit - Gesamthochschule - Siegen,
ist seit 1990 Mitglied im wissenschaftlichen Beirat des Deutschen Jugendinstituts,
Miinchen, und seit Januar 1991 Mitglied des wissenschaftlichen Beirats des Instituts

fiir Zeitgeschichtliche Jugendforschung, Berlin-Ost.



