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EDITORIAL

In diesem Mitteilungsblatt erscheinen mehrere Beiteige, die fir unser
Fach, unsere Fachgesellschaft und fiir unsere gesellschaftspolitische Lage
bedeutsam und akruell sind. Es ist immer wieder akruell, dass Mirglieder
der DGIE iiber das Verhiltnis unseres Faches zur DFG reflektieren. Als
eine Art Bestandsaufnahme dieser Beziehung drucken wir ,DFG und
DGHE - ein Kapitel aus ,Die kleine Geschichte der Deutschen Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft™ ab. Im Anschluss an die ,Highlights des
aktuellen Datenreports” im letzten Mitteilungsblatt zeigt Harm Kuper
~Mutzungsmoglichkeiten des Datenreports Erziechungswissenschaft® auf.
Die Bemiihungen des Vorstands, Empfehlungen zur Verinderungen der
Studienginge zu geben, sind in ,Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im
Bachelor-Master-System” dokumentiert und ergiinzt werden solche Uber-
legungen durch den ,Vorschlag fiir Empfehlungen der Sektion Erwachse-
nenbildung fiir ein Basiscurriculum EB/WB im Rahmen eines erziehungs-
und bildungswissenschaftlichen Studiums mit dem Abschluss BA/MA“.
Wir dokumentieren damit die intensive und engagierte Arbeit der Sektion,
weisen gleichwohl darauf hin, dass der Vorstand sich damit inhaldich noch
nicht auseinandergesetzt hat. Zwei Beitrige beschiftigen sich mit den
technologie-evozierten Verinderungen, die uns als Fachgesellschaft und
als Disziplin betreffen: Das ist einmal die Nutzung von Netzwerktech-
nologie beim ..Lehren und Lernen, vernerze mit EduCommSy* und zum
anderen die Gefahr fiir den freien Zugang zu Information, die durch die
neue Gesetzgebung zum Urheberrecht gegeben ist. Last not least greift
der Beitrag ,Das DIPF - Bildung in der Diskussion. Aufgaben, Beitrage,
Impulse” das Problem um die Neubestimmung von Bildung und Bildungs-
forschung auf.

Traditionsgemifl bringt das 1. Heft der EW im Jahr vor dem nichsten
grofien Kongress die wichtigsten Termine, Daten und Themen zu eben
diesem geplanten Kongress 2006.



Emmorial,

Die Redaktionsadresse der EW ist nach wie vor

Dipl. Pad. Barbara Platzer oder

Prot. Dr. Morbert Meder

Universitit Duisburg-Essen, Standort Duisburg
Fakultiit (1) fiir Gesellschaftswissenschaften
Institut fur Erziechungswissenschaft
barbara.platzer@uni-duisburg.de oder
norbert.meder@uni-duisburg,de

Tel.: 0203/379 2328, Fax: 0203/379 2995
Lotharstrafle 65

47057 Duisburg

Der nichste Redaktionsschluss ist am 15. Juni 2005, Wer also einen Beitrag
im nichsten Mitteilungsblatt versffentlichen will, mége sich rechtzeitig
ITI-E‘IdEﬂ und Kuntakt aufnehmen.
Fiir die akruelle Ausgabe des Mitteilungsblattes Erziehungswissen-
schaft® wiinsche ich — wie immer — viel Spall beim Lesen!
Norbert Meder

Christa Berg / Hans-Georg Herrlitz / Klaus-Peter Horn

DFG und DGIE - ein Kapitel aus der ,,Kleinen
Geschichte” der DGfE

Am 28. April 2004 fand in Frankfurt a. M. die Feier zum 40. Geburtstag
der DGIE statt. Anlisslich dieses ,Geburtstags® ist die , Kleine Geschichte
der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft® der (Fach-)
Offentlichkeit vorgestellt worden. In der letzten Nummer der ,Erzie-
hungswissenschaft® konnten alle diejenigen, die nicht an der Feier teilge-
nommen haben, die Reden und Vortrige, die auf der Geburtstagsfeier®
gehalten worden sind, nachlesen.

In der hier vorliegenden Ausgabe der ,Erziehungswissenschafe® ist
nachstehend ein Auszug aus dem sechsten Kapitel ,Forschungsférder-
ung ~ Forschungsprobleme - Forschungsfreiheit” abgedruckt, in dem es
um das Verhiltnis DFG — DGfE und um die Positionierung des Fachs in
der For-schungsforderung geht. Der Blick zuriick in die Geschichte zeig,
dass es vielerlei Anstrengungen bedurft hat, um die Erzichungswissen-
schaft als Forschungsdisziplin zu etablieren; die anderen — hier nicht mehr
abgedruckten — Abschnitte des sechsten Kapitels vermitteln dariiber hin-
aus einen guten Einblick in alle weiteren Fragen und Probleme zum Kom-
plex .Forschung®: dargestellt wird die Rolle der Forschungskommission,
beschrieben werden die Anfinge des inzwischen sehr erfolgreichen jihr-
lichen ,Forschungskolloquiums® sowie die immer wieder auftretenden
Probleme, die unter dem Stickwort ,Forschungsfreiheit® zusammenge-
fasst werden konnen oder auch die Geschichte des gerade wieder ausge-
lobten ,Férderpreises™.

Die Kleine Geschichte® ist nicht einfach nur ein kriuscher Rickblick
auf 40 Jahre DGfE-Geschichte, sondern sie 15t auch eine gute und notwen-
dige Erginzung zum regelmifligen ,Datenreport” (vgl. den Beitrag von
H. Kuper im vorliegenden Heft). Sie klire iiber Entwicklungen auf, die
sich als Daten im ,Datenreport® niederschlagen und der ,Datenreport®
seinerseits verweist wiederum — implizit - auf die Geschichte der Erzie-
hungswissenschaft als Disziplin und die ihrer Fachvereinigung,
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6.2 Kooperation mit der DFG

Auszug aus Kapitel 6 der ,Kleinen Geschichte der Deutschen
Gesellschaft firr Erzichungswissenschaft)’

Das Verhiltnis zur Deutschen Forschungsgemeinschaft wurde fur die
DGIE von entscheidender Bedeutung. Es ist ein Dauerthema ihrer bishe-
rigen Geschichte, da es sich nicht spannungsfrei und nicht immer zu
gegenseitiger Zufriedenheit gestaltete. Oftmals sah sich die Erzichungs-
wissenschaft in ihren wissenschaftlichen Leistungen nicht angemessen
gewiirdigt. Klagen dariiber fithrten bereits 1965 zu Bemiihungen, im
Gesamtspektrum ihrer Forschungsrichtungen und -methoden tiberhaupt
wahrgenommen zu werden. Es liefle besonders die Férderung empirischer
Forschungsvorhaben zu wiinschen iibrig (1.1). Darum wurde erwogen,
ihnlich der Soziologie, mit ,zwei Positionen im Katalog der wissenschaft-
lichen Disziplinen® bei der DFG vertreten zu sein, ,1. Erzichungswissen-
schaft 2. empirisch-pidagogische Forschung® (Briefwechsel vom Mai 1965
zwischen Heinrich Abel — Johannes Zielinski — Bollnow mit Bezug auf
Heinrich Roth; 1.1). Bis dahin fand sich in der Liste der Fachausschiisse
der DFG in der fiinften Gruppe, zusammen mit Philosophie und Psycho-
logie, einzig die .Pidagogik” aufgefithrt (vgl. Anhang 10.). Das galt auch
noch fiir die Fac}lguca:i’:terwahl 1967, fir die der Vorstand der DGIE erst-
mals eine Liste von Wahlvorschligen vorlegte, die eilig und miihsam genug
zustande gekommen war, Ricksicht auf Reprisentanz von Forschungs-
richtungen und Methodenvielfalt jedenfalls niche verrir. Die Kommentie-
rung dieser Wahlvorschlige durch den amtierenden Vorstandsvorsitzen-
den an die DFG ist aufschlussreich:

»Nach Rickfrage bei den Gbrigen Vorstandsmitgliedern schlage ich namens
der Deutschen Gesellschaft fiir- Erzichungswissenschaft die Herren
Professoren

Ernst Lichtenstein, Miinster

Josef Drolch, Saarbriicken

Hans Scheuerl, Frankfurt a.M.

Hans-Hermann Groothoff, Kéln

Heinrich Roth, Gottingen

Andreas Flitner, Tibingen

Wolfgang Klafka, Marburg a. L.

vor. Von den Herren Lichtenstein und Dolch ist anzunehmen, dass sie nach
ihrer Emeritierung Zeit fiir die Guiachtertitigkeit finden. Die dibrigen Her-
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ren gehiren, mit Ausnahme des schon etwas dlteren Herrn Roth, der mite-
leren Generation an. Ich habe zur Reserve einen siebten Namen hinzuge-
fiigt, falls einer der Herren schon einmal Gurachter gewesen ist und niche
wieder gewidhlt werden kann oder falls Herr Roth wegen seiner Titigheit
im Bildungsrat als schon anderweitig zu tiberlaster erscheint.® (Schreiben
vom 3.2.1967; 1.1)

Die richtigen Kandidaten fiir die Gutachterwahl zu finden und dabei
Bereitschaft, Alter, Erfahrung, Prestige, Aus- und Uberlastung, Kompe-
tenz, Disziplinzuordnung im ausdifferenzierten Gesamtspektrum von
Erzichungswissenschaft, Methodenausrichtung, nicht zuletzt die Aufla-
gen der DFG zu beriicksichtigen — das alles waren Gesichespunkte, auf die
Herwig Blankertz, Vorstandsvorsitzender 1974 - 1978, in einem ausfithr-
lichen, vom Vorstand gebilligten Schreiben (VP 27.11.1975, TOP 6) an
Elfriede Héhn einging, um Kritik an der Ausiibung des Vorschlagsrechts
des Vorstandes und dessen Liste fiir DEG-Wahlen abzuwehren (Brief vom
26.11.1975; 6.7; Briefe von Hishn 7.5): Kandidaten miissten nicht zwin-
gend Mitglieder der DGIE sein — das Vorschlagsrecht sollte gerade nicht
in wvereinsmeierischer Weise™ ausgeiibt werden. Hitten frithere Vorstinde
in einem Rundschreiben an alle Mitglieder um Gutachtervorschlige gebe-
ten, wiren die Riickmeldungen ,so gering [gewesen], dafl man dieses
Verfahren wieder eingestellt hat*. Blankertz iuferte in seinem Schreiben
Zweifel, ob die Einschaltung der Kommissionen bei ihrer sehr unter-
schiedlichen Struktur und Aktivitit mehr Hilfe erwarten liefe.

Aus der Verteidigung gegeniiber der Kritik wurde der Vorschlag fiir ein
modifiziertes Verfahren der Kandidatenaufstellung, vorgelegt auf der Mit-
gliederversammlung wihrend des Kongresses in Duisburg 1976. Fiir die
Zukunft sollten die DGIE -Vorstinde vor der Entscheidung iiber die
Benennung von Kandidaten fiir die Wahl von DFG -Gurtachtern Riick-
sprache bei den Kommissionsvorsitzenden nehmen (VP 5.2. 1976, TOP
3 d; Schreiben Blankertz an Gunther Eigler vom 8. 3. 1976; 7.5, shnlich an
Karl-Heinz Flechsig am 8.12.1975; 6.6). Die Mitgliederversammlung
beschloss in diesem Sinne das folgende Verfahren:

wSobald die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) die DGFE auffor-
dert, Kandidatenvorschlige fir die DFG -Wah] zu unterbreiten, unterrich-
tet der Vorsitzende der DGIE die Kommissionsvorsitzenden mit der Bitte,
bis zu einem bestimmten Termin Kandidatenvorschlige aus dem Arbeits-
teld der jeweiligen Kommission zu machen. Der Vorstand soll die von den
Kommissionen eingebrachten Vorschlige fiir die Reprisentation der jewei-
ligen Disziplin der Erziehungswissenschaft beriicksichtigen. Der Vorstand
ist gehalten, dafir zu sorgen, dafl auch fiir solche Gebiete, fiir die keine
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Vorschlige eingehen — (sei es, dafl es dafiir keine Kommission gibt, sei es,
daff Vorschlige aus anderen Griinden ausbleiben) — geeignete Kandidaten
aufgestelle werden. Die Mitgliedschaft in der DGFE ist nicht unbedingt
Voraussetzung, um als DFG-Kandidat von der DGFE vorgeschlagen zu
werden. Sofern die Kandidaten nicht an Mitgliedshochschulen der DFG
titig sind, soll der Vorstand der DGFE beim Prisidenten der DFC das pras-
sive. Wahlrecht fiir diese Kolleginnen und Kollegen beantragen.” (mit
Schreiben vom 20. 12. 1976 der DFG mitgeteils; 7.5)

Dieses Verfahren wurde fortan praktiziert {(vgl.z.B. VP 22.11.1978,
TOP 7).

Eine ausfihrliche Beratung der Begutachtung von Forschungsantrigen
und der dabei auftretenden Schwierigkeiten sowie der hohen Ablehnungs-
quote dokumentiert das Vorstandsprotokoll vom 14./15.3,1979. An die-
sem Gesprich nahmen neben den Vorstandsmitgliedern auch die Gutach-
ter Ulrich Bleidick, Ulrich Herrmann und Peter Menck teil. Im Zeitraum
vom 1.1.1977 bis zum 30. 9.1978 wurde fiir die Pidagogik mit 67 % die
héchste Ablehnungsquote bei der DFG verzeichnet. Auch das Verhiltnis
von Antragssumme (8,9 Millionen DM} zu der Bewilligungssumme
(2,4 Millionen DM} zeigte eine grofle Differenz. Sehr offen bekannten die
Gutachter die Probleme ihrer Titigkeit: keine ,genauere Kenntnis der
kiinftigen Aufgaben®, keine ,Hinweise und Ratschlige der vorigen Gur-
achter®, ,thematische Breite® und , Vielzahl der Antrige”, hohe Belastun-
gen. Viele Antrige wiirden nicht ,beurteilungsreif* eingereicht. ,Oft fehle
der theoretische Bezugsrahmen, der Versuchsplan sei nicht zu erkennen
und auch ein Arbeitsplan, der die genaue Verteilung der Arbeitskrifte und
Mittel auf Zeit erkennen lasse, werde oft nicht beriicksichtigt. Die Antrag-
steller lieflen oft nicht erkennen, zu welcher Frage ihre Untersuchung
Ergebnisse erbringen solle und wie sie den gegenwirtigen Forschungs-
stand sehen.” Konventionelle Forschungsansitze und -methoden wiirden
nicht bevorzugt. Allerdings gibe es auch im Prozedere bei der DFG
Unzutriglichkeiten und Informationsverluste. Maglichkeiten fiir eine
Erleichterung und bessere Koordination der Gutachtertitigkeit wurden
diskutiert. Die praktischen Vorschlige reichten von Kommentierungen
der geltenden Richtlinien, »Literaturempfehlungen fir den Aufbau von
Untersuchungen® bis hin zu ,anonymisierte[n] Mustern erfolgreicher
Antriige”. Die DGHE sollte ,cinc gemeinsame Tagung der bisherigen und
neuen Gutachter veranstalten, damit Erfahrungen weitergegeben und
Maflstibe erarbeitet werden kénnen®. Diese Anregung wollte der Vor-
stand gerne aufgreifen. Der Vorschlag von Herrmann, ,.durch Befragungen
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festzustellen, was an welchen Hochschulen an pidagogischer Forschung
durchgefiihrt werde, was angeregt werden sollte, um somit gewissermafien
eine Infrastrukeur unserer Wissenschaft zu erkennen®, wurde niche aufge-
nommen (VP 14./15.3.1979, TOP 1). Die Feststellung aber, die DGIE
brauche eine Forschungskommission, fand Resonanz. Gegriindet wurde
sie allerdings erst fiinf Jahre spiter (vel. Kap. 6.3).

Gemeinsame Besprechungen von Vorstandsmitgliedern mit DFG -
Gutachtern wiederholten sich. Dabei wurden in der Regel die Antragsent-
wicklung, Bewilligungen und Ablehnungsquoten, Finanzvolumina, die
Einrichtung von Schwerpunktprogrammen und Sonderforschungsherei-
chen besprochen. 1980 entsprach die Ablehnungsquote fiir die Erzie-
hungswissenschaft der durchschnittlichen Gesamt - Ablehnungsquote bei
der DFG; sie lag nunmehr bei ca. 45% (VP 16./17.11. 1980, TOP 4).
Wegen der grofien Belastung wiinschten die Gutachter eine Erhdhung
ihrer Zahl auf achr, was inhaltlich auch mit der fortschreitenden Differen-
zierung der Disziplin begriindet werden konnte. Im brigen wurde der
DFG die Mitgliedschaft der nicht in Universititen eingegliederten Pida-
zogischen oder Erzichungswissenschaftlichen Hochschulen empfohlen.
Die Gutachter erklirten sich bereit, zu den Antragsrichtlinien der DFG
Kommentare zu erarbeiten und in Zusammenarbeit mit der Geschifts-
stelle der DFG aufzuschliisseln, welche Forschungsthemen in den letzten
drei Jahren geférdert worden seien (ebd.).

Die wiederholten Vorstéfie des Vorstands (schon VP 2.7.1979, TOP
11}, die Pidagogischen Hochschulen zu Mitgliedern in der DFG zu
machen, stieflen dort auf Zuriickhaltung, die mit statistischen Angaben
begriindet wurde:

«Bezogen auf den Zeitraum 1. 1. 1974 bis 31, 12.1980 sind bei der DFG 138
Antrige von Padagogischen Hochschulen eingegangen, das sind also pro
Jahr knapp 20 Antrige. Von diesen sind im Durchschnitt der Jahre, ohne
dafd ich dies genau ermictelt habe, erwa die Hilfte abgelehnt und dic Hilfte
bewilligt worden. Zur Zeit werden 13 Forschungsvorhaben iiberwiegend
kleineren Umfangs an Pidagogischen Hochschulen von der DFG gefor-
dert. Ich firchte, daff von daher gesehen wenig fiir die Aufrnahme der PH's
als Mitglieder der DFG spricht. Liege doch das Volumen der DFG - gefér-
derten Projekte an einzelnen Hochschulen, die auch noch niche der DFG
angehiiren, zum Teil hoher als an allen Padagogischen Hochschulen zusam-
men.” (Dr. Bruno Zimmermann/DFG am 27.2.1981 an Hans Thiersch;

9.2)
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Das Problem schwelte weiter und konnte zwischenzeitlich nur durch
begriindete Einzelantrige des Vorstands auf Verleihung des aktiven Wahl-
reches fiir Kollegen an Padagogischen Hochschulen wenigstens annihernd
gelost werden (9.6; 10.2).

Das Unbehagen unter Erzichungswissenschaftlern gegeniiber der
DFG wuchs weiterhin, da man wiederholt Anzeichen dafiir feststellte,
dass die Erzichungswissenschaft in der DFG zuriickgedringt werde. Die
»senatskommission fiir Erziehungswissenschaft der DFG* unter dem
Vorsitz von Walter Hornstein legte 1981 einen 40 Seiten langen ,Rechen-
schaftsbericht und Empfehlungen fiir die kiinftige Beratung der DFG* vor
{9.3). In einer durchaus selbstkritischen Bilanz ihrer fiinfjihrigen Arbeit
fragte die Senatskommission, ,.in welcher Weise sich seit 1975 die all gemei-
nen Rahmenbedingungen der erziehungswissenschaftlichen Forschung
verindert und wie sich die seinerzeit empfohlenen Forderungsinstrumente
ausgewirkt haben” (Vorwort). Fiir 1975 hatte man die Ausgangslage wie
folgt charakterisiert:

wDie Erziehungswissenschaft ist in ciner Phase mangelnder Ko nsolidierung
und in einem Moment der Neuorientierung als Handlungswissenschaft mit
Anforderungen bildungspolitischer Art konfrontiert und diberlastet wor-
den. Diesem Anspruch, zu dem noch die Explosion der Studentenzahlen an
den Hochschulen kam, war sie angesichts ihrer beschrinkien Mitrel nur
bedingt gewachsen, obgleich sie in dieser Phase — getragen von den glei-
chen Impulsen — stark expandierte. Der Schwerpunkt der Empfehlungen
lag folgerichtig darauf, der Erziehungswissenschaft durch Verbesserung
ihrer strukturellen und institutionellen Bedingungen den notwendigen
Freiraum fiir Stabilisierung, Konsolidierung und Weiterentwicklung zu
geben.” (5.1)

Doch 1981 musste man die Erziehungswissenschaft immer noch als
-Entwicklungswissenschaft® bezeichnen und konnte dafiir gewichtige
Griinde anfiihren. Die Forschungsbedingungen hitten sich sogar zum Teil
verschlechtert {ebd.).

Der Bericht des scinerzeitigen Fachausschussvorsitzenden fiir Erzie-
hungswissenschaft bei der DFG, Ulrich Herrmann, zeichnete auf der Mit-
gliederversammlung wihrend des Kongresses 1982 in Regensburg mat
Bezug auf die Stavistile der geforderten bzw. abgelehneen Forschungspro-
jekte, ebenfalls fiir den Zeitraum 1975 bis 1980, ein entsprechendes Bild:
Die Forschung spiele in der Erziehungswissenschaft ,nach wie vor nur
eine marginale Rolle".
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«Wo sie in nennenswertem Umfang betrieben werde, konzentriere sie sich
auf einige wenige Teilbereiche und einige wenige Hochschulorte. Es seien
Forschungsprojekte zu vermissen, die unmittelbar erwas mit der Klirung
von Erzichungsproblemen, mit der Spezifik und Typik pidagogischer
Handlungsformen und mit den Wirkungen pidagogischen Handelns zu
tun hirten.® (MVP 24.3.1982, 5.3; 3.4; 10.8)

Auch 1986 konstatierte die DFG erneut, dass ,die Zahl der Antriige in der
Pidagogik hinter dem jedenfalls quantitativ vorhandenen Potential an
Forschern hinterherhingt®. Es gibe nach wie vor keine erziehungswissen-
schaftlichen Schwerpunktprogramme. Die Qualitit der Antrige im Nor-
malverfahren habe sich allerdings gebessert, die Quote der Ablehnungen
(ein Drittel) entspriche .ziemlich genau dem Durchschnitt der anderen
Ficher” (Dr. Zimmermann/DFG an Helmut Heid am 29. 1. 1986; 11.3).

Die Intensivierung der Forschungsarbeit blieb allen Vorstinden der DGFE
ein dauerhaftes Anliegen. Immer wieder wurden sie initiativ bei der DFG
und ihren Gremien, mit Bitten um Informations- und Meinungsaustausch
bei den Mitgliedern der Fachausschiisse, bei der sorgfiltigen Vorbereitung
von Gutachterwahlen, im Bemithen um ausgleichende Entlastung der
Gutachter durch Erhdhung der Fachgutachterzahl, um bessere Binnen-
gliederung der Gutachtergremien, im Ausgleich fachpolitischer Vorstel-
lungen (10.2). Zugleich ging es auch um die Wahrnehmung heterogener
Fachinteressen, um das Anliegen — 2. B. der ,Arbeitsgemeinschaft Fach-
didaktik der Naturwissenschaften und der Mathematik® (AFNM) -, bei
der Begutachtung von Forschungsantrigen iiberhaupt angemessen vertre-
ten zu werden. Die AFNM, deren Antrige noch am chesten in das Fach-
gebier 34, Lehr-Lernforschung, Didaktik und Hochschuldidaktik® bei der
DFG fielen, wollte darum zwei ihrer Mitglieder bei der Fachgutachterwahl
auf die Kandidatenliste genommen sehen (Brief von Klaus Weltner an
Heid vom 3.12.1984; 11.1). Fiir dieses Anliegen der AFNM konnte eine
kompromisshafte, aber faire Losung in Gestalt einer Sondergutachterliste
fiir die genannten Fachdidaktiken und als Modellverfahren auch anderer
Didaktiken gefunden werden (Antwortschreiben von Helmut Heid vom
12.2.1985; 11.3). Ohnehin hatte sich die Besetzung des Fachgebietes 34
schon quantitativ als nicht mehr ausreichend erwiesen. Mit Schreiben vom
29.8. 1985 an den Prisidenten der DFG bat deshalb Helmut Heid um die
Erweiterung des Fachausschusses von derzeic zwei auf kiinftig vier Fach-
vertreter, also mit gleicher Zahl wie fiir das Fachgebiet 33 ,Erziehungs-
wissenschaft und Bildungsforschung® (11.3), da das Antragsaufkommen
fir beide Fachgebiete jetzt in etwa ausgeglichen sei. Diesem Anliegen
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wurde seitens der DFG stattgegeben. Fortan gab es fiir die Fachausschiisse
sechs bzw. vier Fachgutachter (11.8; vgl. Anhang 10.).

Auch der neu zusammengesctzte Vorstand unter dem Vorsitz von
Wolfgang Klafki befasste sich intensiv mit der Verbesserung der
Bezichungen zur DFG. Ein Gesprich der Herren Wolfgang Klafki, Hans-
Georg Herrlitz und Karlwilhelm Stratmann (Fachausschussvorsitzender
bei der DFG) mut dem seinerzeitigen Prisidenten der DFG, Hubert
Markl, wurde in die Wege geleitet. Zugleich wurde Giberlegt, mit welchen
«Hebeln® die Interessen der Erziehungswissenschaft wirkungsvoller in
allen Gremien der DFG, z. B. im Hauptausschuss und auf der Senatsebene,
vertreten werden kénnten (VP 20./21.3.1987, TOP 2.2), In ecinem
Schreiben Wolfgang Klafkis vom 2.7. 1987 an die DFG wurden die Grava-
mina offen ausgesprochen: ,Wir haben den Eindruck, dafi Antrige von
Kollegen oder Kollegengruppen unserer Disziplin bei der DFG bisweilen
im Hauptausschuss “unter Wert’ verhandelt und bisweilen abgelehnt wer-
den, nicht zuletet, weil unsere Disziplin in den Entscheidungsgremien der
DFG personell iiberhaupt nicht vertreten ist und offenbar auch eines
zewissen Beistandes entbehrt, den wir in fritheren Jahren etwa durch
Herrn Weinert gehabt haben® (12.6, auch 12.24). Zugleich wurde - zum
wiederholten Male - erwogen, wie die Basisarbeit in den einzelnen Uni-
versititen zur Steigerung von Quantitit und Qualitit der Einzelantrige
wie fiir gute Initiativen zur Einrichtung von Schwerpunktprogrammen
intensiviert werden konnte. Auch hier wurde an die Berufung von For-
schungsberatern in den Kommissionen und Arbeitsgruppen erinnert.
Konkret wollte man beim Gesprich mit dem Prisidenten der DFG die
LSondersituation unseres Faches im Spannungsfeld zwischen Theorie und
Praxis deutlich® machen und die ., Neuvauflage der alten Senatskommission
Erzichungswissenschaft anregen. (VP 15.16./1.1988, TOP 14.3)

Gute Kooperation mit der DGfE wurde auch von Seiten der DFG ge-
wiinscht und gesucht, etwa bei der Erstellung und Fortschreibung des so-
genannten ,Grauen Plans {(Aufgaben und Finanzierung)®, in dem die DFG
alle vier Jahre vermutliche Forschungstendenzen der nichsten Jahre vor-
ausschauend beschrieb, auch Forschungsdesiderate analysierte, um daraus
Vorschlige = B. fir Schwerpunktprogramme oder Forschergruppen zu
entwickeln. In einem Schreiben vom 26.3. 1986, mit dem Dr. Zimmer-
mann seitens der DFG Doris Knab sowic Frank Achtenhagen, Ulrich
Herrmann, Wolfgang Klafki, Hans-Uwe Otto, Karlwilhelm Stratmann
und Franz E. Weinert, alle durch Amter aktiv der DFG verbunden, zur
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Mitarbeit an der Vorbereitung eines neuen ,,Grauen Plans VIII® einlud,
wurde noch einmal dessen Ziel verdeutliche, ndmlich

it den einzelnen Fichergruppen eine Riickschau zur Entwicklung der
letzten Jahre, eine Beschreibung der augenblicklichen Situation sowie einen
Ausblick auf kiinfrige Entwicklungen im Sinne einer Selbstbesinnung der
einzelnen Ficher vorzunehmen. In diesem Zusammenhang ist darauf hin-
zuweisen, daf sich dic DFG zunehmend Anfragen und Vorschligen von
Regierungen und Parlamenten zu bestimmten Forschungsthemen oder -
schwerpunkten ausgesetze sieht, auf die zum Teil kurzfristig und dement-
sprechend unvorbereitet reagiert werden mufl, Der neue Graue Plan késnn-
te so angelegt sein, dafl nicht nur fiir die wissenschaftliche, sondern auch
fur die politische Offentlichkeit erkennbar ist, welche Problembereiche,
theoretische [sic] Entwicklungen und methodischen Ansitze im Mittel-
punke der Diskussion des jeweiligen Faches stehen.” (12.24, Fortschrei-
bung des Grauen Plans von 1975 im Bereich Erziehungswissenschaft, ebd.)

Mach einer gemeinsamen Sitzung konnten die Fingeladenen einen
Vorentwurf der DFG erginzen und korrigieren. Die Endfassung dieser
Zusammenarbeit lieferte der amtierende Fachausschussvorsitzende,
Karlwilhelm Stratmann, am 3.6. 1986 an seine Kollegen und die DFG ab
(12.24).

Ein anderes Mal ersuchte die DFG die Hilfe der DGHE fiir eine eigene
Recherche iiber die

+Bedingungen und Wirkungen der Férderung durch die DFG, vor allem im
Hinblick auf die Farderung des wissenschaftlichen Machwuchses. Die For-
schungsgemeinschaft wender erwa die Hilfte ihres Geldes fiir die Gehiilter
von Machwuchswissenschaftlern auf, dic in Forschungsvorhaben mitarbei-
ten, teils als Doktoranden, teils als ‘postdocs”. Wir wissen aber auch, dafl
wir nur einen je nach Fachrichtung verschiedenen Teil zur Férderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses beitragen. Ziel der Untersuchung ist
unter anderem, die Férderung der DFG im Kontext der dibrigen Fér-
derungsméglichkeiten und der je verschiedenen Lage des Machwuchses in
den einzelnen Disziplinen zu charakrerisieren,

Um dies tun zu kénnen, méchten wir auch die Lage des Nachwuchses in
den einzelnen Fichern gut kennen und verstehen.® (Brief des Prisidenten
der DFG, Hubert Markl, vom 23. 8. 1988 an den Vorsitzenden der DGIE,
Volker Lenhart; 13.2)

Der Prisident der DFG fragte nach einschligigen Studien, die auf die Ini-
tiative wissenschaftlicher Fachgesellschaften entstanden. Es traf sich gut,
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dass Volker Lenhart im gemeinsamen Bemiihen, ~Forderungs- und
Beschifugungsméglichkeiten fiir den wissenschaftlichen Nachwuchs im
Fach Erzichungswissenschaft zu eruieren”, gleich drei neuere Studien
iiberreichen konnee:

«l. Udo Kuckartz /Dieter Lenzen: Die Situation des wissenschaftlichen
Machwuchses im Fach Erziehungswissenschaft, In: Zeitschrift fiir
Pidagogik 1986, Nr. 6

2. Bundesarbeitsgemeinschaft der Diplom-Pidagogen .V (Hrsg.): Die
Ausbildungssituation im Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft.
Essen 1988

3. Arbeitsbericht der Deutschen Gesellschaft fir Erziechungswissenschaft.
Darin besonders: Kuckartz / Lenzen: DHe Situation des wissenschafilichen
Nachwuchses im Fach Erzichungswissenschaft II. Marburg 1988." (mit
Schreiben vom 30. 8. 1988; 13.2)

Nach Jahren der Klagen stand die Kooperation schlieBlich auf einem
zumindest reguliren Fufi. Mic Selb;sl.kritik wurden eigene Initiativen ent-
wickelt und das Thema Forschung in die Akuvititen von Forschungs-
kommissionen bzw. Forschungsférderungskommissionen verlagert. 1997
wurde eine Neugliederung und Erweiterung der DFG-Gurtachtergruppen
intern im Vorstand, dann auch in einer weiteren Sitzung mit Jirgen Bau-
mert, Mitglied im Senat der DFG, Fachputachter und stellvertretender
Vorsitzender des Fachgutachterausschusses, diskutiert und bei der DFG
heantragt:
* Allgemeine und historische Erziehungswissenschaft
* Lehr-, Lern- und Qualifikationsforschung
*  Sorzialisations-, Institutions- und Professionsforschung
(VPe 6./7.7.1997, TOP 17 bzw. 2./3. 11. 1997, TOP 17}.

Die DFG folgte diesem Antrag und erhdhte die Gurachterzahl auf
nunmehr zehn (VP 24, 10. 1998, TOT 5).

Anmerkungen

1. Berg, Christa/Herrlitz, Hans-Georg/Horn, Klaus-Peter: Kleine Geschichte
der Deutschen Gesellschaft fir Erzichungswissenschaft. Eine Fachgesellschaft
rwischen Wissenschatt und Politik, Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissen-
schaften 2004 {=Schriftenreihe der DGIE).
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Harm Kuper

Nutzungsmoglichkeiten des Datenreport
Erziebungswissenschaft

Im Jahr 2000 hat die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
erstmalig einen umfangreichen Datenreport zur Lage und Entwicklung
des Faches Erzichungswissenschaften in der Bundesrepublik Deutschland
vorgelegt (Otto u.a. 2002); zwei Jahre spiter wurde ein Datenreport mit
erginzenden Analysen zu Details des Faches herausgegeben (Merkens
u.a. 2002). Beide Publikationen bilden den Einstieg in eine Reihe, deren
Fortsetzung geplant und mit dem dritten Band (Tippelt u. a. 2004) bislang
auch umgesetzt ist. Die Herausgabe des Datenreports Erzichungswissen-
schaft ist in einem zweijihrigen Turnus vorgesehen: Die ungeraden Jahr-
ginge sind als kontinuierlicher Trendreport @iber Strukturindikatoren des
Faches angelegy; die Binde der geraden Jahrginge werden jeweils Beitrige
iber aktuelle Entwicklungstrends der Disziplin und dber spezifische
Aspekte der Strukrurentwicklung enthalten. Mit diesen beiden Ausrich-
tungen kombiniert der Datenreport ein Monitoring, d. h. eine auf Dauer
angelegte Beschreibung des Faches iiber Indikatoren, die Informationen
auf hohem Aggregationsniveau bereitstellt, mit querschnittlichen Be-
schreibungen, die punkruell vertiefende Erérterungen zulassen. Eine ihn-
lich detaillierte, empirisch fundierte Selbstbeschreibung liege aus anderen
Dusziplinen nicht vor (vgl. aber fiir die Psychologie Schneider 2005).

Die empirische Wende in der Selbstbeschreibung der
Erziehungswissenschaft

Dras starke Interesse in der Erzichungswissenschaft, die eigene fachliche
Identitit zu thematisieren, vollzieht mit dem Datenreport empirische
Wende, die in vielen Bereichen auch fiir den methodischen Zugang des
Faches zu seinen Forschungsgegenstinden kennzeichnend ist (vgl. etwa
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Helmke 2003). Die empirische Grundlage der Selbstbeschreibung
erweitert die Perspektiven der Wahrnehmung des Faches. Wihrend sich
die Wissenschaftsforschung der Erziehungswissenschaft vornehmlich an
ein innerfachliches Publikum richtet (vgl. Wigger u.a. 2002), erdffnet der
Datenreport in ebenso deutlicher Weise die Reprisentation des Faches
nach aufien. Mit der gleichzeitigen Ausrichtung an einem fachinternen
und einem fachexternen Publikum wird die hochschulpolitische
Bedeutung des Datenreports deutlich. Er wird in einer Zeit aufgelegt, in
der sich wissenschaftliche Disziplinen der Evaluation zu stellen haben.
Jede Evaluation steht in dem Spannungsfeld zwischen der fachinternen
Definition der Bewertung von Leistungen in Forschung und Lehre sowie
den Anforderungen der sozialen Umwelt an das Fach (vgl. Hornbostel
2004). Mit der Evaluation werden die Fragen nach angemessenen Kriterien
der Bewertung und nach der Nutzung der Evaluationsergebnisse aufge-
worfen. Beide sind untrennbar miteinander verbunden.

Aus der fachinternen Perspekrtive erdffner die Evaluation Chancen
einer autonomen Verfiigung iiber die disziplinire Gestalt. Das beinhaltet
die Definition von Wertungskriterien ebenso wie die Mbglichkeit inner-
h?db des Faches - sei es in der Fachvereinigung (DGFE) oder in den orga-
misatorischen Reprisentanzen des Faches an den Hochschulen (Fachbe-
reiche, Institute) — fiber Konsequenzen der Evaluation zu entscheiden.
Auch aus der fachexternen Perspekrive bietet die Evaluation Moglichkei-
ten, Beurtellungen auf die Grundlage empirischer Informationen zu stel-
len und Entscheidungen daran auszurichten. Das Spektrum der Entschei-
dungen, an das dabei zu denken ist, reicht von der individuellen Wahl des
Studienfaches und der Hochschule iiber die hochschulinterne Vergabe van
Ressourcen bis hin zu Erwigungen iber die Beibehaltung respektive
Schlieffung von Fichern an einzelnen Hochschulen. In diesem Gefiige ist
der Datenreport als ein fach- und hochschulpolitisches Instrument zu ver-
stehen, mit dem die fachinterne Forschungskompetenz aufgebracht wird,
um die Beschreibung der Leistungen des Faches gegeniiber der Offentlich-
keit nicht ausschlieflich massenmedial aufbereiteten Hochschulrankings
zu iiberlassen. Serigse Standortvergleiche der Leistungen von Hochschu-
len und ihrer Fachbereiche — wie sie etwa das Centrum fiir Hochschulent-
wicklung (CHE) anstellt — kénnen sich auf den Datenreport als eine
»empirisch gestiitzte, materialreiche und selbstkritische Bestandsauf-
nahme* (vgl. Hornbostel 2004, S. 79) beziehen.

Die Nutzungsmoglichkeiten des Datenreports ergeben sich insbeson-
dere aus der hier sichtbar werdenden Funktion, in der fachinternen und
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fachexternen Offentlichkeit eine tran sparente, auf empirischen Fiiflen ste-
hende Diskussion iiber die Entwicklung, Beurteilung und Legitimation
des Faches zu lancieren. In diesem Kontext ist insbesondere die Definition
und substanzielle Darstellung der Felder zu nennen, auf denen die Krite-
rien der Bewertung des Faches entwickelt werden miissen. Sie sind den
Kapiteliiberschriften des ersten und des dritten Datenreports (Monito-
ring) zu entnehmen, die sich hauptsichlich auf folgende Felder bezichen:

* Swdienangebote der Erzichungswissenschalr,

* Swdierende und Absolventen erzichungswissenschaftlicher Studien-
giange,

* Personelle und strukturelle Entwicklung im Fach,

* Forschung und wissenschaftlicher Nachwuchs.

Nutzungsméglichkeiten zwischen Transparenz und geziel-
ter Verwendung

Die Spezifikation und Differenzierung von Nutzungsméglichkeiten hingt
von der Perspektive der Nutzer ab. In der Evaluationsforschung wird seit
der Auseinandersetzung zwischen Weiss und Patton um die Maglichkeiten
der Nutzung von Ergebnissen der empirischen Forschung zwischen
enlightenment use (vgl. Weiss 1990) und intended use (vgl. Patton 1990)
unterschieden. Eine intendierte Nutzung liegt vor, wenn Informationen
unmittelbar an Entscheidungstriger adressiert werden. Bei der aufklireri

schen Nutzung dagegen bleiben die konkreten Informationsbediirfnisse
einzelner Entscheidungstriger unberiicksichtigt. Vielmehr wird auf Trans-
parenz durch Verbreitung von Informationen in der Offentlichkeit ge-
setzt. Als Monitoring erffnet der Datenreport zunichst primir Optionen
einer aufklirerischen Nutzung.

Durch die Aggregation der Strukturinformationen auf der Ebene der
gesamten Disziplin Erziehungswissenschaft werden im Datenreport
Informationen konstruiert, die von der partikularen Perspektive einzelner
Entscheidungstriger aus nicht zu generieren wiren. Damit wird erstens
Arbeit an der Einheit des Faches erbracht, das mit der Beschreibung seiner
Leistungen gegeniiber der Offentlichkeit positioniert wird. Zweitens sind
aus der Aggregation der Informationen Maflstibe zu gewinnen, mit denen
sich die Erziehungswissenschaft gegeniiber ihren Nachbardisziplinen und
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den Hochschulstandorten, an denen die Erzichungswissenschaft vertreten
ist, untereinander in Vergleich gesetzt werden kéinnen. Diese Maglichkei-
ten werden in den Beitrigen des Datenreports teilweise bereits genutzr,
etwa indem Vergleiche der Studierenden- und Absolventenzahlen anderer
Ficher gezogen (vgl. Rauschenbach/Ziichner 2004) oder indem Ge-
schlechterverhiltnisse bei den verschiedenen universitiren Statusgruppen
im Vergleich zu anderen Fichern dargestellt werden (vgl. Faulstich-
Wieland 2004). Drittens kénnen unterschiedliche Strukturinformationen
des Datenreports aufeinander bezogen werden, um die Emergenz von
Strukturen des Faches im Zusammenspiel von Leistungen in der Ausbil-
dung, Nachwuchsférderung und Forschung nachzuvollziehen.

Der Datenreport eignet sich als gemeinsamer Referenzpunkr fiir die
Vielzahl individueller und institutioneller Entscheidungen, die Eingst nicht
mehr unter einheitliche Entscheidungsprimissen gestelle werden kénnen
und daher hochgradig dezentralisiert getroffen werden. Die weitgehend
unkommentierten, im deskriptiven Stil gehaltenen Beitrige der Daten-
reporte unterstiitzen eine aufklirerische Nutzung, weil sic abseits von
Ressort- oder Standortinteressen eine niichterne Bilanzierung anhand
quantifizierter Gréfien vornehmen. Der Datenreport legt die Konzentra-
tion auf die Informationsiibermittlung und kann in diesem Zuschnitt in
der Vorbereitung prakeischer Entscheidungen als Entlastung bei der Auf-
bereitung und Gewichtung der erforderlichen Informationen dienen.

Freilich gewinnt der Datenreport seine fachpolitische Bedeutung erst,
wenn er als Referenzpunke fir die Information konkreter Entscheidungen
genutzt wird. Auch wenn er nicht auf spezifische Nutzungsintentionen
hin ausgerichtet ist, bictet er doch vielfiltige Ankniipfungspunkte fiir stra-
tegische Uberlegungen. Beispielhaft seien hier zwei Optionen einer geziel-
ten Nutzung skizziert;

Der Datenreport bietet vielfiltige Informationen fiir die Planung von
Studienangeboten und Studienfachentscheidungen. So wird etwa in einem
Beitrag von Rauschenbach/Ziichner (2004, S.47) eine Entwicklung der
Erhaltsquote in den erzichungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengin-
gen aufgezeigt, die einerseits eine giinstige Relation zwischen Studien-
anfingern und Absolventen im Vergleich zu anderen Massenfichern auf-
weist; die aber auch weite Spielriume fiir Verbesserungen aufzeigr, die
insbesondere fiir die aktuelle Frage der Ausgestaltung konsekutiver
Studienginge von Bedeutung sein diirfren. Da die Beschreibungen auch
die Chancen von Absolventinnen und Absolventen auf dem Arbeitsmarlkt
beriicksichtigen, kénnen sich sowohl die Planungen von Studienangebo-
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ten als auch individuelle Studienfachwahlen am Datenreport orientieren.
Eine zweite Nutzungsoption liegt in der Profilierung und Differenzierung
des Fachs an den einzelnen Hochschulstandorten. Diesbeziiglich kénnen
dem Datenreport Informationen iiber neue Studienginge und Studien-
inhalte entnommen werden, die bis auf die Ebene einzelner Hochschulen
aufgeldst sind (vgl. Horn u.a. 2004). Ferner machen Informationen iiber
Drittmitteleinnahmen, Forschungsakovititen und Nachwuchsférderung
{vgl. Kraul u.a. 2004} die Themengebiete deutlich, auf denen erzichungs-
wissenschaftliche Forschung expandieren kann. Dartiber hinaus sind den
Zahlen iiber die Entwicklung des wissenschaftlichen Nachwuchses Impul-
se fiir die fachbereichs- und disziplininterne Personalentwicklung zu ent-
nehmen. In diesem Zusammenhang ist insbesondere auf die Verzégerung
der personellen Entwicklung des Faches in Relation zu seiner Expansion
ZU VEerwelser.

Der Rickgriff auf den Datenreport und die auf ihn rekurrierenden
Mutzungsstrategien werden letztlich von den Rationalititen der dezentral
agierenden Einheiten abhiangen. Insofern erfolgt durch den Datenreport
keine zentrale Koordination, was sowohl angesichts der Heterogenitit als
auch angesichts der Grofle des Faches sicherlich ein verfehlter Anspruch
wire, Gleichwohl schafft der Datenreport fiir das Fach an den verschiede-
nen Hochschulstandorten eine vereinheitliche Informationslage fiir struk-
turelle Entscheidungen. Das Tempo der Verarbeitung von Informationen
aus dem Datenreport wird sich in dem MaBle erhdhen lassen, in dem es
gelingt, faire Bedingungen des Vergleichs einzelner Hochschulstandorte
herzustellen. Letzteres ist eine Voraussetzung dafiir, Mechanismen der
Steuerung, die auf der Riickmeldung von Ergebnissen wissenschaftlicher
Titigkeit in Forschung und Lehre beruhen, in der sehr untibersichtlichen
institutionellen Struktur der Erzichungswissenschaft zu installieren. Der
Datenreport stellt einen wichtigen Schrict in diese Richtung dar. Als empi-
rische Selbstbeschreibung der Struktur des Faches ist er gleichzeitig ein
wichtiges Entwicklungsprojekt im Fach, wenn er weiterhin als Referenz-
griifle fiir die Information von Entscheidungen konsolidiert werden soll.

Datengrundlagen des Datenreports

Die Nutzbarkeit von Informationen in Entschf:idungspruz.r:sscn hﬁngt
von der Qualitit der Informationen ab. Um Zwecken der Planung dienen
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zu konnen, aber auch um Legitimations- und Begriindungserfordernissen
zu geniigen, ist eine hohe wissenschaftliche Giite der Informationen
erwiinsche.

Die Autoren der Beitriige des Datenreports greifen auf verschiedene
Datenquellen zuriick, die durchgiingig als sclide gelten kénnen. Das
Monitoring der Strukturentwicklung basiert hauptsichlich auf amtlichen
Statistiken. Daten des Statistischen Bundesamtes und der Bundesanstalt
fiir Arbeit werden teilweise Sekundirauswertungen unterzogen und teil-
weise unter fachspezifischen Aspekten neu zusammengestellt. Dariiber
hinaus beziehen sich die Beitrige des Datenreports u.a. auf Statistiken der
Hochschulrektorenkonferenz, des Sekretariats der Kultusministerkonfe-
renzen sowie auf wissenschaftliche Literatur- und Forschungsdatenban-
ken. Die Informartionen aus diesen Datenquellen sind nicht fiir die Zwecke
der Berichterstattung {iber die Entwicklung einer wissenschaftlichen
Disziplin erhoben worden. Entsprechend weisen sie Grenzen auf (vgl.
Rauschenbach u.a. 2000}, die allerdings nicht grundsitzlich die Giite der
Informationsgrundlagen des Datenreports betreffen. Einschrinkungen
bestehen etwa hinsichtlich der Schwierigkeiten kategorialer Zuordnungen
von Studienrichtungen und uneinheitlicher Berichtszeitriume. Dies ist
teilweise auf unterschiedliche Praxen der Datenerhebung in den Statisti-
schen Landesimtern zuriickzufithren, von denen das Statistische Bundes-
amt wiederum seine Daten bezicht.

Der Datenreport wird in dem Bewusstsein entsprechender Unzuling-
lichkeiten seiner Datenbasis erstelle. Doch er bietet die Gelegenheit, die
Verfiigung Giber vorhandene Daten zur Erzichungswissenschaft — die gera-
de im Falle der Statistischen Amter interessante Strukturvergleiche bieten,
weil sie nicht mit einem auf das Fach verengten Fokus erhoben wurden —
herzustellen und in weiteren Schritten mit differenzierenden, den Belan-
gen einer empirischen Selbstreprisentation des Faches geniigenden Infor-
mationsgrundlagen zu verkoppeln. In einigen der Beitrige — vornehmlich
aus den erginzenden Analysen — sind entsprechende oniginire Daten
durch eigene Recherchen oder Erhebungen gewonnen worden. Zu nennen
sind hier etwa die Beitrige von Rauschenbach u.a. (2002), die aus einer
eigenen Studie iiber den Verbleib von Diplompidagogen berichten, und
von Merkens /Dreyer (2002), die eine Aufstellung der Professuren im
Fach Erzichungswissenschaft und ihrer Denominationen vorlegen.
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Themenstruktur des Datenreports

Das Spektrum der Befunde des Datenreports ist sehr vielfiltig. Um den
Lesern einen kursorischen Uberblick zu eréffnen, der einen gezielten Zu-
griff auf den Datenreport erdffnet, werden hier abschliefend Zuordnungen
der einzelnen Beitrige zu den unter 2. genannten Feldern vorgenommen.

Studienangebote der Erziehungswissenschaft

Im Strukturmonitoring des Datenreports (2000; 2004) werden Studien-
angebote an einzelnen Standorten und die Entwicklung der Studienange-
bote unter der Umstellung auf konsekutive Studienginge aufgestellr.
Besondere Beriicksichtigung findet die Relation von Hauptfach- und
Lehramesstudiengingen. Die erginzenden Analysen enthalten Beitrige
zur Lehrerbildung, die deren Situation im Spiegel der amtlichen Statistik
(vgl. Weishaupt 20022) und deren Reform durch einen Lindervergleich
aufzeigen.

Absolventinnen und Absolventen erzichungswissenschaftlicher
Studienginge

Studicrende und Absolventen der Erziehungswissenschaft sind Themen-
bereiche, mit denen sich der Datenreport sehr intensiv befasst. In insge-
samt fint Beitrigen der beiden Binde des Monitoring wird die Entwick-
lung — und das heifit hier insbesondere das Wachstum — des Faches iiber
dic Zahlen der Studienanfingerinnen, Studienanfinger, der Absolventin-
nen, Absolventen und der Uberginge in Arbeit belegt. Die erginzenden
Analysen bieten Zusatzinformationen iiber die soziale Lage von Studie-
renden der Erzichungswissenschaft, die aufschlussreiche Vergleiche zu
den Studierenden anderer Ficher zulassen (vgl. Schmidt / Schuchart 2002).

Personelle und strukturelle Entwicklung im Fach

In diesem Themenbereich steht hauptsichlich die organisatorische Repri-
sentanz des Faches an den Universititen im Mittelpunkt der Darstellun-
gen. Im Monitoring gehioren dazu Darstellungen der Stellenstruktur, des
Geschlechterverhiltnisses und der Nachwuchsforderung, Zusitzliche
Informationen werden iiber lokale Profile des Faches an den Hochschulen
vor dem Hintergrund unterschiedlicher Hochschultypen (vgl. Merkens
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u.a. 2002) und iiber den Einsatz von Evaluationsverfahren (vgl. Bollert
2004) bereitgestellt. In den erginzenden Analysen nimmt ein Beitrag von
Heise (2002) die Diskussion um die Entgrenzung des Pidagogischen zum
Anlass fiir eine Reanalyse empirischer Daten.

Forschung und wissenschaftlicher Nachwuchs

Forschung ist ein Themenbereich, zu dem in den amtlichen Statistiken, die
dem Datenreport hauptsichlich zu Grunde liegen, kaum Daten vorliegen.
Entsprechend fillt seine Darstellung im Monitoring weniger umfangreich
als die anderer Bereiche aus. Gleichwohl liegen relevanten Informationen
iiber Forschungsaktivititen in Verbindung mit der Nachwuchsforderung
vor. In den erginzenden Analysen schildert Weishaupt (vgl. 2002b) die
Entwicklung der institutionellen Struktur erziehungswissenschaftlicher
Forschung seit der Bildungsreform der 1960 er Jahre.

Gesonderte Erwihnung verdienen hier auch die Beitrige iiber die
Entwicklung der Erziehungswissenschafr in Osterreich (Thonhauser
2004) und der Schweiz (Hascher 2004).
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Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
Der Vorstand 11. Dezember 2004

Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im
Bachelor-Master-System

L. Leitende Gesichtspunkte und Erliuterungen
1. Gesamtkonzept

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft (DGfE) legt hier-
mit ein Gesamtkonzept fiir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System
vor. Dieses besteht fiir alle Lehramtsstudienginge aus einem dreijihrigen
Bachelor-Studium und einem zweijihrigen Master-Studium. Die DGIE
geht von einem einheitlichen Strukturmodell fiir alle Lehramtsstudien-
ginge aus, in dessen Rahmen schulstufen- und schulformspezifische
Modifikationen vorgenommen werden kénnen (z. B. Grundschule, Son-
derschule, berufsbildende Schulen). Die Differenzierung nach Schulstu-
fen- und Schulformen setzt erst im Masterstudium ein.

Kernelemente dieses Strukturmodells bilden zwei Ficher und ihre
Didaktiken sowie eine berufswissenschaftlich fundierte Qualifizierung,
Erziehungswissenschaft! sowie Pidagogische Psychologie und Soziologie
(ggf. auch Philosophie und Politikwissenschaft) sind die berufswissen-
schaftlichen Bezugsdisziplinen. Im berufsorientierenden Teil des Bache-
lor-Studiums werden allgemeine und fachliche Berufskempetenzen ver-
mittelt, im Master-Studium werden professionsspezifische Kompetenzen
fir den Lehrberuf ausgebaut und vertieft.

Das Modell folgt dem Prinzip eines konsekutiven Kompetenzaufbaus.
Der Qualifikationsprozess fiir den Iehrheruf erstreckt sich iiber das
gesamte Studium; Berufsmotivation und Professionalitit werden von Stu-
dienbeginn an entwickelt. Durch das Studium der Berufswissenschaft und
zweier Ficher, wobei eines der Facher ,Grundsch ulpidagogik” sein kann,
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wird die Polyvalenz des Bachelor-Studiengangs gesichert, in dem noch
keine Festlegung auf pidagogische Berufsfelder stactfinder. Allgemein-
didakrisches Wissen und Vermittlungskompetenz erfiillen die beruflichen
Anforderungen in unterschiedlichen Titigkeitsfeldern. Das Bachelor-Stu-
dium bereitet auf Master-Studienginge im Bereich der Fachwissenschaften
wie der Lehrerbildung vor. Im Falle einer notengesteuerten Zulassung
zum lehrerbildenden Master-Studium muss eine Mindestnote sowohl in
der Berufswissenschafr als auch in den beiden Fichern erreicht werden.
Fine qualifizierte wissenschaftliche Lehrerbildung fiir alle Schulstufen
und -formen erfordert ein fiinfjihriges Studium, in dem insgesamt 300
Leistungspunkte zu erwerben sind. Es umfasst ausschhieBlich die universi-
tire Qualifikationsphase. Der erfolgreiche Abschluss des Master-Studi-
ums berechtigt zum Eineritt in den Vorbereitungsdienst fiir das Lehramt.

2. Kerncurriculum Erzichungswissenschaft

Grundlage des Strukturmodells fiir die Lehrerbildung im BA/MA-System
ist das Kerncurriculum Erzichungswissenschaft. Erziehungswissenschaft-
liche Haupt- und Nebenfachstudienginge sowie Lehramisstudienginge
verdeutlichen durch einen gemeinsamen inhaltlichen Kern ihre Identitit
als pidagogische Studienginge. Gemeinsame erzichungswissenschaftliche
Studienanteile sichern Kooperation und Kommunikation der in piadagogi-
schen Handlungsfeldern beruflich Titigen. Das Kerncurriculum Erzie-
hungswissenschaft ist Bestandteil des Bachelor-Studiums und des Master-
Studiums.

3. Kompetenzorientierung

Ziel der gestuften Lehrerbildung im BA/MA-System ist der Erwerb
grundlegenden pidagogischen Wissens und professionsspezifischer Kom-
petenzen, Diese umfassen wissenschaftlich-theoretisches, empirisches
und handlungsleitendes Wissen fiir den Lehrberuf. Die im Teil IT skizzier-
ten Studieneinheiten 1 bis 3 des BA-Studiums und des MA-Studiums be-
zichen — iiber die in der jeweiligen Aufgabenbeschreibung benannten
Kompetenzen — die theoretischen und kognitiven Grundlagen der berufs-
wissenschaftlichen Disziplinen auf das Berulsfeld institutionalisierten
Lehrens und Lernens. Zum erfolgreichen Erwerb der Lehrerkompetenzen
sind Erzichungswissenschaft, Pidagogische Psychologie, Soziologie und
Fachdidaktiken miteinander zu verkniipfen.
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In den nachstehenden Ubersichten 3 und 4 werden diejenigen Bereiche
des Wissens genannt, die im Curriculum fiir die Lehramtsstudienginge
enthalten sein miissen; thr Umfang wird nicht spezifiziert. Im Studium
soll das erforderliche Wissen vermittelt werden, welches die Studierenden
in die Lage versetzt, Kompetenzen aufzubauen. Es werden die Themen des
theoretischen Wissens aufgefiihrt, zu denen die Studierenden Kompeten-
zen erwerben sollen.

4. Bachelor-Studium

Das Bachelor-Studium fiir Lehrer ist zugleich ein polyvalenter Studien-
gang. In thm nehmen die beiden kiinftigen Unterrichtsficher grofien
Raum ein. Das Studium soll den Studierenden Zuginge auch zu niche-
schulischen Berufsfeldern eréffnen. Mit den drei Studieneinheiten des
Kerncurriculums werden erzichungswissenschaftliche Grundlagen unter
Einbezichung der Allgemeinen Didaktik vermittelt. Die Studieneinheiten
beziehen sich nicht nur auf das Berufsfeld Schule, sondern auch auf ande-
re pidagogische Berufsfelder. Deshalb sind zwei Praktika vorgesehen: Das
erzichungswissenschaftlich begleitere Praktikum wird als Schulpraktikum
durchgefiihrt; es soll eine erfahrungsbezogene und reflektierte Entschei-
dung iiber die Wahl des Lehrberufs herbeifiihren. Das zweite Prakokum ist
dem Studienelement Berufsorientierung zugeordnet. Die BA-Arbeit kann
im berufswissenschaftlichen Bereich geschrieben werden.

Im Studienelement Berufsorientierung werden allgemeine pidagogi-
sche Qualifikationen und andere berufsqualifizierende Kompetenzen
erworben. Es orientiert Giber unterschiedliche Berufsfelder. Die Betei-
ligung der Ficher an der Ausgestaltung dieses Elements ist unerlisslich.
Soweit die Erziehungswissenschaft beteiligt ist, beschrinkt sie sich nicht
auf schulbezogene Angebote. Dieses Studienelement zielt auf den Erwerb
von Kompetenzen, die sowohl im weiteren Studium als auch in der
Berufspraxis vorausgesetzt werden, vor allem, Analyse-, Vermittlungs-
und Kommunikationskompetenzen,

5. Master-Studium

Im Master-Studium werden die Inhalte des Bachelor-Studiums erweitert
und vertieft. Dabei erhalten Berufswissenschaft einschliefilich der Fach-
didaktiken besonderes Gewicht. Im Master-Studium sind zwei Unter-
richtspraktika obligatorisch, fur die die Fachdidaktiken verantwortlich
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sind. Die MA-Arbeit soll im berufswissenschaftlichen Bereich geschrieben
Wl:rden,

Das erziehungswissenschaftliche Studium zielt auf einen professions-
spezifischen Kompetenzerwerb., Hierbei wird der Erwerb wissenschaft-
lichen Wissens verbunden mit der Einiibung und Reflexion von Formen
prakeischen Kénnens. Die Entwicklung eines forschenden und reflexiven
Habitus schliefit die Auseinandersetzung mit berufsethischen Standards
ein.

IL. Strukturmodelle

Ubersicht 2: Zweijibriger Master-Studiengang (120 LP)

| Ubersicht 1: Dreijibriger Bachelor-Studiengang (180 LP)

Schulbezogene |  Fachdidaktiken Berufswissenschaft Master-
Fortsetzung Arbeit
Ficherstudium
(1.Fach+2.Fach) | {L.Fach+2Fach) | Schulstufenbezogene berufsqua-
(e 15 L) 18Lr lifizierende Schwerpunktsetzung
(= 12 SW'S) und Kompetenzemwicklung:
plus
ie 1 fach-didakt- Erziehungswissenschafy
sches Pidagogische Psychalagie
Prakrikum Seriologie
(7-8 LP)
o LP 15LP 2Lr 15LP
{= 20 5WS) (= 10 5WS) (= 2% SWS)
JOLP J3LF 42 LP 15LPp

Ubersih 3: Kerncurriculun: Erzichungswissenschaft im Bochelor-Studiengang

Studiencinheit 1: Grundlagen von Erzichung und Bildung

Asnfpaben:

Unterscheidung zwischen lebensweltlichen padagogischen Vorstellungen und erzichungs-
wissenschaftlichen Denkweisen; Befshigung, pidagogische Probleme begrifflich einzu-
grenzen, in ihrem geschichtlichen Kontext zu verstehen und theorerische Ansize zu dif-
ferenzieren sowie ersten Einblick in ihre spezifischen Methoden zu pewinnen.

1. Fach? 2. Fach Berufswissenschaft Bachelor-
Arbeit
Berufs- - Erzichungs-
orientierung wissenschaft
- Pidagogische
Psychologie
- Soziologie
64 LP o4 LI 12LP 18 LP TLP
(= 435WS) | (=43 5WS) (= 8 SWS) (= 12 SWS)
incl. plus
Industrie- oder | Schulprakeikum
Dienstleistungs- | mit Begleit-
praktikum veranstaltungen
151LP
(= 10 SWS)
64 LT &4 LP 1z1p 3BLP FLP
Abkirzungen:
BA Bachelor LP Leistungspunkte
MA Master SWs Semesterwochenstunden
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11 Grundbegriffe der Erzichungswissenschaft und ihrer Teildisziplinen (insbeson-
dere Erzichung, Sozialisation, Lehren und Lernen, Unterricht, Bildung,
Ausbildung, Generation und Lebenslauf)

1.2 Erzichungswissenschaftlich besonders relevante methodische Ansitze (2.B.
pidagogisches Fallverstehen, Hermeneutik, Phinomenologie, Diagnostik,
Evaluation, Bildungsstatisrik)
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Studiencinheit 2: Gesellschafliche, politische und rechtliche Rahmenbedingungen von
Bildung, Aushildung und Erzichung

Awfpaben:

Ewnfithrung in empirische und sozialhistorische Bedingungen pidagogischen Handelns und
erzichungswissenschaftlicher Fragestellungen in nationaler und internationaler Perspekrive;
Befihigung zur kntischen Avseimandersetzung mit erzchungswissenschafilicher For-
schung und pidagogischen Aufgabenstellungen im Hinblick auf ihre historschen, kulwrel-
len, politischen und rechilichen Rahmenbedingungen; Befihigung zur Beurteilung und
Entwicklung von Handlungs konzepren,

Ubersicht 4: Kerncurriculum Frzielwngswissenschaft im Master-Studiengang

Studiencinheit 1: Theorie und Praxis des Lehrens und Lernens

Aufgaben:

Erweirerung und Vertiefung der in Studieneinheit 1 des BA-Studiums erworbenen
Kennenisse und Fihigkeiten

11 Geschichte und Theorien der Erzichung, Bildung und Sozialisation

1.2 Aufgaben und Handlungswissen im Lehrberuf

21 Theorien, Funktionen und geschichiliche Aspekte won Bildungs- und
Frzichungseinrichtungen

2.2 Bildungspolitik, Bildungsrecht und Bildungsorganisation sowie Systeme der sozia-
len Sicherung unter Einschluss international vergleichender Fragestellungen

Studiencinheit 2: Grundlagen professionsorientierter Forschungsmethoden
Aufaben:

Einfihrung in erzichungswissenschaftliche Forschungsmethoden; Befihigung zur
Unterscheidung und Anwendung von Forschungsverfahren

2.3 Differenz und Gleichheit, kulturelle und soziale Heterogenitit

21 Quaﬁutiw und qm.ntitqq:ivc Methoden

22 Exemplarische Erprobung im Rahmen forschenden Lernens

Studieneinheit 3: Titigheitsfeld Schule

Asfpeben:

Einfithrung in schul-, sorialisationstheoretische und didiktische Konzeptionen, von Schule
und Unterricht, Anleitung zu theoretisch geleiteter methodischer Beabachtung und Ana-
lyse der Schulwirklichkeir, Reflexion der im Praktikum gesammelen Erfahrungen und
Verkniipfung dieser mit dem erworbenen theoretischen Wissen.

Studiencinheit 3: Professionsspezifische Verticfung

Asfpaben:

Berufsbezogener Kompetenzerwerb insbesondere in den Feldern Entwicklung und
Lernen; Unterrichten und Erzichen; Umgang mit Heterogenitar; Schulenewicklung,

i Einfiuhrung in die Schulpidagogik: Schultheorie, Sozialisationstheorie, Curricu-
lumtheorie - Unterrichten und Erzichen als Kerntitigkeiten im Lehrberul

31 Kognitive, motreationale, emotionale und soziale Bedingungen des Lernens,
selhergestenertes Lernen

3.2 Pidagogische Diagnostik und Beratung; Lernentwicklung und -férderung

33 Planung, Organisation und Auswertung von Unterriche

3.2 Vorbereitung, Begleitung und Auswertung eines Schulpraktikums, das gleichzeitig
als Crientierungshilfe bei der weiteren Studienwahl dient.

34 Funktionen und Formen schulischer Leistungsbeurteilung

32

is Gleichheit und Differenz: Alter, Geschlechr, kultureller und sozizler
Hintergrund, Leistungsiihigkeit, Integration von Kindern und Jugendlichen mir
Behinderungen

3.6 Schulprogrammarbeit, Unrerrichtsmanagement, Evaluation

37 Erforschung der Entwicklung und Gestalang der Schule; Teamentwicklung,
Konfliktltsungssirategien; Analyse von schulischen und auBerschulischen

Kooperations- und Kommunikationsstrukturen
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DGFE-VORSTAND

Anmerkungen
1 Erzichungswissenschaft wird hier und im Folgenden als Oberbegriff fir alle

pidagogischen Teildisziplinen verstanden,
2 Fines der Ficher kann Grundschulpidagogik sein,
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Vorschlag fiir Empfehlungen der Sektion
Erwachsenenbildung der Deutschen Gesellschaft
fir Erziehungswissenschaft fiir ein Basiscurricu-
lum EB/WB im Rahmen eines erzichungs- und
bildungswissenswissenschaftlichen Studiums mit
dem Abschluss BA /MA

Im Rahmen einer erzichungs- und bildungswissenschaftlichen BA /MA-
Strukeur ist es sinnvoll, einen Schwerpunkt Erwachsenenbildung zu
sichern und auszubauen. Bildung iiber die Lebenszeit bedarf einer erwei-
terten, wissenschafelich fundierten Professionaliit im Titigkeitsfeld, wel-
che die Qualitir der Lernmaéglichkeiten sicherr.

Erwachsenenbildung &ffnet die Perspektive umfassender, lebensbeglei-
tender Bildung, Deshalb ist Erwachsenenbildung ein unverzichtbarer
Schwerpunkt im Rahmen eines erziehungs- und bildungswissenschaft-
lichen Hauptfachstudiums. Lernen wihrend des gesameen Lebenslaufes zu
unterstiitzen ist ein wachsendes Titigkeitsfeld von Personen, die nicht
Lehrer im herkémmlichen Sinne sind: Lernvermitteln ist Titigkeit in Kin-
dergirten, Vorschuleinrichtungen, in ErwachsenenhildungseinrichtUngcn
von Volkshochschulen, iiber private Bildungseinrichtungen, berufliche
Weiterbildungseinrichtungen Personalentwicklungsabteilungen bis zur
Seniorenarbeit. Diese verschiedenen Titigkeiten brauchen zur Sicherung
und Weiterentwicklung ein zusammenfassendes wissenschaftliches Funda-
ment, das universitire Traditionen und Perspektiven aufnimmt.

Die Ausgangslage der erziehungswissenschaftlichen Fachbereiche an
den deutschen Universititen ist gegenwirtig sehr unterschiedlich. Gerade
die Erwachsenenbildung ist eingebunden in institutionelle und personelle
Kontexte, welche die Ausgangslage fiir entsprechende Planungen und Ent-
wicklungen sehr differenziert darstellen. Es ist deshalb nicht méglich, ein
einheitliches Konzepr fir alle Studienméglichkeiten zu regeln. Nichts-
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destoweniger sollte das Spektrum der Angebote iiberschaubar und ver-
gleichbar bleiben, d. h.: es sollten nicht beliebige Segmente aus dem Spek-
trum der Erwachsenenbildungswissenschaft angeboten werden. Vielmehr
ergeben sich, wenn die Perspektve des Fachs erhalten bleiben soll,
Schwerpunkte und Mindestanforderungen. Das bedeutet auch, dass auf
die Bereitstellung einer angemessenen personellen Ausstattung geachtet
werden muss,

Es sind verschiedene Varianten von Studienangeboten méglich:

* Beteiligung an einem grundstindigen Bachelor-Studium der Erzie-
hungs- und Bildungswissenschaft

* Angebot eines Masterstudiums im konsckutiven Modell

* Angebot eines weiterbildenden Masterstudiengangs.

Ausgehend von der kapazitiren Ausstattung der Erwachsenenbildung in

den deutschen Hochschulen diirfte es kaum méglich sein, alle Varianten an

ciner einzelnen Hochschule gleichzeitig anzubieten. Es wird darauf

ankommen, fiir die weitere Perspektive des Fachs, den Weg zu Promotio-

nen mit Themen aus der Erwachsenenbildung offen zu halten und ent-

sprechende Kapazititen fir die Betreuung zu sichern.

Die bundesweite Entwicklung der BA /MA-Studien geht dahin, dass
eine Grundstrukeur von 180:120:180 (BA/MA /Promotion) Credit
Points festgelegt ist. Die BA/MA-Studien folgen durchgingig Modul-
strukturen. Die Module umfassen jeweils 12 bis 15 Credit Points.

Besonders fiir die BA-Stufe gilt, das Berufsfeldbeziige ausgewiesen
werden miissen. Fiir einen Schwerpunkt Erwachsenenbildung sollten zwei
oder drei Module angeboten werden. An den meisten Standorten sind sol-
che Module noch in der Entwicklung, es gibt aber bereits ausformulierte
Beispiele, an denen sich die folgenden Vorschlige ebenso orientieren,
ebenso wie den bisher giiltigen inhaltlichen Richtlinien der Rahmenord-
nung fiir den Diplomstudiengang Erzichungswissenschaft.

1. Erwachsenenbildung/Weiterbildung als
Studienschwerpunkt in einem BA fiir Erziehungs- und
Bildungswissenschaft (BA in Educational Science)

(ca. 60 von 180 Punkten)

Ziel dieses Vorschlags fiir einen Studienschwerpunkt Erwachsenenbildung
innerhalb eines BA fiir Bildungs- oder Erzichungswissenschaft ist es, eine

Jo

BasiscurricuLum EB/WE

inhaltliche Grundstrukrur zu empfehlen, die den Universititen / Fakul-
titen/Insututen entsprechend der personellen Gegebenheiten eigene
Profilbildungen zulassen. Die hier fiir die Erwachsenenbildung vorge-
schlagenen Module sind jeweils entsprechend den lokalen Voraussetzun-
gen mit Angeboten /Schwerpunkten der Allgemeinen Erziehungswissen-
schaft und weiteren Nebenfichern zu erginzen.

Modul A: Theoretische und historische Einordnung der
EB /WB; Forschungsheziige !

Cualifizierungsziele: Kenninis der theoretischen, histarischen und
gesellschaftlichen / bidungspolitisehen Grundlagen und Rahmenbedingungen der
Em':lchscnenbi]dungj\I-’ci::rh:'idung. Gnmqjh];r_n der .:_'rwqchmneHbildunggwiﬁgngg]mh_
lichen Farschung und ihrer Methoden,

sws'| LP | wLs

I. Thearickonzepte, Grundbegriffe und Ansite 2 2-4 | 60-120
2. Anforderungen und gesellschafilicher Kontext 2 2-4 | 60-120
3. Geschichte der Erwacksenenbildung 2 2-4 | 60-120
4. Forschungsthemen und -methoden 2 2-4 | 60-120
SUMME B 12 3ol
Modul B: Handlungskompetenzen in der EB/WE SWs | LP | WES

Qualifeziernngszicle: Grundlegende wissenschaftliche Befunde zum Lernen Erwachsener
und Grundlagen der Didaktik der Erwachsenenbildung / Weiterbildung kennen;
Strategien professionellen Handelns sowie administrative und rechtliche Regeln und
Bedingungen kennen und beurteilen kéinnen,

1. Lehren und Lernen, Didaktik und Methodik in der Erwach- 2 2-4 | 60120
senenbildung

2, Planung, Organisation und Finanzierung 2 24 | 60-120
A, Beramung, Informarionssysterne und Supporn 2 24 | 60-120
4. Management und Qualititssysteme 2 2-4 | 60-120
SUMME & 12 36l

Das heiflt, die Erwachsenenbildung / Weiterbildung wiirde bis zu 36
Punkee innerhalb eines BA-Studienganges vergeben, ohne die BA-Arbeit.
Je nach dem, wie hoch deren Punkte angesetzt werden, kiinnte die Er-
wachsenenbildung also nach dem Arbeitsaufwand {(Workload) und den
Punkten etwa ein Drittel eines Bachelors bestreiten. Dabei kommt es an
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den einzelnen Universititen darauf an, ob der Bachelor mit als Ein- oder
Zweifachstudium angeboten wird und wie hoch die allgemeinbildenden
Anteile veranschlagt werden. Es erscheint als eine sinnvolle Maglichkeir,
im Rahmen eines Zweifachstudiums die Lernbereiche [.Unterrichtsfi-
cher®) mit einzubezichen.

Modul C: Aufgabengebiete der KB/ WE i l_sw:s] L | WLS

BasiscurricuLum EBAWE

Die Ausgestaltung des MA-Studiengangs in Educational Science soll iiber
das Pflichtmodul die Gemeinsamkeiten des Fachs festlegen. Die optiona-
len Module sollten den Maglichkeiten der jeweiligen Hochschule entspre-
chend angeboten werden und einer Profilbildung dienen.

Quealifizierungssiele: Kenntnis der verschiedenen Aufgabengebiere / Bereiche und
Institetionen der Erwachsenenbildung. Biographische Einfliisse und
Sozialisationserfahrungen von Adressaten und Zielgruppen in Bezug auf ihre Relevanz fiir
Teilnahmeverhalten und Lehnverhalien einschitzen kinnen.

Modul Az Theorie und Forschung in der
Erwachsenenbildung /Weiterbildung SWS| LP | WLS

Cualifizierungseiele: Vermittlung verticlter Kenntnisse theoretischer Grundlagen und
Perspektiven der Erwachsenenbildung in historischer Perspekiive; Kenntnis wichriger
Forschungsfragen und des Forschungsstandes der Erwachsenenbildung

1. Berufliche / Berriebliche Weiterbildung 2 2-4 | 60-120
2. Allgemeine, politische und kulturelle Erwachsenenbildung 2 2-4 | 60-120
3, Biographie, Sozialisation und Lemen 2 2-4 | 60-120
4. Institutionen und Medien in der Ereacheenenbaldung 2 2-4 | AO-120
SUMME 8 12 360

2. Erwachsenenbildung /Weiterbildung als
Studienschwerpunkt in einem konsekutiven MA fiir
Erziehungs- und Bildungswissenschaft (MA of
Educational Science) (ca. 40 von 120 Punkten)

Bei einem Master of Educational Science wird davon ausgegangen, dass er
wissenschaftliche und forschungsmethodische Kenntnisse vertieft, da er
auch auf eine akademische Karriere vorbereiten soll. Modul A ist das
Pflichtmodul und formuliert damit die inhaltlichen Mindestan-
forderungen an einen konsckutiven MA in Bildungswissenschaft/
Erziehungswissenschaft. Die Module B, C, D und E sind mogliche Wahl-
pflichtmodule, die je nach personeller Ausstatrung / Schwerpunkten ange-
boten werden kénnen. 24 Punkte werden iiber Veranstaltungen erworben.
Die verbleibenden 16 Punkte sollten sich auf ein Praktikum
{6 Punkre = 180 Stunden) und die Master-Thesis {10 Punkte) verteilen.
Dhe Anfertisung der Master-Thesis innerhalb der Erwachsenenbildung
wird als Bedingung angesehen, um einen Schwerpunkt Erwachsenenbil-
dung im Diploma Supplement ausweisen zu kénnen.
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Theoretische Grundlagen und Perspekiiven der 2 2-4 | 6O-120
Erwachsenenbildung

Historische Entwicklung der Erwachsenenbildung und Stand 2 2-4 | 60-120
ihrer Historiographie

Forschungsstand und Forschungsperspelitiven dee Z 2-4 | 60-120
Ervachsenenbildung

Forschungsseminare 2 2-4 | 60-120
SUMME 8 12 360
Modul B: Forschungsmethoden SWs | LP | WIS

Cualifiziersengsziele: Vermittlung vertiefter Kenntnisse forschungsmethodischer Ansitze.
Standardisierte und generative Forschungsmethoden und Forschungsgebiete

Standardisierte Forschungsmethoden (statistische Verfahren) 2 24 | 60-120

Generierende Forschungsmethoden (reaktive und niche-reaktive 2 2-4 | 60-120
Verfahren)

Adressaten- und Teilnehmerforschung; Biographicforschung; 2 2-4 | 60-120
Lehr-Lernforschung;

Institutionen- und Organisationslorschung; 2 2-4 | 60-120
Professionsforschung

SUMME b 12 360
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Modul C: Handlungskompetenzen in der
Erwachsenenbildung / Weiterbildung I SWS | LP | WL

BasscurricuLuM EB/WEH

Modul E: Internationale Erwachsenenbildung / Weiterbildung | SWS | LP | WL

Qualifizierngszicle: Im Mirtelpunkt stehr die Vermitdung von Handlungskompetenzen an
in der Erwachsenenbildung Tatige:Qualititsmanagement, Personalmanagernent, Marketing,
Finanzen / Controlling usw. 2. Geht es um Fragen didakrischen Handelns im weiteren Sinn,
alse Organisation, Planung, Durchfithrung, makro- und mikrodidakrische Kenntnisse.

Chealifizierungszieler Kenntnis unterschiedlicher Weiterbildungssysteme und ihre
Abhingigheit von politischen, konamischen, kulturellen und histonischen Bedingungen;
Imer- und supranationale Organisationen ; Bedingungen der Erwachsenenbildung in der
Eurepiischen Union

Grundlagen international-vergleichenden Erwachsenenbildung i -4 | #0-90

Aspekre des lebenshingen Lernens in internationaler Perspektive 2 2.4 | 6B0-90

Einfishrung in das Bildungsmanagement 2 2-4 | 60-120
Aspekre des Bildungsmanagements: Personalentwicklung 2 2-4 | 60-120
Cualititssicherung; Bedarfserhebung / Programmplanung / 2 2-4 | 60-120

Evaluation; Finanzen / Contralling; Marketing

Lehr- und Lernarrangements: lerntheoretische Voraussetzungen, 2 2-4 | 60-120
didakuische und methodische Aspekre; Planung, Durchfithrung
und Organisation von Lernsertings

Internationale Erwachsenenbildung 1) Linderkunde 2 2-4 | 6090
Internationale Erwachsenenbildung [1: Bedingungen und 2 24 | 60-90
Ausprigungen der Erwachsenenbildung in der EU

SUMME ] 12 270

SUMME £ 12 a0

Maodul D: Handlungshompetenzen in der
Erwachsenenbildung / Weiterhildung I1 _ . SWsi| 1P | WL

Cualifizierungiziele; Aufzeigen von Verzahnungen von Erwachsenenbildung / Weiterbil-
dung mit Entwicklungen der Schul- und Hochschulllandschaft hinsichilich Bildungspla-
nung, Cualititssicherung, Internationalisierung. Reflexion des Theorie-Praxisverhilenis-
ses am Gegenstand des Berufsfeldes und Verbesserung der padagogischen Eignung/
Leirungskompetenz, und didaktisch / methodisch / medialer Komperenz,

3. Erwachsenenbildung /Weiterbildung als
Studienschwerpunkt in einem weiterbildenden
Masterstudiengang (ca. 40 von bis zu 120 Punkten)

Dieser Vorschlag geht davon aus, dass die Studierenden eines solchen
Studiengangs als Praktiker in der Erwachsenenbildung/Weiterbildung
besonderes Interesse an der theoretischen Begriindung ihrer Praxis haben
und damit die Verkniipfung zwischen Theorie und Praxis einen héheren

Modul A: Theoric und Praxis der Ei'wachsen:nbi'!dungf
Weiterbildung P ! SW5 | LP | WLS

Crualifeziersngseiele: Vermintlung Kenntnisse theoretischer Grundlagen und Perspekriven
der Erwachsenenbildung in historischer Perspektive; Kenntnis der Praxis der
Erwachsenenbildung in organisatorischer / administrativer und struktureller Hinsich,

Einfahrung in Bedingungen der institutionalisierien Frwach- 2 2-4 | 60-90
scnenb:i]dung,. IICIL'J'I&L'IIIJII.I:“LIIJIIH unid wissenschaltliche

Weirerbildung

Planungskompetenz, Qualititssicherung, Zertifizierung 2 2-4 | 60-90
Lehrbefihigung / Pidagogische Eignung / Leitungskompetenz 2 2-4 | 60-90
Didakrik / Umerrichtsmethodik, Administeation, Hyper- und 2 2-4 | 60-90
Multimedia

SUMME 8 12 70
)

Theoretische Grundlagen vnd Perspelctiven der 2 2-4 | e0-120
Erwachsenenbildung

Historische Emwicklung der Erwachsenenbildung 2 2-4 | 60120
Creganisatorische / rechefiche / finan zielle Bedingungen der 2 2-4 | 60-120
Erwachsenenbildung

Adressaten { Zielgruppen / Teilnehmer 2 24 | 60120
SUMME 8 12 3ol
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Stellenwert bekomme als in dem stirker wissenschaftsorientierten MA im
Rahmen eine Studiengangs ,Educational Science®. Dies zeigt sich in den
Modulen B und C, die die Handlungskompetenzen der Weiterbildner in
den Vordergrund stellen.

Modul B: Handlungskompetenzen in der '
Erwachsenenbildung / Weiterbildung SWS [ LP| WLS

Qualifizternngrziele: Im Minelpunke steht die Vermintung von Handlungskomperenzen
an in der Erwachsenenbildung Titige, die sich aul Grund verinderter Rahmenbedingun-
gen _rrgtl:mn.- Qualititsmanagement, Personalmanagement, Marketing, Finanzen / Con-
ch-limg usw, 2. Geht es um Fragen didaktischen Handelns im weiteren Sinn, also
Organisation, Planung, Durchfithrung, makro- und mikrodidakeische Kenntnisse.

Einfithrung in das Bildungsmanagement 2 2-4 | 60-120
Aspekte des Bildungsmanagements: Personalentwicklung 2 -4 | 60-120
Qualititssicherung; Bedarfserhebung / Programmplanung / 2 2-4 | e&0-120
Evaluation; Finanzen / Contralling; Marketing

Lehr- al.md Lernarrangements: lerntheoretische Voraussetzungen, 2 24 | &0-120
didakeische und methodische Aspekee

SUMME B 12 360

Modul C: Beruﬁ.]:ﬁpﬁlc. Pmirssiunaiisiemn.g der {
Erwachsenenbildung / Weiterbildung SWs | LP | WIS

Quealifezievungszrele: Erweiterung der professionellen Handlungskompetenzen und der
professionellen Reflexivitdt,

BasscurricuLusm EB/WEH

Professionalisicrungsprozess der Erwachsenenbildung 2 2-4 [ 60-120

Handlungsielder und professionclles Handeln 2 2-4 | 60-120

Didakeisches Handeln in der Erwachsenenbildung 2 2-4 |60-120

Neue Medien und selbstorganisiertes Lernen 2 2-4 | 60-120

SUMME ] 12 3ol
42

Fazit:

Es diirfte an keinem Hochschulstandort méglich sein, fiir die MA-Phase
einen eigenen Schwerpunkt Erwachsenenbildung im Umfang von
120 Punkten anzubieten. Insofern sind unterschiedliche Profile sinnvoll,
bei denen die Erwachsenenbildung Kooperationen mit anderen Schwer-
punkten eingeht. So gibt es zum Beispiel Entwicklungen in Richtung
Bildungsmanagement, Erwachsenen- und Hochschulbildung und ihnli-
ches. Allerdings ist Erwachsenenbildung unverzichtbarer Bestandreil eines
jeden Hauptfachstudiengangs in Erziehungs- und Bildungswissenschaft
und sollte auch méglichst prominent vertreten werden. Ohne Ficher wie
die Erwachsenenbildung, die den auerschulischen institutionellen Bezug
herstellen, sind Erzichungs- und Bildungswissenschaften nicht tragfihig.

Es ist sinnvoll, ein weiterbildendes Master-Studium anzubieten, das
spezifisch auf dieses Titgkeitsfeld ausgerichtet ist. Ein solches Programm
miisste einen Mindestumfang von 40 Credit Points haben. Um diese ange-
messen anbieten zu kénnen, ist ein Vorlauf in einem erziehungs- und bil-
dungswissenschaftlichen Studium angebracht, Angesichts der Kapazitirs-
probleme stellt sich gerade in diesem Feld die Frage nach der Kooperation
mit externen Institutionen neuw.

Durch die Abschaffung des Diplomstudiengangs Erziehungswissen-
schaft und gleichzeitigen Umbriiche in der Lehrerbildung kommt die Er-
wachsenenbildungswissenschaft in eine schwierige Reorganisationsphase.
Die Gefahr besteht, dass sich eine Diffusitit der Studiengangsméglich-
keiten entwickelt und dies auf Kosten der Professionalitit im Tiugkeits-
feld geht. Um dies 2u vermeiden, ist es angebracht, weitere Entwicklungen
in Abstimmung mit der Sektion zu diskutieren und dabei auf ein gemein-
sames Profil hinzuwirken.

Anmerkungen
1 Legende: SWS = Semesterwochenstunden:

LP = Leistungspunkt (Credit Poinst);
WLS =, Work-load*-Stunden
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Das Engagement der DGfE um ein liberales
Urheberrecht.

Anfang Mai letzten Jahres hat sich auf eine Initiative des DINI (Deutsche
Initiative fiir Netzwerkinformation e.V)) ein Akeionsbiindnis mijt dem
Ziel gebildet, sich in den Gesetzgebungsprozess zum neuen Urheberrecht
einzumischen. Die DGfE ist dem Biindnis als erste Fachgesellschaf beige-
treten und war auch unter den Erstunterzeichnern der Gortunger Erkli-
rung, die weiter unten abgedrucke ist.

Das neue Urheberrecht liegt im Entwurf vor und sieht schwerwiegen-
de Beschrinkungen im freien Umgang mit digitalen Informationen ver. In
der Tendenz muss fiir jede digitale Kopie in einer Hohe bezahlt werden,
die in keinem Verhiltnis zur Abgabe an VG Wort beim Kopiergroschen
steht. Es droht tatsichlich das Digital Devide, nach dem Reiche sich not-
wendige Informationen kaufen kénnen, Arme aber nicht. Es drohr nicht
nur eine 2- Klassengesellschaft bei den Studierenden, sondern auch bej den
Universititen. Die DINT hat cinige Beispiele bzgl. stritriger Fragen des
Referentenentwurfs zum Urheberrecht formuliert. Die Beispiele seien
hier gekiirzt vorgestellt, um einen Eindruck zu vermitteln, wie méglicher-
weise die Arbeit in Wissenschaft und Bildung beeintrichtigt wird. Wen
juristische Details interessicren, der sei auf die Web-Site des Urheber-
rechtsbiindnisses verwiesen (hup: // www. urheberrechtsbuendnis. de).
Dort kann man sich auch privat — nicht nur als Organisation / Institution
— dem Biindnis anschliefien, wozu ich personlich ausdriicklich aufrufe.
Denn der freie kostengiinstige Umgang mit wissenschaftlichen und bil-
dungsrelevanten Informationen ist nach Lage des Gesetzentwurfes wirk-
lich gefahrdet. Besonders absurd wird es in unserem Bereich der Sozial-
und Geisteswissenschaften: Wir zahlen Druckkostenzuschiisse in nicht
unerheblicher Hahe, damit unsere Arbeiten versffentlicht werden — mit
dem Ziel, dass sie nicht wirklich &ffentlich sind bzw. dass sie nur den
Zahlungskriftigen zuginglich werden, weil die Verlage an dem von uns
abgetretenen Copyright verdienen wollen oder auch miissen. Der
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Referentenentwurf des medialen Urheberrechtsgesetzes scheint sich aus-
schlieflich an den Verlegerinteressen zu orientieren, er versiumt es, sich
um einen Interessenausgleich zu bemiihen, in dem die Offentlichkeir, die
Autoreninteressen und das Verlagswesen zu einem ihnlichen Ausgleich
kommt wie im Zeitalter des Buches.

Vor diesem Hintergrund muss sich jeder Wissenschaftler iiberlegen, ob
er den Druckkostenzuschuss nicht lieber bei der Open Access Initiative
investiert (htep:// www.soros.org/openaccess /) und ob er nicht die Ini-
uativen der eigenen Universicit beim Aufbau von Publishing Servern und
Strukruren von Omline University Press unterstiitzt. Die folgenden Bei-
spiele, die nur einen Eindruck davon geben, welche prakuschen Probleme
auf uns zukommen kénnen, decken sicher nicht den ganzen Problem-kom-
plex ab, aber sie machen klar, wie gefihrdet unser Wissenschaftsbetrieb ist.

1. Fall: Die Seminarkopie

Ein Dozent michte gern einen Zeitschriftenaufsatz mit den Studenten
besprechen. Damit alle ihn vorliegen haben, legt er thn auf den Kopierer
und stellt 20 Exemplare fiir die Kursteilnehmer her. Das ist nach
Gesetzenowurf verboten!

Hier klaffen gingige Praxis und herrschende juristische Meinung' ()
krass auseinander. Der Dozent miisste nach der herrschenden Meinung die
Kursteilnehmer auffordern, sich zum eigenen Gebrauch Kopien in der
Bibliothek zu zichen. Schon das Bereitstellen eines ,Seminarordners® als
Kopiervorlage fiir die Kursteilnehmer ist problemarisch. Das kann dazu fith-
ren, dass niche alle Studenten den Aufsatz tatsichlich zur Verfiigung haben.
Auf §53 Abs. 1 UrhG® kénnen sich weder Dozent noch Studenten berufen,
dass eine ,Privatkopie’ niche vorliege: Der Dozent handelt zu beruflichen
Zwecken, die Studenten betreiben ihr Studium nicht aus rein persénlichen,
sondern aus mittelbar berufshezogenen Griinden. Da der Unrterricht an der
Hochschule auch niche als ,eigener ,wissenschaftlicher' Gebrauch® des
Dozenten gilt (darunter fille zwar die Forschung, nicht aber die Lehre),
kann sich der Dozent auch nicht auf § 53 Abs. 2 Satz 1 Nr. 1 UrhG berufen.
Ebenso scheidet § 53 Abs. 3 Nr. 1 UrhG aus, das Recht auf ,Unterrichts-
kopien® zu reklamieren. Das haben zwar Schulen und cinige andere
Bildungseinrichtungen, aber Hochschulen sind bewusst ausgenommen.
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2. Fall: Die Handzeichnung im Museums-PC

Ein Museum hat eine Reihe von PCs fiir Besucher aufgestellt und méchte
gerne eine lichtempfindliche Handzeichnung eines modernen Kiinstlers,
die nicht stindig ausgestellt werden kann, in Abbildung den Besuchern
dore zuginglich machen. Das ist nach Gesetzentwurf verboten.

Obwohl es sich um eine Intranet- Anwendung handelt und nicht das
frei zugingliche Internet betroffen ist, diirfee hier das Recht der 8ffent-
lichen Zuginglichmachung tangiert sein. Es ist fraglich, ob der Gesere-
entwurf eine solche Vervielfiltigung ermaglicht, die nur méglich er
schein, sofern eine Zustimmung des betroffenen Kiinstlers bzw. der VG
Bild - Kunst vorliegt.3

3. Fall: Das Tagebuch aus der NS-Zeit

Fin Stadtarchiv méchte das neuentdeckee Tagebuch eines lokalen NS-
Funktionirs, dessen Erben unauffindbar sind, digitalisieren, ausstellen und
m einem Katalog mit wortlichen Zitaten vorstellen. Das ist nach dem
Referentenentwurf verboten!

Es gibt keinen gutgliubigen Erwerb urheberrechtlicher MNutzungs-
rechee. Auch wenn der Urheber bzw. seine Erben trotz intensivster Bemii-
hungen nicht auffindbar sind, darf keine Verdffentlichung eines urheber-
rechtlich geschiitzten Werks ohne Zustimmung des Berechtigten erfolgen.
Dies gilt so lange, ,bis das Urheberrecht erlischt, nimlich 70 Jahre nach
dem Tod des Urhebers. Wihrend dieses Zeitraums kénnen auch bisher
nicht auffindbare Lrben die Verwertung untersagen.

Auch in wissenschaftlichen Arbeiten darf aus ,unversffentlichten®
Quellen nach dem Wortlaut des Gesetrzes (%51 UrhG) nicht einmal zitiert
werden. Dass dies die zeithistorische Forschung, die sich bislang vielfach
liber solche Beschrinkungen hinweggesetzt hat, extrem behindert, liegt
auf der Hand. Rechteinhaber kénnen nach Belieben unliebsame Verdffent-
lichungen verhindern. (Dies ist z.B. die Praxis des Freistaats Bayern, an
den nach dem Krieg die Urheberrechte von Adolf Hitler gefallen sind, so
dass derzeit keine legalen wissenschaftlichen Gesamtausgaben von ,Mein
Kampf* misglich sind.)
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4. Fall: Die alte Dissertation auf dem Hochschulschriften-
Server

Ein Wissenschaftler hat 1987 den dblichen Verlagsvertrag iiber seine
Dissertation abgeschlossen und méchte sie nun, da sie gedruckt kaum
nachgefragt wird, auf dem Hochschulschriftenserver seiner Universitiit
ohne Zustimmung des Verlags nach den Grundsitzen von ,Open Access”
zuginglich machen. Das soll verboten werden!

Mach der noch geltenden Regelung fiir ,unbekannte Nutzungsarten®
(§ 31 Abs. 4 UrhG) ist nach der Rechtsprechung (z. B. zu Zeitschriften-
archiven auf CD - ROM) davon auszugehen, dass ein Autor vor ca. 1995
noch keine wirksamen Nutzungsrechre fiir das — etwa 1987 noch ginzlich
unbekannte — Recht der Internetnutzung (jetzt als Recht der éffentlichen
Zuginglichmachung in § 19a UrhG geregelt) vertraglich einriumen konn-
te. Er kinnte daher derzeit seine Dissertation online selbst verwerten und
mit ,Open Access” zuginglich machen. Der Referentenentwurf fir den
seweiten Korb” sieht nun vor, dass § 31 Abs. 4 wegfallen und fiir die, von
1966 bis zum Inkrafttreten der Novellierung geschlossenen ,Altvertrige’
die Verwerter die ihnen fehlenden digitalen Nutzungsrechte automatisch
erhalten sollen, wenn sie bereits iiber ausschliefiliche Nutzungsrechte im
traditionellen Bereich verfiigen, es sei denn, der betroffene Autor ver-
siumt es nicht, binnen eines Jahres dieser nachtriglichen Mutzungsrecht-
iibertragung zu widersprechen. Bei sehr vielen Wissenschaftsautoren ist
damit zu rechnen, dass sie von dieser geplanten ,Enteignung® innerhalb
der kurzen Jahresfrist gar nichts erfahren.

Aus der Sicht der Urheber ist auch in der Presse (Martin Vogel in der
FAZ vom 25.10.2004 5. 35) heftige Kritik an der einseitig zu Gunsten der
Verwerter (Verleger, Filmproduzenten) vorgesehenen ,Urheberentrech-
tung” geiibt worden.

5. Fall: Die mathematische Formel

Ein theoretischer Physiker méchte eine Formel, die er in einem Artikel
sicht, weiterverarbeiten. Das soll nicht erméglicht werden!

Im eScience-Zeitalter ist dies eine wichtige Professionalisierung der
eigenen wissenschaftlichen Arbeit: das Dokument auf den Bildschirm
holen (mit Formeln in MathML oder LaTeX), Copy and Paste der Formel
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in eine lokale Datei! Dann kann eine Auswertung mittels MAPLE erfol-
gen, um Beispiele durchzurechnen, grafische Darstellungen zu erzeugen,
Umformulierungen zu testen oder den Import in ein FORTRAN-Pro-
gramm (fiir numerische Rechnungen) vorzunehmen. Das alles ist kein
Problem, wenn theoretisch-physikalische Arbeiten etwa im Online-
Archiv (http: // www.arxiv.org) vorliegen. Eine solche Nutzung stellt eine
betrichtliche Effizicnzsteigerung der wissenschafelichen Arbeit dar.

Was 1st aber, wenn es keine ,Open Access*-Version im Netz gibt?
Dann hat der Wissenschaftler nach den Vorstellungen des Referentenent-
wurfs fiir den zweiten Korb nur die Oprion (§ 53a UrhG) des Kopienver-
sands auf Bestellung. Wird vom Verlag ein (meist iiberteuertes) Pay-per-
View- Angebot gemacht, dann diirfen die Bibliotheken eine
Direkelieferung nur per Post oder Fax vornehmen. Bei elektronischer
Ubermittlung sollen die Bibliotheken nur Grafikdateien versenden diirfen
- die weiterverarbeitbare Formel bleibt auf der Strecke!

Liegt einer Bibliothek ein Verlags-PDF vor, so muss dieses fiir den
tlekrronischen Versand in ein Image-Only-PDF umgewandelt werden,

“etwa indem man den Artikel ausdruckt und nochmals einscannt!

Ein migliches Szenario aus der Praxis eines theoretischen Physikers:
Man radle in die Bibliothek (in Oldenburg 2,5 km im Regen und gegen den
Wind), warte, bis der einzige Bildschirm frei wird, sehe die Formel (analo-
ges Bild), schreibe sie ab auf einen Zettel, radle zuriick, tippe sie ein - so
kann man nicht international wertbewerhsfihig sein in der Wissenschaft,
wenn man deren Gespétt iiberlebt hat!

Vor dem Hintergrund dieser 5 Beispiele sollte die im folgenden abge-
druckte Gictinger Erklirung fiir jeden Wissenschaftler verstindlich sein.
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Aktionsbiindnis: ,Urheberrecht fir Bildung und
Wissenschaft”
Gottinger Erklirung
zum Urheberrecht fiir Bildung und Wissenschaft
vom 5. Juli 2004

Vorbemerkung

Mit der Antwort auf die Frage “Wie zuginglich sind Wissen und Informa-
tion?® wird entschieden idber die Ei|dungs— und Entwick]ungsc hancen
jedes einzelnen Biirgers in der [nformationsgesellschaft wie auch iiber die
Chancen kiinfuger Generationen, auf dem vorhandenen Wissen aufbauen
zu kdnnen. Die im Urheberrechtsgesetz (UrhG) getroffenen gesetzlichen
Regelungen haben nachhaltigen Einfluss darauf, ob sich in unserer Gesell-
schaft offene, vernetzte Kommunikations- und Informationsstrukturen
entwickeln kiinnen. Sie entscheiden damir auch iiber die Qualitit unseres
Bildungssystems, iiber die Inventionsfihigkeit der Wissenschaft und die
Innovationskraft der Wirtschaft. Im globalen Wettbewerb sind sie die
wesentlichen Faktoren fiir eine prosperierende soziale, kulturelle und éko-
nomische Entwicklung und damit fir die Zukunft unserer Gesellschaft.
Bei der Umsetzung der Richtlinie 2001/29/EG in das Urheberrecht
hat der Gesetzgeber bisher vornehmlich die Belange der Rechteverwerter
zur kommerziellen Nutzung der digitalen Medien und der Netze als zu-
sitzliche \fenriebswege be riicksichtigt. Im 15."r:rdnergru]’:|d standen vor allem
die Vermeidung von Risiken fiir die private Rechteverwertung und nicht
die Nutzung der mit den neuen technischen Medien verbundenen Chan-
cen fiir die Allgemeinheit. Dies gilt insbesondere fiir den Bereich von Bil-
dung und Wissenschaft. Die Informationsgesellschaft bietet hier neue
Potenziale der Wissensvermittlung und der Zusammenarbeit von Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftlern. Die Nutzung dieser neuen Méglich-
keiten ist im globalen Kontext ein entscheidender Wettbewerbsfakror.
Wir, die Unterzeichnerinnen und Unterzeichner, setzen uns dafiir ein,
dass diese Potenziale der digitalen Medien und Kommunikationssysteme
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fiir die Allzemeinheir und hier insbesondere fiir die Wissenschaft offen
nutzbar bleiben und nicht vorrangig zur privatwirtschaftlichen Vermark-
tung von Informaton restriktiv reguliert werden:

In ciner digitalisierten und vernetzten Informationsgesellschaft
muss der Zugang zur weltweiten Information fiir jedermann zu jeder
Zeit von jedem Ort fiir Zwecke der Bildung und Wissenschalt sicher-

gestellt werden!

Ziele

Bildung und Wissenschaft miissen die neuen Formen der Verbreitung
und des Erwerbs von Wissen und Information ohne Behinderungen nutzen
késnnen. Die Schrankenregelungen im UrhG (insb. §§52a und 53 UrhG)
stellen aber micht mehr die notwendigen Privilegien fiir die Erfiillung der
Aufgaben von Bildung und Wissenschaft positiv, klar verstindlich und um-
setzbar heraus, sondern sie sind durchsetzt von erheblichen Einschrin-
kungen, die geeignet sind, weite Kreise von Bildung und Wissenschaft zu
verunsichern oder gar zu kriminalisieren, statt ihnen Rechtssicherheit fiir
ihre notwendige Arbeit zum Nutzen der Allgemeinheit zu bieten.

Schulen und Hochschulen haben den Einsatz neuer digitaler, vernetz-
ter Medien fiir die Wissensvermittlung (elearning) sowie zur
Kommunikation und Kooperation mit groflem Aufwand in einer Vielzahl
von Projekten und mit erheblicher Férderung aus éffentlichen Mirteln
durch Bund und Lin-der entwickelt und erfolgreich erprobt. In vielen
Schulen und Hochschulen ist die Mutzung netzbasierter Lernumgebungen
inzwischen ein wichtiger Teil des reguliren Lehrangebots. Die Qualitit des
Lernens und Lehrens kann dadurch nachhaltig verbessert werden. Auch fir
die berufliche Quali-fizierung und Weiterbildung bieten Formen des
elearnings grofle Nutzungspotenziale. Daher ist es von herausragender
Bedeutung, dass die Freiheit der Lehre und der Zugang zur Information in
der Informations-gesellschaft nicht unangemessen eingeschrinke werden
und fiir Lehrende und Lernende nachhaltig Rechtssicherheit besteht,
eLearning in vollem Umfang und auch in Zukunft entwickeln und einset-
zen zu kénnen.

Wissenschaft und Forschung nutzen den Stand des Wissens und
bauen darauf auf. Dies findet in stindigen kommunikativen Prozessen der
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler in kleinen lokalen Teams sowie
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in ecinem weltweiten Informationsaustausch statt. Diese Informations-
und Kommunikationsprozesse diirfen im Urheberrecht nicht durch
restriktive Regelungen behindert werden. Der freie Zugang zur
Information sowie ihre langfristige Sicherung, die Zuginglichkeit zum
Wissen und zum kulturellen Erbe miissen geférdert und bewahrt werden.
Dienn die Leistungsfihigheir der Wissenschaft ist direke abhingig vom
offenen Austausch der Erkenntnisse. Fir die Wissenschaft und ihre
Entwicklung sind dies Existenzfragen.

Die gesctzlichen Aufgaben der 6ffentlichen Informationseinrichtun-
gen, der Bibliotheken, Mediatheken und Archive zur Versorpung der
Gesellschaft mit Information miissen gestiirkt, ihre Erfilllung verbessert
und erleichtert werden. Dazu gehdren auch und vor allem die nachhaltige
Langzeitarchivierung und Zuginglichmachung der Informationsbestinde
dieser Einrichtungen in Verbiinden unter Ausnutzung der modernen digi-
talen Kommunikations- und Informationssysteme. Mur so kann das kul-
turelle Erbe der Allgemeinheit nachhaltg gesichert und der weltweite
Zugang garantiert werden.

Freter Zugang zu Information und Wissen muss nicht vergiitungsfrei
bedeuten. Es gilt, im Urheberrechr faire und ausgewogene Bedingungen
gesetzlich so zu regeln, dass die Nutzung von geschiitzten Werken ange-
messen vergliter, aber gleichzeitig deren Zuginglichkeit fir Zwecke der
Bildung und Wissenschaft nicht behindert wird. Technische Schutzmafi-
nahmen, die Information aus Griinden der kommerziellen Gewinnmaxi-
mierung verknappen, zu tiefgreifenden Kontrollen bis in die Privatsphire
fithren und eine sichere Langzeitarchivierung unméglich machen, sind
daher der falsche Weg. Sie behindern die freie Entfaltung von Bildung und
Wissenschaft und damit auch die wirtschaftliche Entwicklung in unserer
Gesellschaft. Die angemessene Vergiitung der Rechteinhaber durch
Pauschalregelungen und dber Verwertungsgesellschaften hat in Deutsch-
land gute Tradition und hat sich iiber Jahrzehnte bewihrt. Auch fir die
Mutzungen im Internet sind entsprechende Systeme der kollektiven
Kompensation realisierbar und allen Formen der Restriktion durch tech-
nische Mafinahmen vorzuziehen.

Wir sehen uns mit unseren Zielen in Ubereinstimmung mit
* der Bundesregierung und ihren Beschliissen zum ,Masterplan fiir die

Informationsgesellschaft® (3. Dezember 2003) sowie der Regierungs-

erklirung von Bundeskanzler Schroder vom 25. Mirz 2004,

3l



MOREERT MEDER

Dias EMGAGEMENT DER DMGFE UM EIN LIBERALES URHEBERRECHT,

* der Grundsatzerklirung und dem Aktonsprogramm des UN-Welt-
gipfels iiber die Informationsgesellschaft, die auch von der Bundes-
regdierung unterzeichnet wurden (Genf, 12. Dezember 2003),
un

* dem Bundesprisidenten Kéhler und seiner Mahnung: ,Deutschland ist
mir zu langsam auf seinem Weg in die Wissensgesellschaft! Deutsch-
land soll ein Land der Ideen werden!* (23. Mai 2004)

Anhang

Uber folgende Themen soll mit der Bundesregieru ng und den politischen

Parteien in Bund und Lindern diskutiert werden:

1) Die im Masterplan zur Informationsgesellschaft beschlossenen strate-
gischen Ziele glaubwiirdig zu verfolgen und das Urheberrechesgesetz
entsprechend konsequent zu novellieren.

2) Das Urheberrecht ausgewogener zu gestalten, indem dort den fiir eine
Wissensgesellschaft existenziellen Allgemeinwohlbelangen in Form der
Privilegien fiir Bildung und Wissenschaft nachhaltig und durchset-
zungsstark Geltung verschafft wird.

3) Die notwendige Rechtssicherheit herzustellen, indem die fiir Laien nur
noch schwer verstindlichen und selbst fiir Juristen kaum verlisslich zu
nterpretierenden Schrankenbestimmungen im UrhG (insb. §§ 524, 53)
klar und nachvollzichbar formuliert werden.

4} Die vom Bundesgerichtshof schon im Jahre 1999 angemahnte gesetzli-
che Absicherung des Kopienversands auf Bestellung® fiir affentliche
Informationseinrichtungen, Bibliotheken, Mediatheken und Archive
in das Urheberrechtsgeserz aufzunehmen.

5} Den §137k UrhG (Wegfall des §452a zum Ende 2006) ersatzlos zu
streichen und damit die Entwicklung und Nutzung netzbasierter
Wissensvermittlung und Forschungskommunikation nachhaltig zu
sichern.

6} Das Prinzip der pauschalen Vergiitung und deren Geltendmachung
durch Verwertungsgesellschaften beizubehalten.

71 Fiir Fille, in denen Werke durch technische Mafinahmen geschiitzt
sind, die Rechte der Schrankenbegiinsugten inshesondere aus Bildung
und Wissenschaft durchsetzungsstark und praxisgereche auszugestal-
ten {§95b UrhG).
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8} Die Maglichkeiten fir elektronische Archive zu verbessern: Offentlich
geforderte wissenschaftliche Einnchtungen sollten digitale Doku-
mente fiir den internen Gebrauch elektronisch archivieren diirfen.

9% § 49 Absatz | UrhG um elektronische Pressespiegel zu.erweitern. Elek-
tronisches Sammeln von Presseartikeln im Volltexe soll damit rechimi-
Big gemacht werden, solange es ausschliefilich einrichtungsintern bleibt,

Wo die Realisierung der o.g. Forderungen und Vorschlige im Wider-

spruch zu Bestimmungen der Richtlinie 2001 /29/EG steht, fordern wir

die Bundesregierung auf

10)sich bei der EU - Kommission — gegebenenfalls in Abstimmung mit
anderen EU-Mitgliedsstaaten — fiir eine Uberpriffung der Richtlinie
im Lichte der UN - Beschliisse (Weltgipfel iiber die Informationsgesell-
schaft, Genf, 12.12.2003) einzusetzen und die entsprechende
Movellierung der Richtlinie zu betreiben.

Anmerkungen

I siche Michael Veddern: Multimediarecht fir die Hochschulpraxis. Ratgeber
zum Urheberrecht, Patentrecht und Onlinerecht mit Vertrigen, Verwertungs-
modellen und Rechtemanagement, 2. Aufl. 2004, 5. 70;

Markus Junker: Urheberrechtliche Probleme beim Einsatz von Multimedia
und Interner in Hochschulen, in:

JurPC hrep: // wiki.netbib. de / coma / JurPC fedit 1999, Teil 1 Online

htep: £/ wwrw. jurpe. de faufsacz / 19990069 hom, Teil 2 Online

http:/f waw. jurpe. de faufsacz / 19990086, htm.

2 htep:ffwiki nethib. def coma / UrhG fedic.

3 mnach § 53 UrhG oder der Kataloghildireiheit des § 38 UrhG
http:// wiki. nethib. de/ coma / UrhG / edit; http: /7 www, vgbildkunst. de

4 hup:/Swwwurheberrechtsbuendnis.de/index. himl
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Lehren und Lernen, vernetzt mit EduCommSy

Eine Hamburger Projektgruppe stellt Lehrenden und Studierenden der
Erzichungswissenschaft mit der internetbasierten Lernplattform
EduCommSy bundesweit die Méglichkeit zum blended learning bereit.

Das Ziel dieser Projekigruppe KernCurriculum Evziebungswissenschafi
ist die Online-Unterstiitzung und Erginzung von Prisenzlehre im Kern-
curriculum an den erziehungswissenschaftlichen Fakuleiten im deutsch-
sprachigen Raum. Dafiir wurde eine Online-Prisenz mit dem Namen
EduCommSy (Education Community System) etabliert. Initial war die
Idee, ein leicht zugingliches, fiir alle Lehrende des Fachbereichs Erzie-
hungswissenschaft nutzbares elektronisches System zu schaffen, das den
Austausch zwischen und unter Lehrenden und Studierenden iiber die
Prisenzveranstaltungen hinaus ermégliche.

EduCommSy ist eine internetbasierte Lernplattform zur Unterstiic-
zung der Kommunikation und Kooperation in den Lehrveranstaltungen.
In einem virtuellen Seminarraum kénnen Texte und Materialien fiir alle
Teilnehmer zuginglich und verbindlich bereitgestellt werden, Arbeitsauf-
gaben und Fragestellungen fiir die bevorstehenden Sitzungen transparent
gemacht und so die gezielte Vorbercitung der Studierenden unterstiitze
werden. Um die Kommunikation unter den Studierenden und zwischen
thnen und Lehrenden zu verbessern, stellt EduCommSy Diskussionsforen
zur Verfiigung. Fragen und Diskurse, die in den Sitzungen offen bleiben,
kénnen hier geklirt werden, Auflerdem kénnen Studierenden stets iiber
einen automatisch generierten E-Mail-Verteiler erreicht werden.

Die Plattform konstitutert sich auf drei Ebenen (vgl. Abb. 1). Der
Gemeinschaftsraum ist allen Nutzern, Lehrenden wie Studierenden,
zuginglich. Allgemeine Materialien, Informationen und Termine werden
hier angezeige. Die Seminare werden in nur fiir die Seminartcilnchmer
zuginglichen Projektriumen organisiert. Die dritte Ebene bildet die Mate-
rialsammlung, die fiir alle Lehrende Texte und Lehrmittel bereithalt.

34

LEFRE™ UMD LERNEN, VERNETZT MIT EDUuCoMMSy

Gemenschasraum

Wi
bl L Haubghaitin Gruppan

Instuboian

Matstiakssnimiung

et sl L tn bl B 10 Wy 20
| den WG Thaman

Abb. 1: Strukturbild von EduCommSy

Die Lehrenden profitieren von der umfangreichen Materialsammlung, die
speziell an Themen des Kerncurriculums orientiert ist und stetig wiichst.
Mit jedem Seminar werden mehr Texte und andere Materialien wie Audio-
und kleinere Filmdateien cingebracht; aufbereiter werden sie in der Regel
von Tutoren und Hilfskriften, die von dem Projektteam geschult werden.

Seit EduCommSy im Wintersemester 2003 /04 mit 2 Modellseminaren
online gestartet ist, hat sich die Zahl der teilnehmenden Seminare deutlich
erhiohr.

Im laufenden Wintersemester nchmen mehr als 40 Veranstaltungen
teil. Unter den Mitwirkenden im EduCommSy sind auch Lehrende aus
anderen Erzichungswissenschaftlichen Fachbreichen der Bundesrepublik,
wie z. B. aus Flensburg, Miinster und Siegen. Durch zahlreiche Anfragen
wird deutlich, dass EduCommSy in anderen Universititen wahrgenom-
men und die Nutzung angestrebt wird. Perspektivisch soll EduCommSy
von allen erzichungswissenschaftlichen Fakultiten Deutschlands genutzt
werden, um einen méglichst umfassenden Marerialbestand zu sichern und
einen Austausch unter den Lehrenden zu gewihrleisten. Insofern sind alle
Lehrende im Fachbereich herzlich eingeladen, sich am Projeke zu beteili-
gen und ihre Lehrveranstaltungen mit EduCommSy zu unterstiitzen.
Interessierte konnen sich auf der Homepage von EduCommSy unter
http://edu.commsy.de in einer Guided Tour dic Plattform niher anschen
oder dirckt Kontakt mit der Konsortialleiterin Prof. Dr. Ingrid Lohmann
aufnehmen.
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Das DIPF - Bildung in der Diskussion. Aufgaben,
Beitrige, Impulse

1952 nahm das jetzige Deutsche Institut fiir Internationale Pidagogische
Forschung (DIPF) seine Arbeit als ,Hochschule fiir Internationale Pida-
gogische Forschung® auf. Das Institut kann also auf eine gut 50jihrige
wechselvolle Geschichte zuriickblicken. Als Folge der Evaluierung durch
den Wissenschaftsrar 1997 fand eine Umstrukturierung von einem For-
schungsinstitue in eine Serviceeinrichtung mit Forschungshasierung seatt.
Der Bericht der Bewertungsgruppe des Senats der Leibniz-Gemeinschaft
iiber die externe Evaluierung 2004 kommt zu einem positiven Gesamtur-
teil iiber die Arbeitsweise und Leistungen des Instituts. Der Weg ist nun
fir das DIPF frei, sich weiter als nationales Kompetenzzentrum fiir
Bildungsinformation und Bildungsqualitit in der deutschen und interna-
uonalen Bildungslandschaft zu positionieren.

Dhas Insucut unterstiitze Bildungspraxis, Bildungspolitik, Bildungsver-
waltung und Bildungsforschung durch die Vermittlung und Erarbeitung
von Informacionen unter Nutzung moderner Kommunikationsformen,
durch die Evaluation von Programmen, Institutionen und Bildungs-
systemen sowie durch die wissenschaftliche Beratung und Begleitung von
[nitiativen zur Qualititssicherung. Diese Serviceleistungen sind nur még-
lich auf der Basis eigener Forschungsbeitriige zu den theoretischen, me-
thodischen und empirischen Grundlagen der Bildungsforschung und der
anwendungsorientierten informationswissenschaftlichen Forschung sowie
einer starken internationalen Vernetzung,

Auf Grund seiner Multidisziplinaritit kann das DIPF den Kontext der
Bildungseinrichtungen und Bildungsprozesse einschlieflich der rechtli-
chen, skonomischen und soziokulturellen Bedingungen beriicksichtigen.
Dank solcher Vielfalt der im Institut vorhandenen Kompetenzen bictet es
zahlreiche Serviceleistungen, mit denen es flexibel auf Anforderungen aus
Bildungspolitik, -verwaltung und -praxis reagieren kann. Als Folge dieser
Infrastrukeur ist es in der Lage, seine selbstbestimmten Aufgaben langfn-
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stig auszurichten. Eine wichtige Serviceaufgabe sieht das DIPF auch im
Management und in der Betreuung komplexer Informations- und For-
schungsverbiinde. Zudem ist es ein besonderes Anliegen des Instituts, den
wissenschaftlichen und nichtwissenschaftlichen Nachwuchs zu férdern.

Dariiber hinaus stellt das DIPF Beratungsleistungen fiir Praktiker
{2. B. Schulen, die bestimmte Aspekte threr Arbeit evaluieren lassen wol-
len) und Forscher (z. B. Wissenschaftler, die Sekundiranalysen zu interna-
tional vergleichenden Studien vornehmen wollen) zur Verfiigung. Beide
Arten der Beratung zeichnen sich durch hohe Praxisrelevanz aus. Dement-
sprechend kommt der Kommunikation zwischen Wissenschaftlern und
anderen Akteuren des Bildungswesens ein bedeutsamer Stellenwert inner-
halb der Projekte zu.

e unterschiedlichen thematischen Bereiche werden in fiinf Arbeits-
cinheiten bearbeitet, die sich bei iibergreifenden Vorhaben erginzend
unterstiitzen:
|. Informationszentrum Bildung

Entwicklung und Bereitstellung von Informationsdienstleistungen
2. Bildungsgeschichte

Farderung der bildungshistorischen Forschung und Kommunikation
3. Bildungsqualitit und Evaluation

Beitrige zur Verbesserung von Schul- und Unterrichtsqualicat und

Professionalitit im Bildungswesen durch Ewvaluation, anwendungs-

orientierte Forschung und Beratung
4. Finanzierung und Stewerung des Bildungseesens

Forschungs- und Serviceaktivititen zu ékonomischen, rechtlichen und

administrativen Rahmenbedingungen des Bildungswesens
5. Bildung und Kultur

Analyse der Beziehungen zwischen Bildung und Kultur und ihrer Kon-

sequenzen fiir Bildungsqualicit und Bildungsprozesse.

Bildungsinformation

Auf dem Gebiet der Bildungsinformation ist das Institut eine in der Bun-
desrepublik Deutschland einzigartige Einrichtung: verwiesen sei beispiels-
weise auf das Fachinformationssystem Bildung, den Deutschen Bildungs-
server und die Bibliothek fir Bildungsgeschichtliche Forschung.

Die exponierte Stellung im Fachinformationskontext Bildung positio-
niert das DIPF als die zentrale Koordinierungsstelle der Dienstleistungen
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und Produkte von bildungsbezogenen Fachinformationsanbietern in
Deutschland (Fachinformationssystem (FIS) Bildung, Deutscher Bil-
dungsserver mit seinen Subportalen Schulweb, .Bildung PLUS®,
JnfoWeb Weiterbildung® und dem Online-Journal zur Leseférderung
+Lesen in Deutschland®). Die Koordinierungsfunktion des Insttuts er-
streckt sich dabet auf die inhaltliche Konzeption, die Abstimmung verfah-
renstechnischer Konventionen (Regelwerke, ficheriibergreifende Kon-
kordanzen) sowie auf die Herausgabe und den Vertrieb der kooperativ
entstandenen Produkte. Vor dem Hintergrund dieser Zielsetzungen baut
das Informationszentrum Bildung projekigefirderte Kooperationsnetze
aus (infoconnex — pidagogik, sozialwissenschaften, psychologie; PERI-
NE, Informationssystem Medienpidagogik) und festigt bereits bestehen-
de Verbiinde.

Mit Hilfe internetbasierter und interaktiver Kommunikationsverfah-
ren erarbeitet das DIPF vielfiltige Fachinformationsdienstleistungen und
entwickelt sie weiter, Informationen iiber Bildungssubjekte, Bildungspro-
zesse und Bildungsinstututionen werden erworben, zusammengestellt und
systematisiert, qualitativ beschrieben und umfassend bewerter. Die so ent-
wickelten Metainformationen stehen in nuezerfreundlicher Form zur Ver-
fiigung; flankiert werden sie durch differenzierte Rechercheservices und
individuelle Beratung, Mit dieser komplexen Informations- und Service-
struktur besitzt das Informationszentrum Bildung Alleinstellungsmerk-
male im deutschsprachigen Raum.

Vergleichbares gile fiir die Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche For-
schung (BBF}, die durch ihren einzigartigen Bestand in das von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft eingerichtete System der Sondersammel-
gebiets-Bibliotheken integriert wurde. Sie deckt hinsichtlich ihrer
Erwerbungen die Literatur zur Bildungsgeschichte des deutschsprachigen
Raums ab. Damit gehért sie zu jenen 46 deutschen Sondersammelgebiets-
bzw. Spezialbibliotheken, die virtuell die Funktion einer deutschen Natio-
nalbibliothek erfiillen. Die enge Verbindung von bibliothekarischen und
archivarischen Dienstleistungen mit servicefundierender bildungshistori-
scher Forschung zeichnet die bildungsgeschichtlichen Arbeitsbereiche des
DIPF aus.

Die BBF iibernimmt in mehreren Kooperationsprojekten Koordinie-
rungsaufgaben (u.a. digitales Bildarchiv zur Bildungsgeschichte: Pictura
Paedagogica Online (PPO), digitales Textarchiv zur deutschsprachigen
Bildungsgeschichte (SPO), Bibliographie Bildungsgeschichte, Reichwein-
Edition, Fernleihe). Sie arbeitet eng mit der Sektion Historische Bildungs-
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forschung in der DGIE, einschligigen Hochschulinstituten und Einzel-
forschern zusammen. Als weitere Serviceleistung tibernimmt sie die Funk-
tion eines End- oder Depositalarchivs fiir bedeutende Institutionen und
Organisationen (z. B. DGIE, Bundesarchiv).

Bildungsinformartionen sind nur dann von Gewinn, wenn sie auch auf
qualititsorientierten Forschungsergebnissen beruhen. Beide Schwerpunk-
te — Bildungsintormation und Bildungsqualitit - sind in vielfiluger Weise
aufeinander angewiesen und bezogen.

Exemplarisch werden folgend einzelne Projektbereiche und Zielorien-
tierungen des Instituts dargestellr, die in verschiedenen Aspekten naturge-
mif} ﬂherschneidungﬂn von Themenbereichen aufweisen,

Bildungsqualitiit

Fragen der Qualitit einzelner Bildungseinrichtungen bilden den Kern der
Forschungsarbeit und auch der Evaluationsaktivititen des DIPE Hierzu
wird das Institut sich auch im Jahr 2006 an der internationalen wissen-
schaftlichen Diskussion iiber Konzepte der Schulqualitit und Verfahren
der Messung von Qualititsmerkmalen sowie der Definition von Indika-
toren beteiligen. Die Aufarbeitung und Systematsierung dieser Konzepre
ist ein wesentlicher Schwerpunkt. Um diese theoretischen Arbeiten empi-
risch zu fundieren, werden erginzende Analysen durchgefithrt, die auf die
Daten aus einer Reihe verschiedener Projekte zuriickgreifen. Hierzu geho-
ren die ,Pidagogischen EntwicklungsBilanzen® in Hessen und Mieder-
sachsen sowie die Evalvation des BLE-Modellprogramms . Demokratie
lernen und leben®. Hinzu kommen die bis 2005 abgeschlossenen Projekte
DESI, PISA 2000 sowie dann vorliegende erste Ergebnisse aus der geplan-
ten Evaluation von Ganztagsschulen in Deutschland. Ferner wird das
DIPF bei PISA 2006 Aspekte der Schulqualitit bearbeiten. Durch die
gemeinsame theoretische Fundierung und die Verwendung gemeinsamer
Instrumente (Skalen) werden diese Projekte hochgradig vernetzt.

Im Zusammenhang mit der PISA-Studie, an der das DIPF beteiligt war
und ist, und in den nachfolgenden Debatten um neue Bildungsreformen in
Deutschland, in die das Institut mit viel beachteten Expertisen, Berichten
und Tagungen sowie mit einer Vielzahl von Beratungskontakten fiir
Politik, Administration und Verbinde eingegriffen hat, wurde in den
Jahren 2002 bis 2004 deutlich, dass dem Institut im Schnittbereich von
Bildungsforschung und Bildungspolitik neue Dauveraufgaben entstehen.
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Die Dauverautgaben betreffen im weitesten Sinne das nationale und inter-
nationale Bildungsmonitoring (siche dazu auch die Internet-Publikation
-Irends in Bildung international (TiBi)* und eine Loseblattsammlung
Internationales Handbuch der Berufsbildung (IHBB))*. Das DIPF wird
sich daher mit der Entwicklung von Bildungsindikatoren befassen und
seine bildungsstatistische Kompetenz verstirken, um diese Aufgabe?zu
cinem Schwerpunkt seiner Titigkeiten machen zu kénnen. Zum Beispicl
sollen in Fortfithrung bisheriger Akvivititen {u.a. des 2003 fiir die KMK
erarbeiteten ersten nationalen Bildungsberichts) die theoretischen,
methodischen und empirischen Grundlagen eines Bildungsmonitorings
systematisch erarbeitet werden. Der kiinftige Bericht soll sich - im Un-
terschied zu der 2003 publizierten Untersuchung - niche auf das Schul-
wesen beschrinken, sondern simtliche Bildungsbereiche umfassen.

SchlieBlich sollen die Ergebnisse eines laufenden Projekts zum vertie-
fenden Vergleich der Bildungssysteme Kanadas und Deutschlands ausge-
wertet und in einer englischsprachige Publikation versffentlicht werden:
dabei geht es angesichts der durch die PISA-Studie ermittelten erheb-
lichen Leistungsunterschiede zwischen kanadischen und deutschen
Schiilern vor allem um die Frage, wodurch sich bei weitgehend dhnlichen
foderalen Strukturen der beiden Linder die bildungspolitischen und
administrativen Steuerungsstrategien unterscheiden.

Dariiber hinaus gilt es die Frage zu kliren, ob und wieweit die neuen
Steuerungsverfahren tatsichlich dazu beitragen, die institutionellen und
prozeduralen Rahmenbedingungen fiir die pidagogische Arbeir der Schu-
len zu verbessern. Bislang gibt es kaum systematische Erkenntnisse darii-
ber, in welchem Mafie vor allem das dominante Paradigma ,Schulauto-
nomie® die schulische Realitit im positiven Sinne verindert.

Dabei erweist es sich als notwendig, die Erfahrungen und Forschungs-
befunde im Ausland, vor allem in Bildungssystemen fortgeschrittener
«Deregulierungslinder® aus dem angelsichsischen Raum, aufruarbeiten
und der Frage nachzugehen, wie die in Wirtschaft und &ffentlicher Verwal-
tung zunchmend angewendeten, auf Effizienzsteigerung gerichteten Ver-
fahren sich auf die spezifische Sitvation der Schulen iibertragen lassen und
welcher Anpassungsstrategien man sich hierbei bedient.

Vor diesem Hintergrund will das DIPF empirische Untersuchungen
dariiber durchfiihren, auf welche Weise und unter welchen institutionellen
und situativen Bedingungen schulischen Handelns die Verbindung exter-
ner (u.a. neue rechtliche Regelungen) und interner Steuerungsinstrumente
(u.a. Schulprogramm, Zielvereinbarungen) zu einer verbesserten Steue-
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rungsfihigkeit im Schulsystem beitragen und ob spezifische Wirkungs-
erwartungen des neuen Steuerungskonzepts erfiillt werden.

Bildungsinstitutionen und Bildungssysteme sowie Bildungsbedingun-
gen sind immer Teil einer kulturellen Tradition, d. h. sie sind in Geschichte
und Kultur eingebunden, Die Lehr-/Lernsituation, das Schiiler-Lehrer-
verhiltnis variiert je nach kulturellem Vorverstindnis iiber die Bedeutung
von Diskursiviit, Autoritit und Sanktionen ete. Jede Evaluation von
Programmen, Institutionen und Bildungssystemen kann deshalb ebenso
wenig wie die Beratung und Begleitung von Initiativen zur Qualitits-
sicherung ohne Kenntnis und Beriicksichtigung kultureller Rahmenbe-
dingungen des Handelns erfolgen. Die Priifung der Kulturgebundenheit
von pidagogisch relevanten wissenschaftlichen Theorien, Methoden und
Ergebnissen bleibt deshalb eine unabdingbare Aufgabe in der Bildungsfor-
schung.

Mormativen Regelsystemen wie Konvention, Recht, Moral und Reli-
gion kommen in modernen und mehrkulturellen Gesellschaften wachsen-
de Bedeutung zu. Fin ab 2005 laufendes Projekt zielt daher auf die Rekon-
struktion der Entwicklung rechtlicher Vorstellungen und Orientierungen
in der Adoleszenz bei Jugendlichen unterschiedlicher religitis-kultureller
Herkunfe. Die Frage nach der konstruktiven Koordination unterschied-
licher religits-kultureller Orientierungen im schulischen Kontext stellt
eine weitere Forschungs- und Beratungsaufgabe dar.

Ebenso fordert die gegenwiirtige Diskussion iiber die hiufig behaupte-
te ,Politikverdrossenheit® der Jugendlichen die Bildungsforschung heraus.
In Kooperation mit dem Evaluationsprojekt ,Demokratie lernen und
leben® wird die Frage gestellt, wie sich der Ubergang von gemeinschafli-
chem zu gesellschaftlichem Denken im Demokratieverstindnis von
Jugendlichen darstelle.

Ausblick

Das DIPF hat in den vergangenen Jahren wesentliche konzeptionelle Vor-
arbeiten zur Qualititsentwicklung und Qualititssicherung im Schulbe-
reich geleistet, u.a. durch Modellvorhaben zur Evaluation im Bildungs-
wesen, durch Forschungen iiber neue Steverungsmodelle, durch seine
Mitwirkung an large scale assessments und durch Publikationen zu Bil-
dungsstandards. Immer hiufiger wird die Beratung des Instituts gesucht,
z. B. im Rahmen der Bi|dungs|:rc1‘ichtscrstattung, und es werden ihm empi-
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rische Forschungs- bzw. Evaluationsvorhaben angetragen wie die Begleit-
forschung bei Ganztagsschulen und Modellvorhaben zur erweiterten
Selbststindigkeit von Schulen und die Entwicklungsarbeit im Bereich der
Kompetenzdiagnostik.

Die Anspriiche an das Institut sind gestiegen und erfordern ein aus ge-
wogenes Konzept zwischen den unterschiedlichsten Erwartungen: zwi-
schen denen von Wissenschafr und Palitik, zwischen Theorie und Praxis,
zwischen Differenzierung und Pragmatismus, zwischen gezielter Infor-
mationsvermittlung und Informationsiiberflutung, Das DIPF hat sich die
Aufgabe gestellt, eine Balance anzustreben, um Qualitit zu erhalten, zu
fordern und impulsgebend zu stirken. Bildung braucht diese Balance.
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Januar 2005

Drer Vorstand hat auf seinen beiden ersten Sitzungen im Jahr 2004 ein
Arbeitsprogramm heschlossen. Dieses Arbeitsprogramm sicht die folgen-
den Schwerpunkte vor:

1. Lehrerbildung

Das Thema Lehrerbildung bildet in der Vorstandsarbeit weiterhin einen
Schwerpunkt. Im Laufe des Jahres 2004 sind wesentliche Prizisierungen
der Vorstellungen der DGIE zur Lehrerbildung erfolgt. Auf der Basis eines
Vorschlags der Strukwurkommission hat am 4./5. Oktober 2004 in Berlin
eine Aussprache zum Strukturmodell der Lehrerbildung im Bachelor-
Master-System stattgefunden. Wesentlicher Bestandreil des Strukturmo-
dells ist die Aussage, dass die Lehrerbildung generell, wenn sie in Bachelor-
Master-Studiengingen erfolgt, einen dreijihrigen Bachelor- und einen
zweijihrigen Masterstudiengang erfordert. Die gegenwirtige Praxis vieler
Bundeslinder, bei der Umstellung auf BA/MA konsekutive Modelle ein-
zurichten und dann fiir das Lehramt an Grundschulen und das Lehramt an
der Sekundarstufe I (Haupt- und Realschule) nur eine einjihrige Master-
phase vorzusehen, fihrt mit Notwendigkeir dazu, dass in den so genann-
ten kleinen Masterstudiengingen die erforderlichen fachdidaktischen und
erzichungswissenschaftlichen / schulpidagogischen / pidagogisch-psycho-
logischen Kompetenzen nicht mehr erworben werden kénnen. Das wird
auf Dauver mit hoher Wahrscheinlichkeit dazu fithren, dass diese Lehr-
krifte in der Erstausbildung an Universititen niche das hinreichende wis-
senschaftliche Knowhow zur Vorbereitung auf thre Arbeit in den Schulen
erwerben kénnen. Das Strukturmodell der Lehrerbildung basiert auf der
Uberlegung, einerseits die notwendige Beziehung der Lehrerhildungsstu-
dienginge zu den Hauptfachstudiengingen (Kerncurriculum Erziehungs-
wissenschaft) zu erhalten und andererseits eine Offnung in Richtung
Fachdidaktik vorzunchmen. Im Rahmen dieses Strukturmodells sind auch
Prizisierungen zum Curriculum Lehrerbildung enthalten.
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Auf seiner Sitzung am 11. Dezember hat der Vorstand dann das Strukrur-
modell fiir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System verabschiedet.
Es ist inzwischen den Kultusministerien und den Akkreditierungsagen-
turen zugegangen und ist auf der Website der DGIE verdffentlicht (vgl.
den Abdruck in diesem Heft).

2. Ausstattung Erzichungswissenschaft

Im Rahmen der Evaluationen der Erzichungswissenschaft in verschiede-
nen Bundeslindern und auch bei den Erhebungen zum Datenreport hat
sich herausgestellr, dass die Mindestausstattung der Erzichungswissen-
schaft an den Hochschulen ein zentrales Problem darstellt. Oft werden
mit minimaler Ausstattung unterschiedlichste Aufgaben in der Lehre, von
der Lehrerbildung in verschiedenen Lehrimrern bis hin »u unterschied-
lichen Hauptfachstudiengangen, wahrgenommen. Ebenso werden oft von
einzelnen Professuren sehr unterschiedliche Studiengebiete vertreten, Mit
der Umstellung auf BA- und MA-Studienginge zeigt sich, dass an einigen
Standorten der bisherige Umfang an Studiengingen nicht mehr forege-
fithrt werden kann.

Am 10. Februar wird der Vorstand der DGFE in Berlin mit dem Pri-
sidium des Erziehungswissenschaftlichen Fakultitentages unter Hinzu-
ziehung verschiedener Expertinnen und Experten eine gemeinsame Sit-
zung durchfithren, um die Frage zu kliren, wie die Mindestausstattung der
erziehungswissenschaftlichen Stellen in den Lehramtsstudiengingen
sowie in den Hauptfachstudiengingen zu bestimmen ist. Ebenso wird zu
erdreern sein, wie die unterschiedlichen Teildisziplinen an den Hochschu-
len reprisentiert sind.

Es liegt nahe, im Rahmen dieses Gesprichs auch das Thema Akkredi-
tierung und Akkreditierungsverfahren mit zu beriicksichtigen. Auf der
Basis einer Liste von potenziellen Gutachterinnen und Gutachtern, die der
Vorstand in Kooperation mit den Sektionsvorsitzenden erarbeitet hatte,
hat der EWFT einen Gutachterpool fiir anstehende Akkreditierungsver-
fahren vorgeschlagen. Diese Liste ist an die Akkreditierungsagenturen
weitergeleiter worden, Zum Verstindnis des Vorgangs ist es wichtig zu
wissen, dass es sich um Vorschlige handelt, an die die Akkreditierungs-
agenturen nicht gebunden sind. Dennoch gibt es Riickmeldungen aus den
Agenturen, dic diese Unterstiiczung als hilfreich ansehen, Wenn in einzel-
nen Fillen, z. B. bei Teildisziplinen, nur sehr wenige Gutachterinnen und
Gutachter benannt worden sind, es aber im Rahmen von Akkreditierungs-
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verfahren eine hohere Machfrage gibt, werden wahrscheinlich auch andere
Expertinnen bzw. Experten in die Verfahren einbezogen werden.

3. Nachwuchsforderung

Die gegenwiirtige Situation ist an den verschiedenen Universititen fi.ir.den
Nachwuchs der Erziehungswissenschaft als relativ schwierig zu beurteilen,
weil jeweils nur wenige Stellen in der Erziehungswisscns:h_afr vorhanden
sind. Diese Lage stellt sich beispielsweise in der Psychologie ganz andn.ars
dar, wie auch die Erhebungen zum Datenreport gezeigt haben. Das gerin-
ge Aufkommen von Stellen an den einzelnen Standorten erschwert es
natiirlich, fiir den Nachwuchs entsprechende Forderprogramme zu orga-
nisieren. Deshalb hat der Vorstand sich entschlossen, gemeinsam mit der
EERA vom 26.-30. September 2005 eine Summer School zum Thema
~Methoden erziechungswissenschaftlicher Forschung — Begleit- und Eva-
luationsforschung™ durchzufiihren. Der Preis fiir die Teilnahme ist mit
voraussichtlich 100 € als niedrig anzusehen. Es werden ca. 90 Plitze zur
Verfiigung stehen. Es ist daran gedacht, im kommenden Jahr eine weitere
Summer School durchzufithren, wenn sich das Modell bewihren sollte.
Anfragen zu Referenten und Themen kiinnen bei der Geschiftsstelle

:;;r:stc]it werden.

4. Forschungscolloquium

Die nunmehr 5jihrige Tradition des Forschungscolloquiums wird auch in
dieser Vorstandsperiode fortgesetzt werden. Wenn auch nicht zu erwarten
war, dass alle Beratungen zu einer erfolgreichen Antragstellung getiihrt
haben, so gibt es doch eine hinreichende Anzahl von Riickmeldungen dar-
iiber, dass die Beratungen hilfreich gewesen sind. Im Rahmen der Nach-
wuchsfirderung setzt der Vorstand weiterhin hier einen Schwerpunkt in
seiner Arbeir,

5. Datenreport

Auch zum Kongress 2006 soll ein Datenreport erstellt werden. Der
Vorstand hat zu diesem Zweck wiederum eine Kommission eingesetzt.
Der Datenreport 2006 soll dhnlich wie der des Jahres 2002 bcsrimmten_
Spezialthemen gewidmet werden. Dabei wird z B. ein Schwerpunkt bei
der Frage der Identifizierung von Forschungsprofilen gesetzt werden.
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6. Bildungsforschung

Als Folge der Studien TIMSS Pisa I+11 sowie IGLU hat das Interesse an
Bildungsforschung zugenommen. Dieses Interesse resultiert zum groflen
Teil aus dem als unbefriedigend empfundenen Abschneiden der deutschen
Schillerinnen und Schiiler. Schon auf dem Kongress 2002 hatte Herr
Weiler in seinem Beitrag der Erziehungswissenschaft vorgeworfen, der
Bildungsforschung zuwenig Aufmerksamkeit geschenkt zu haben und
vage eine Erziehungswissenschaft umschrieben, die sich im weitesten
Sinne als Bildungswissenschaft versteht. Inzwischen sind an vielen Uni-
versititen 5tellen mit der Denomination ,Bildungsforschung® ausge-
schrieben worden. Diese Stellen sind jeweils aus dem Bestand der erzie-
hungswissenschaftlichen Stellen genommen oder in einzelnen Fillen neu
hinzugefiigt, dann aber bei der Erzichungswissenschaft zugeordnet wor-
den. Das legt auf den ersten Blick eine Position nahe, die Bildungsfor-
schung ausschliefilich als Teil der Erziehungswissenschaft anzusehen.
Diese Sichtweise hilt der Vorstand fiir zu einseitig. Er legt Wert auf die
Feststellung, dass bildungswissenschaftliche Fragestellungen von pidago-
gischer Psychologie iiber pidagogische Soziologie, Bildungsikonomie bis
hin zur Bildungspolitik nachgegangen werden kann, dass die Bildungsfor-
schung also interdisziplindr anzulegen ist. Das legt es wiederum nahe,
innerhalb der Erzichungswissenschaft das Verhilinis zur Bildungsfor-
schung zu bestimmen. Zu diesem Zweck plant der Vorstand eine eigene
Tagung am 17. Juni 2005,

7. Akademisierung der Erzicherinnen-Ausbildung

Im Rahmen der bereits unter 6. benannten Untersuchungen ist immer
wieder auf Defizite in der vorschulischen Erziehung hingewiesen worden,
die sich insbesondere ber Kindern mit Migrationshintergrund und bei
Kindern aus bildungsfernen Schichten zeigen. Die OECD hat in verschie-
denen Studien darauf aufmerksam gemacht, dass die Ausbildung von
Fachkriften fiir [nstitutionen im vorschulischen Bereich in anderen Lin-
dern auf Hochschulnivean und nicht wie in Deutschland auf Fachschul-
niveau durchgefithre wird. Der Vorstand wird zur Frage der Akademisie-
rung der Erzieherinnen-Anshildung einen Workshop am 28, Apnil 2005 in
Berlin durchfiihren.

66

MITTEILUNGEN DES VORSTANDES

8. Unterrichtsfach Pidagogik

Wie bereits angekiindigt, plant der Vorstand ein Curriculum fiir das Un-
terrichtsfach Pidagogik in Kooperation mit dem VAP (Verband der Pida-
gogiklehrer und Pidagogiklehrerinnen) und der GFDP (Gesellschaft fiir
Fachdidakrik Pidagogik) zu erstellen. Die Strukturkommission hat inzwi-
schen mit der Erarbeitung eines entsprechenden Vorschlags begonnen.

Weitere Nachrichten:

Am 15. Oktober 2004 hat der Vorstand eine Tagung zu Fragen der Ano-
nymisierung qualitativer Daten in Berlin durchgefiihre. Ziel der Veran-
staltung war es, in Diskussionen mit einem Datenschutzbeauftragten
Méglichkeiten des Datenschutzes bei qualitativen Daten zu ervieren, weil
sich inzwischen herausgestellt hat, dass es Anfragen von Dritten dariiber
gibt, ob, wenn Sie identifizierbar in Interviews mit Zweiten erwihnt wer-
den, ihre Persénlichkeitsrechte nicht beeintrichtigt seien. Das Thema
erwies sich als zu komplex. Deshalb hat der Vorstand einige Expertinnen
und Experten gebeten, in einer Arbeitsgruppe Vorstellungen zu erarbeiten,
die sowohl weitere Arbeiten mit einem biografischen Hintergrund ermég-
lichen, als auch die Persénlichkeitsrechte Dritter schiitzen und daten-
schutzrechtlichen Bestimmungen geniigen. Dieses Papier soll anschlie-
fend mit Datenschutzbeauftragen diskutiert werden.

Zur Situation der erzichungswissenschaftlichen qualitativen Forschung
in der DFG findet am 21. Januar ein Gesprich zwischen der Geschifts-
stelle der DFG, Gutachtern und Vertretern der DGAE stau, die mit quali-
tativen Methoden arbeiten. Ziel des Gespriiches ist es, einerseits Missver-
stindnisse aufzukliren und andererseits auch auf der Basis der Diskussion
mit Fachgutachtern aus anderen sozialwissenschaftlichen Disziplinen, die
ebenfalls qualitativ forschen, Kriterien zu erarbeiten, die die Erfolgswahr-
scheinlichkeit von Antrigen mit qualitativen Methoden verbessern. Dabei
1st zu bemerken, dass schon jetzt diese Erfolgswahrscheinlichkeit bei
Antrigen von Forscherinnen und Forschern, die mit qualitativen Metho-
den arbeiten wollen, hoher ist, als bei denjenigen, die beabsichtigen mit
quantitativen Methoden zu arbeiten,

Wie bereits in Zirich angekiindigt, findet der nichste Kongress der
DGfE findet vom 19.-22, Marz 2006 an der Johann Wolfgang Goethe
Universitit in Frankfurt am Main statt. Kongressthema wird sein: bildung
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* macht * gesellschaft. Der Vorstand hat fiir die Gestaltung des Pro-
gramms ein eigenes Programmkomitee eingesetzt, das die Auswahl der
Symposien und Arbeitsgruppen treffen wird (siehe den call for papers im
vorliegenden Heft).
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KONGRESS
DER DEUTSCHEN (GESELLSCHAFT FUR
ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

19, - 22. Mirz 2006
Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit
Frankfurt am Main

bildung * macht * gesellschaft

Die engen Verflechtungen zwischen Bildung und Gesellschaft sind ein
Grundthema der Erziehungswissenschaft. Wie weit sind die Struktur des
Bildungssystems und die vermittelten Bildungsinhalte abhingig von der
jeweiligen Gesellschaft? Wie weit gewinnt Bildung Autonomie und wie
weit reicht ihr Potenzial zur Verinderung gesellschaftlicher Ungleichheit?
Ist iiber Bildung cine gerechtere Gesellschaft zu erreichen und Macht zu
steuern? Dies sind bekannte Fragen, wie auch jene, ob die gegebenen
gesellschaftlichen Bedingungen Bildungsméglichkeiten strukturell ein-
schrinken und — ungeachtet aller pidagogischen Interventionen — Un-
gleichheit perpetuieren. In dieser Perspektive ist die Rolle der Bildung in
einer zivilisatorisch verfassten Gesellschaft zu kliren.

Angesichts des gegenwirtigen Umbaus von Gesellschaft und Staat
stelle sich die Frage nach der zukiinfrigen Kontur der Bildungs- und So-
zialsysteme unter neuen Bedingungen. Von der Schule, den Hochschulen
chenso wie von den vorschulischen und sozialpidagogischen Einrichtun-
gen und der Erwachsenenbildung wird gefordert, im Umgang mit Wissen
geschulte, flexible, auf Ungewissheit vorbereitete, aber ins Beschifti-
gungssystem integrierbare, innovationsfihige Subjekte hervorzubringen.
Quer zu dieser Diskussion steht der insbesondere fiir die Hochschulen
vorgetragene Ruf nach Elite und Exzellenz, vermirtele fiber Bildung und
Wissen.

Historisch herausgebildete Zuginge zu Erziehung und Bildung, zu
Hilfe und Unterstiitzung werden nicht nur aus skonomischen Griinden
kritisiert, sondern es zeigt sich auch, dass sie das Versprechen® — Gleich-
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heit und Gerechtigkeit durch Bildung - nicht einzulésen vermdgen, Viel-
mehr reproduzieren und legitimieren sie vielfach Ungleichheir. Diese
Situation fordert zur erneuten Auseinandersetzung mit zentralen Fragen
der Erzichungswissenschaft auf: In welcher Weise kommen Bildungsinsti-
tutionen den vielfiltigen gesellschaftlichen Anforderungen nach und wie
formuliert die Gesellschaft Erwartungen an die Bildung? Wie steht es um
die Wirksamkeit entsprechender Bildungsprozesse? Wie grof ist ihr Po-
tenzial, gesellschaftliche Verinderungen zu beférdern, z. B. im Beschiifti-
gungssystem? Wie geht unsere Gesellschaft mit sozialen (iiber Bildung
vermittelten?) Differenzen und Ungleichheiten um? Und wie geht die
Erzichungswissenschaft damit um, dass padagogische Institutionen diese
Differenzen erzeugen?

Die Erziehungswissenschaft ist herausgefordert, sich an den gegenwir-
tigen Diskussionsprozessen in allen ihren diszipliniren Bereichen aktiv zu
beteiligen. Somit ist die Frage nach dem Verhiltnis von bildung » macht
gesellschaft eine stets aktuelle, die unter Einbezug historischer Erfahrungen
die Erzichungswissenschafr als Disziplin ebenso wie als Profession be-
triffe,

Vorschlige fiir Symposien und Arbeitsgruppen sind bis zum 15. Maj
2005 an die Vorsitzende des Programmkomitees Frau Prof. Dr. Marianne
Kriiger-Potratz (Westfilische Wilhelms-Universitit Miinster, FB 06, Insti-
tut fiir Allgemeine Erzichungswissenschaft, Georgskommende 33, 48143
Miinster) zu richten. Beizufiigen sind eine Skizze des Konze pts sowie die
Namen und Themen der fiir die Referate und Diskussionsbeitrige vorge-
sehenen Expertinnen und Experten. Ein Abstract sollee nicht linger als
eine Seite ausfallen, Die Beitrige in den Symposien und Arbeitsgruppen
sollen neue, noch nicht versffentlichte Ergebnisse der Forschung priisen-
tieren. Fiir die Symposien steht ein Halbtag zur Verfigung; es sollten
maximal vier Vortrige eingeplant werden, die zusitzlich von einer Dis-
kutantin/ einem Diskutanten kommentiert werden sollen. Unter den vier
Vortragenden im Symposium muss mindestens ein {e) Nachwuchswissen-
schaftler{in) sein.
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Uber die Aktivititen der Sektion Historische Bildungsforschung berichtet
ausfithrlich der jihrlich erscheinende .Rundbrief der Sektion Historische
Bildungsforschung in der DGFE®, der seit 1998 erginzt wird durch die I?il—
dungshistorische Website .Historische Bildungsfursc?hung Online
(HBO)* (http://www.bbf.dipf.de/hbo). Die hier in ,Erzichungswissen-
schaft” verdffentlichten Informationen stellen eine Auswahl durch den
Vorstand der Sektion dar.

Redaktion Rundbrief und HBO: Dr. J6rg-W Link, Universitit Pots-
dam, Institut fir Pidagogik, Postfach 601553, 14415 Potsdam, Tel. (0331)
977-2146, Fax (0331) 977-2063, E-Mail: link@rz.uni-potsdam.de

Tagungen

Jabrestagiung 2005: Die nichste Jahrestagung der Sektion findet vom 18.
bis 21. September 2005 in Tibingen statt. Das Thema lautet: ~Sozialge-
schichte — Kulturgeschichte — Politikgeschichte: Die Wiederkehr des
Politischen in der historischen Bildungsforschung®. Interessenten wenden
sich bitte an den Vorstand der Sektion. .

Forwm punger Bildungshistoriker 2004 (Nachwuchstagung der Sektion):
Das finfte Forum junger Bildungshistoriker fand am Freitag, den 24. und
samstag, den 25. September 2004 in der Bibliothek fiir Bildungsgeschicht-
liche Forschung in Berlin statt. Vorgestellt und diskutiert wurden 12 Pro-
motions- und Forschungsprojekte. Ein Tagungsbericht ist nachzulesen
unter: http://www.bbf.dipf.de/hbo

Arbeitskreis Vormoderne Erziebungsgeschichte (AVE): Die 10. Tagung
des Arbeitskreises fiir die Vormoderne in der Erziehungsgeschichte fand
vom 10. bis 12. November 2004 am Zentrum fiir interdisziplinire For-
schung der Universitit Bielefeld starr. Das Thema lautete: ,Elementar
bildung und Berufs(aus)bildung in und auBerhalb der Schule 1450 — 1750~
Ein Bericht wird bei HBO erscheinen: htp://www.bbf.dipf.de/hbo
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Arbeitskrets Historische Familienforschung: Die erste Arbeitstagung des
AHFF finder am 28. und 29. Januar 2005 in der Ruhr-Universitit Bochum
zum Thema ,Familie als historisches Modell — Gelingen und Scheitern®
statt. Kontakt: malmede@phil-fak.uni-duesseldorf.de. Das Programm
steht online unter: http://wwwbbf.dipf.de/hbo

Aktivititen der Sektion

Die nichste Mitgliederversammlung der Sektion findet im Rahmen der
Jahrestagung 2005 im September in Tiibingen statt.

Die Sektion war erstmals auf dem Deutschen Historikertag vertreten
mit einem multimedialen Informationsstand in Kooperation mit der Bib-
liothek tir Bildungshistorische Forschung, Berlin (BBF). Die Koope-
ration zwischen beiden Institutionen wird vertraglich festgeschrieben.

Die Sektion fithrte von Dezember 2C03 bis Februar 2004 unter ihren
Mitgliedern eine Erhebung zur Dokumentation nachgefragter und laufen-
der bildungshistorischer Forschung durch, um einen Uberblick uber den
Stand Historischer Bildungsforschung zu erlangen. Die Auswertung der
Befragung ist nachzulesen im Rundbrief 2004 (Juli) S. 37-53 (als PDF-
Dokument auch unter http://www.bbf.dipf.de/hk/rundbrief/rundbr.htm).

Veroffentlichungen der Sektion

Der Band zur Jahrestagung der Sektion im Jahr 2003 ist erschienen:

Max Liedtke/Eva Matthes/Gisela Miller-Kipp (Hrsg.): Erfolg oder
Misserfolg? Urteile und Bilanzen in der Historiographie der Erziehung.
Bad Heilbrunn 2004

Jérg Link
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Kommission Bildungs- und Erziechungsphilosophie

Tagungcn

Wie schon im letzten Jahr organisierte die Kommission Bildungs- und Er-
zichungsphilosophie ihre Herbsttagung 2004 im Universititskolleg Bom-
merholz (29.9.-01.10.2004). Im Zentrum der Referate und Diskussionen
stand die Klirung des Verhiltnisses von Bildungsphilosophie und
Bildungsforschung. Vor allem die wachsende Bedeutung empirischer Bil-
dungsforschung, an die sich vielfiltige Innovationserwartungen kniipfen,
bleibt nicht ohne Riickwirkungen auf das Selbstverstindnis der Bildungs-
philosophie. Entsprechend sollte die Tagung dazu beitragen, Bedeutung
und Aufgabenstellung der Bildungsphilosophie im aktuellen Reformpro-
ZESS neu zu verorten.

Um das Profil aktueller bildungsphilosophischer Forschung und ihr
Verhiltnis zur empirischen Bildungsforschung zu umreifien, hatte die
Kommission verschiedene Vertreter der empirischen Bildungsforschung
um Diskussionsbeitrige gebeten. Dieser Einladung waren die Kollegen
Keiner (Bochum), Marotzki (Magdeburg), Nohl (Magdeburg), Terhart
(Miinster) und Tippelt (Miinchen) freundlicherweise nachgekommen.
lhre Beitrige wurden aus bildungsphilosophischer Perspektive erginzt
durch Vortrige der Kollegen Koller (Hamburg), Meyer-Wolters (Koln),
Schifer (Halle) und Stojanov (Hannover / Rostock).

Die Tagung verlief in einer offenen Gesprichsatmosphire; ihr gelunge-
ner Versuch, zwischen unterschiedlichen Fach- und Forschungskulturen
Briicken zu schlagen, bot zahlreiche Anregungen zum vertieften, wechsel-
seitigen Dialog. Die produktiven Gesprichsergebnisse bestirken den
Sprecherkreis der Kommission darin, die seit einiger Zeit begonnene Off-
nung des bildungsphilosophischen Diskursfeldes fortzusetzen: Zielte die
Herbsttagung 2003 (,Nach Foucault*) auf die Internationalisierung des
Diskurses (durch die Einladung von Referentinnen und Referenten aus
finf europiischen Lindern) und die Herbsttagung 2004 (,Bildungsphilo-
sophie und Bildungsforschung®) auf eine DGfE-interne Offnung (durch
die Einladung von Referenten aus dem Feld der empirischen Bildungsfor-
schung), so wird die Herbsttagung 2005 vor allem interdisziplinire Aspek-
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te (durch die Einladung von Referentinnen und Referenten aus benachbar-
ten Wissenschaftsdisziplinen) in den Blick riicken.

Aktivititen der Kommission

Wihrend der Herbsttagung 2005 wird die Kommission unter den Stich-
worten ,Bildung — Wissen — Kompetenz® sich mit Fragen der . Bildungs-
philosophie in der Wissensgesellschaft™ auseinandersetzen. Der ,call for
papers’ wird zu Beginn des Jahres 2005 erfolgen.

Verdffentlichungen der Kommission

Simtliche Beitriige der Herbsttagung 2004 werden im zweiten Halbjahr
2005 in der neuerdings im VS-Verlag erscheinenden Kommussionsreihe
publiziert werden.

Ludwig Pongratz

Bericht iiber die Tagung ,,Grenzginge. Pidagogische Lektiiren
literarischer Texte® vom 12. bis 14. November 2004 im
Warburg-Haus in Hamburg

Die von Hans-Christoph Koller (Universicit Hamburg) und Markus
Rieger-Ladich (Universitit Bonn) organisierte Tagung verfolgte das Ziel,
am Beispiel zeitgendssischer Romane zu erkunden, welches Erkenntnis-
potenzial sich ergibt, wenn, wie es im Einladungsschreiben hief, ,sich der
pidagogische Diskurs von literarischen Texten dazu anregen lisst, den
eigenen Gegenstandsbereich — dessen Akteure, Institutionen, Handlungs-
formen, Semantiken etc. — auf neue Weise zu reflektieren®. Dieser Frage
gingen die Vortrige der insgesamt zehn Referentinnen und Referenten
nach, die gemifl der Vorgabe der Veranstalter jeweils einen zeitgendssi-
schen Roman ausgewihlt hatten, um daran das Anregungspotential livera-
rischer Texte fiir erzichungswissenschaftliche Reflexionen zu erproben.
Das Spektrum der behandelten Romane reichte von Doris Lessings diiste-
rer Parabel Das finfte Kind iiber autobiographisch gefirbte Texte wie Imre
Kertész” Roman eines Schicksallosen bis zu dem eher der Unterhaltungs-
literatur zuzurechnenden Roman Working Mum der englischen Journa-
listin Allison Pearson.

In thematischer Hinsicht liefien sich die Vortrige der Tagung drei
Gruppen zuordnen. Eine erste Gruppe bildeten solche Beitrige, die litera-
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nsche Texte als erfahrungsgesitugte Beschreibungen padagogisch relevan-
ter Bereiche gesellschaftlicher Wirklichkeit zu nutzen versuchten, um so
etwa der Bedeutung von Kleidungsstiicken fiir die Entwicklungsprozesse
der Ich-Erzihlerin von Paula Fox' In fremden Kleidern nachzugehen
{Karin Priem/Tibingen), anhand von Martin Z. Schréders Roman Allge-
meine Geschiftsbedingungen einen Zugang zur Entstehung von Devianz
und Delinquenz in jugendlichen Subkulturen zu gewinnen (Markus
Rieger-Ladich/Bonn) oder am Beispiel der fiktiven Lebensgeschichte
eines westafrikanischen Kindersoldaten die ,Normalitit des Absurden® zu
thematisieren (Alfred Schifer/Halle).

Eine zweite Gruppe von Beitrigen (Micha Brumlik / Frankfurt a.M.,
Edgar Forster/Salzburg, Hans-Christoph Koller/Hamburg, Hans-
Riidiger Miiller / Osnabriick) nahm mehr oder weniger stark autobiogra-
phisch gefirbte Texte von Uwe Timm, Ulla Hahn, Imre Kertész und
Hanns-Josef Ortheil, in denen es um traumatische Erfahrungen im Kon-
text von Krieg und Holocaust geht, in den Blick. Diese wurden ihnen zum
Anlass, aus bildungstheoretischer Perspektive die Frage zu erértern, ob
und wie literarische Darstellungsformen dazu beitragen kénnen, solche
Erfahrungen zu verarbeiten. Als eine wichtige Erweiterung gingiger pida-
gogischer Bezugnahmen auf Literatur schilte sich dabei die Frage heraus,
inwiefern Bildungsprozesse in literarischen Texten nicht nur beschrieben,
sondern von Autor bzw. Leser auch schreibend oder lesend vollzogen wer-
L{Eﬂ.

Eine dritte Gruppe von Beitrigen schliefilich (Rita Casale/Ziirich,
Andrea Liesner/Hamburg und Norbert Ricken/Bremen) setzte sich —
wenn auch anhand ganz unterschiedlicher Romane, so doch in vergleich-
barer Weise argumentierend — historisch, systematisch und methodolo-
gisch mit dem Verhiltnis von Pidagogik und Literatur auseinander und
plidierte dabei nachdriicklich fir die Beriicksichtigung der spezifisch
dsthetischen Qualititen und des vom pidagogischen Diskurs radikal ver-
schiedenen Wirklichkeitsbezugs literarischer Texte.

Im Zentrum der Diskussion zu den Beitrigen stand die Frage nach den
moglichen Leistungen literarischer Texte fiir die erziechungswissenschaftli-
che Reflexion. Dabei wurde deutlich, dass ein solcher ,Grenzgang® grund-
sitzlich als produktiv gelten kann, dass aber noch unklar ist, welche Form
der Lekciire literarischer Texte als .angemessen’ und ,produktiv’ bezeich-
net zu werden verdient. Als Perspektive fiir eine weitere Behandlung des
Themas kristallisierte sich insbesondere die Frage heraus, wie sich eine
(produktive) Grenziiberschreitung zwischen Frziehungswissenschaft /
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Pidagogik und Literatur vollzichen lisst, die die jeweilige Figenlogik bei-
der Felder methodisch und methodologisch reflektiert. Die Kunst des
Grenzganges bestiinde so gesehen darin, die wirklichkeitserschliefende
Kraft literarischer Texte zu nutzen, die etwa in ihrer Ahnlichkeit mit
»dichten Beschreibungen® (Clifford Geertz) zum Ausdruck kommt, und
dabei doch zugleich auch ihre spezifisch dsthetischen Qualititen (wie z. B.
Fikuonalitit, Metaphorizitit und Zweckfreiheit) systematisch zu beriick-
sichtigen und produktiv ins Spiel zu bringen. In der Abschlussdiskussion
zeichnete sich die Idee ab, diese Fragen auf einer Folgetagung weiter zu
erbrtern, dabei aber nach Moglichkeit eine stirkere thematische Fokussje-
rung vorzunehmen — etwa im Sinne einer grundlagentheoretischen Frage-
stellung oder der Wahl eines spezifischen Gegenstandsbereichs.
Die Beitrige der Tagung werden 2005 in einem Sammelband im trans-
cript-Verlag erscheinen,
Hans-Christoph Koller/ Markus-Rieger-Ladich

Kommission Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung

Tagungf:n

Die Kommission Erziechungswissenschafcliche Biographieforschung der
Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft (DG fE) hat eine Tagung zum
Thema ,Bild und Text — Methoden und Methodologien® vom 22. - 24,
September 2004 in Frankfurt am Main, Campus Westend, durchgefiihrr.
e grofizigigen Riumlichkeiten kamen dem vieltiltgen Interesse von
cirea 120 TeilnehmerInnen schr entgegen. Die Kommission Erziehungs-
wissenschaftliche Biographieforschung hat sich mit ihren Methoden und
Methodologien anhand von Bildung und Text auseinandergesetzt, Das
grofie Interesse beruhte auf der Tatsache, dass Interpretationen von Bil-
dern sich in den letzten Jahren zunehmend entwickelt haben und gegen-
wirtig ein grofer Diskussions- sowie Informationsbedarf besteht. Davon
zeugen auch die Vortrige, die sichtbar machten, dass bej den vielfilugen
Interpretationsverfahren auch die Bildinterpretation in der qualitativen
Forschung auf ausdifferenzierte Methodologien blicken kann,

Neben einer ausdifferenzierten Diskussion zu Bild und Text aus
methodologischer Sichr entstand eine Debatte um das Verhilenis von qua-
litativer und quantitativer Forschung im Kontext der Bewilligung oder
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Ablehnung von Antrigen an die Deutsche Forschungsgemeinschafe fiir
Forschergruppen, die mit unterschiedlichen Methodologien operieren. Die
Diskussion um PISA und Bildungsforschung wird von der Kommission
Biographieforschung anregen aufgenommen. Gerade diese Tagung konnte
zeigen, dass Bilder, Bildwahrnehmung und Bildinterpretation spezifischer
Kompetenzen bedarf. Auch stand die Anschlussfihigkeit beider For-
schungstraditionen (qualitativ-quantitativ) zur Diskussion. Zugleich ver-
deutlichte die Tagung die Elaboriertheit der qualitativen Methodologien.

Im Folgenden wird aufgrund der vielen Beitrige nur auf cinige Beitrige
niher eingegangen, zugleich wird versuchr, die Breite der Tagung in ihrer
Vollstindigkeit knapp zu skizzieren.

Der Eréffnungsvortrag hielt Micha Brumlik aus historischer Perspek-
tive zum Thema .Jugend im griechischen Vasenbild®. Die Frage nach der
Jugend in griechischen Vasenbildern verdeutlichte, wie der Einzug von
Schriftzeichen in die Vasenbildmalerei Mehrdeutigkeiten und Metaphern
zugunsten einer stirken Prisenz von eindeutigen Texten zuriickdringte,
Die folgenden Vortrige von Ralf Bobnsack ,Zum Verhiltnis von Bild- und
Textinterpretation in der qualitativen Sozialforschung® und von Winfried
Marotzki zu ,Geschichten hinter® den Bildern® provozierten einen diffe-
renzierten Methodenstreit fiber Auswertungsverfahren von Bildmateria-
lien. Beide — ausgehend von Panofsky — stellten die Frage ins Zentrum, wie
die Schritte der Interpretationen von der vori konographischen zur ikono-
graphischen Analyse hin zu der von Sinnzusammenhingen zu beschreiten
sei. Alfred Czech rundete mit seinem Bericht iiber die Ikonothek in Miin-
chen die Thematik ab, in dem er das Verhiltnis von individuellem und kol-
lektivem Bildgedichtnis diskutierte.

Der folgende Tag wurde mit einem Vortrag von Ulrike Pilarczyk zur
»Fatografie als Quelle erzichungswissenschaftlicher Forschungen® eriff-
net. In ditferenzierter Weise wurde das Verhiltnis von Photographie und
Wirklichkeit theoretisch aufgearbeitet. Themen wie das Zufillige und /
oder Gewollte und die Photographie als zeitgenassische Quelle in ihrer
Multiperspektivitit differenzierte Frau Pilarczyk iiberzeugend aus.

Die anschliefienden finf Arbeitsgruppen, die sich auf den ganzen Tag
verteilten, thematisierten ,Bild und Habitus®, ,Zeit — Bilder®, ,Jugend-
bilder®, ,Bilder im Prozess* und das Verhiltnis von ,Bildkonstruktion und
Lernen®. Die Arbeitsgruppe 1 arbeitete vor allem mit der Theorie von
Bourdieu (Helmut Bremer, Christel Tetwes-Kiigler: Die Muster des Habi-
tus und ihre Entschliisselung. Mit Transkripten und Collagen zur vertie-
fenden Analyse von Habitus und sozialen Milieus; Burkard Michel: Die
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Sinnwelt des Bildes als Zwischenreich und Daniel Wrana: Das pidagogi-
sche Bild der Gesellschaft. Methodologische Aspekte einer Untersuchung
zur Wahrnehmung sozialer Differenzen durch Kursleiter/-innen der
Erwachsenenbildung). Die Arbeitsgruppe 2 zu ,Zeit - Bilder® hatte die
Themen ,Die Visualisierung von Midchen und Jungen in der Eliteerzie-
hung des Nationalsozialismus® (Margret Kraul, Adrian Schmidike); ,Die
Funktion des IHisslichen® (Sonja Heéder) und ,Comics als Gegenstand
qualitativer Forschung® (Olaf Dérner). Die Arbeitsgruppe 3 zum Thema
~Jugendbilder® diskutierte ,Persénliche Homepages bei 14-16-Jihrigen®
(Rudolf Kammerl), das Verhiltnis von ,Jugend und Medien* (Sven
Kommer), ,Jugendliche mit und vor der Kamera® {Antje Langer) und die
»Faszination von Fightern als ikonographisches Esperanto in der Pop-
kultur® (Alexander Ruhl). Die Arbeitsgruppe 4 mit der Thematik ,,Bilder
im Prozess" hatte als Themen ,Bild — Sprache — Bildung® (Nicole Welter),
~Fremde Leben leben® (fochen Dietrich), ,Auf dem Weg zu einer Grafie-
forschung?* (Andrea Sabisch) und ,Vergleichende sprachliche und visuel-
le Analyse von Bildern* (Ulrike Stutz). Die Arbeitsgruppe 5 setzte sich
mit dem Verhiltnis von Bildkonstruktion und Lernen® iiber die Vortrige
-Das Bild als Kommentar und Irritation® (fochen Kade, Sigrid Nolda),
~Anniherungen an qualitative Forschungen zum Filmverstehen® (Fua
Schafer) und der ,Filmerfahrung im biographischen Riickblick® (Dagmar
Betnzger) auseinander.

Der abschliefiende Tag begann mic drei weiteren Arbeitsgruppen zu
«Kindheit(s) — Bildern® ,Familienbildern® und ,Bilder der Sprache”. Dem
Thema ,Kindheit(s} - Bildern™ widmeten sich Ursila Stenger mit ,Bilder
als Medien der Selbstkonstitution von Kindern® und fris Nentwig-Gese-
mann rur Videogestiitzte Gruppendiskussion als Methode der rekon-
struktiven Kindheitsforschung”. Die Arbeitsgruppe 7 mit dem Thema
~Familienbildern® wurde von Anna Brake iiber , Erfahrungen mit der sub-
stitutiven Photobefragung in der Analyse von kulturellen Transmissions-
prozessen in Mehrgenerationenfamilien® und Christing Radicke iiber
»Eine Familiengeschichte in Bildern. Interpretation einer Fotowand®
bestritten. Die Arbeitsgruppe 8 hatte als Thema . Bilder der Sprache® mit
Dieter Nittel zu ,Bildhafte Sprache und Sprache der Bilder” und Friederike
Ferting ,.Zur Funktion der Metapher in narrativen Interviews®,

Dne Abschlussvortrige enthielten Theoretisierungen und Ergebnishe-
richte aus zwei laufenden Forschungsprojekten. firgen Zinnecker, Imbke
Bebnken und Jana Mikota mit dem Thema ,Die Generation der Kriegs-
kinder (Weltkrieg IT) im Bild* diskutierten die Paratextualitit in publizier-
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ten Autobiografien. In methodischer Hinsicht leistete der Vortrag einen
Beitrag zur Interpretation des Wechselbezugs zwischen Bild und Text im
Printmedium Buch. Dorle Kiika rundete die Tagung mit dem Beitrag
~Adoleszente Selbstinszenierung in Text und Bild* gelungen ab. Die Ana-
lyse der Bilder photographischer Selbstinszenierungen verdeutlichte die
unterschiedlichen Lebenswelten von Heranwachsenden auf der Bilder-
chene, die andere Sinnzusammenhinge visualisiert als die reine Sprach-
lichkeit.

Insgesamt machte die Tagung zum Thema Bildung und Text der Kom-
mission Erziehungswissenschaftliche Biographieforschung sichtbar, dass
sich die Methodologien der qualitativen Forschung enorm ausdifferenziert
haben und neben ausgereiften Analyseverfahren wie die objektive Herme-
neutik, das narrative Verfahren, die dokumentarische Methoden, etc. auch
die Bildinterpretation sich auf diesem Weg befindet. Sie kann ausgefeilte
theoretische wie auch verfahrenstechnische Ansiitze prisentieren.

Jutta Ecarius

Vorstand

Der neue Vorstand wurde auf der Tagung ,,Bild und Text — Methoden und
Methodologien® am 23. September 2004 in Frankfurt am Main, Campus
Westend, in der Mirgliederversammlung gewahlt. Ausgeschieden sind
Prof. Dr. Barbara Friebertshiuser und Prof. Dr. Dr. Peter Alheit, die sich
sehr fir die Vorstandstitigkeit eingesetzt haben. Fiir die vielfiltige und
produktive Arbeit danken wir Thnen. Der neue Vorstand setzt sich folgen-
dermafien zusammen:

Vorsitzende: Prof. Dr. Jutta Ecarius

Justus-Liebig-Universitit Gieflen, FB 03 — Institut firr Erzichungswis-
senschaft, Karl-Gléckner-Str. 21B, -35394 Gieflen, Tel.: +49 641 99
24080/ 1, Fax: +49 641 99 24089, E-Mail: jutta.ecarius@erzichung.uni-
giessen,de

Stellvertretender Vorsitzender und Verantwortlicher fiir den Rundbrief
PD Dw. Burkhard Schiffer

Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, Institur fiir Erziehungs-
wissenschaft, Lehrstuhl Erziehungswissenschaftliche Medienforschung
unter Beriicksichtigung von Erwachsenen- und Weiterbildung, Zschocke-
strafle 32, 39104 Magdeburg, Tel.: 0391/67 16991, Fax 0391/6716581, E-
Mail: burkhard.schaeffer@gse-w.uni-magdeburg.de
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Kassenfiibrung: Prof Dv. Heide von Felden

Johannes-Gutenberg-Universitit Mainz, Colonel Kleinmann Weg 2,
D-55128 Mainz, Tel. 06131/3923245, Fax. 06131/3925995, heide.von.fel-
den(ffuni-mainz.de

Homepage: Prof. Dv. Armd-Michael Nohl

Arbeitsbereich Interkulturelle Erziehungswissenschaft, Fachbereich
Erzichungswissenschaft und Psychologie, Freie Universitit Berlin,
Habelschwerdter Allee 45, 14195 Berlin, Telefon +49 30 838 54663, E-
Mail nohl@zedar.fu-berlin.de

Prof. Dr. Dorle Klika

FB 2 Erziehungswissenschaft, Schwerpunkt Allgemeine Pidagogik,
Universitit Siegen 57068 Siegen, Tel. 0271- 740 3468/4316, Fax  0271-
740 3417, E-Mail: klika@erz-wiss.uni-siegen.de

Kommission Pidagogische Anthropologie

Tagungen

Die Jahrestagung der Kommission Pidagogische Anthropologie widmete
sich im Jahre 2004 dem Thema ,Freundschaft®. Die Tagung wurde organi-
siert und ausgerichtet von PD Dr. Meike Baader und fand in den Riumen
der Universitit Potsdam im Neuen Palais von Schloss Sanssouci in Pots-
dam statt: Ein spektakulir schéner Ort, der zum Gelingen und zum pro-
duktiven Klima der Veranstaltung ganz erheblich beitrug,

Gehalten wurden insgesamt 19 Vortrige von Meike Baader, Jiirgen
Kérner, Wolfgang Royl, Andreas Schinkel, Stephan Sting, Michael von
Engelhardt, Hans Oswald, Doris Schuhmacher-Chilla, Nicole Welter,
Micha Brumlik, Hans Riidiger Miiller, Siegfried Dischler-Seiler, Gabriele
Sorgo, Christoph Wulf, Michael Gahlich, Jérg Zirfas, Eckart Liebau und
Johannes Bilstein,

Dabei erwies sich das Thema Freundschaft als fiberaus fruchtbar und
ergiebig, um aus der Perspektive einer historisch belehrten pidagogischen
Anthropologie Grundfragen menschlicher Sozialitit zu thematisieren und
zu bearbeiten. Die einzelnen Referentinnen und Referenten folgten dabei
durchaus unterschiedlichen Fokussierungen, die sich aus den methodolo-
gischen und diszipliniren Verschiedenheiten ergab: Neben im traditionel-
len Sinne pidagogischen und erziehungswissenschaftlichen Perspektiven
waren auch psychologisch-empirische, phinomenologische, literaturwis-
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senschaftliche, historiographische, religionswissenschaftliche und philo-
sophische Ansitze vertreten. Diese Disziplin iibergreifende Vielfalt mach-
te es moglich, das Phinomen und die Problematik von Freundschaftsbe-
ziehungen vielfiltig und mit grofler Tiefenschirfe zu beleuchten.

Die im Rahmen der Potsdamer Tagung abgehaltene Mitgliederver-
sammlung beschloss, die nichste Tagung unter dem Thema ,,Das Bild vom
Menschen. Stand und Perspektiven der Pidagogischen Anthropologie®
vom 29. September bis zum 1. Oktober 2005 in Erlangen abzuhalten.

Verdffentlichungen

Die Ergebnisse der Potsdamer Tagung werden als Einzelband, herausgege-

ben von Meike Baader, Johannes Bilstein und Chnstoph Walf, in der Reihe

~Pidagogische Anthropologie” im Deutschen Studien-Verlag erscheinen.
In dieser Reihe ist der auf die Augsburger Jahrestagung 2001 zuriickge-

hende Band soeben erschienen:
Christoph Wulf, Hildegard Macha, Eckart Liebau (Hrsg.): Formen des

Religiosen. Pidagogisch-anthropologische Anniherungen. Weinheim und
Basel 2004.

Der auf die Baden-Badener Jahrestagung von 2002 zuriickgehende
Band ,Spiel, spielen” sowie der auf die Liineburger Jahrestagung von 2003
zuriickgehende Band zum Thema ,Liebe® werden in den nichsten Mo-

naten erscheinen.
Johannes Bilstein
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Tagungen

Tagung der Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt und
der Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft in der Sektion
International und Interkulturell Vergleichende Erziehungswissen-
schaft vom 4. bis 6. November 2004 in Dresden

Die Tagung beider Kommissionen diente dazu, die gemeinsame Schnirt-
menge in den Inhalten beider Kommissionen zu erkunden. Sie stand unter
dem Thema:

Internationale Bildungsforschung und Vergleichende Erziehungswissen-
schaft im interdisziplindren Kontext. Die Arbeit beider Kommissionen ist
stark geprige von dem Austausch zwischen den Sichtweisen unterschied-
licher Disziplinen, voran die Erziechungswissenschaft, zusitzlich die Wis-
senschaft der Internationalen Politik, die Ethnographie, die Soziologie
und die Regionalwissenschaften. Die Fruchtbarkeit des interdisziplindren
Denkens kam in den drei Vortrigen der Tagung deutlich zum Ausdruck,
Volker Lenhart, Heidelberg, sprach zur «Menschenrechtspidagogik als
interdisziplinire Aufgabe“, Gita Steiner-Khamsi, New York, trug zum
Thema vor: .Der Beitrag der Vergleichenden Erziehungswissenschaft zu
den Debatten um das ,Danach®; Postsozialismus, Postkolonialismus, Post-
entwickelung” und Bernd Overwien, Berlin, wihlte den Gegenstand:
»Bildungsforschung mit der Dritten Welt im interdiszipliniren Kontext®,

Die Vortrige stellten deutsche Forschungen zu den Themen in den Zu-
sammenhang der internationalen Diskussionen und der internationalen
Wissenschaftsentwicklung auf den Arbeitsgebieten der beiden Kommis-
sionen. Was es bedeuten kann, sich den erziehungswissenschaftlichen
Fragestellungen aus einer ,,Welt“- Sicht bzw. einer Eine-Welt-Sicht® zu
nihern, wurde in den Diskussionen fiihlbar. Grundlegende theoretische
Implikationen erziehungswissenschaftlichen Forschens wurden insbeson-
dere an dem Thema der Menschenrechtspidagogik sichtbar gemacht, das
tief in ethische Fragestellungen hineinreicht. Grundannahmen des Kon-
struktivismus wurden am Beispiel der Diskurse um die ,Post*-Theorien
ins Bewusstsein gebracht. Die Mitwirkung von Gita Steiner-Khamsi lud zu
einer vergleichenden Betrachtung der Wissenschaftsentwicklungen in den
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Arbeitsgebieten der Kommissionen zwischen Deutschland und den USA
eln.

Ein ganzer Tag galt der Erarbeitung von Modulen der Hochschullehre
in den beiden Arbeitsgebieten fiir neue Studienginge. Wie bei vergleichba-
ren Unternchmungen machte die Unterschiedlichkeit des Umstellungs-
tempos in den Universititen und der personellen und institutionellen
Bedingungen zunichst Abklirungen nétig. Das von Christel Adick vorge-
stellte Bochumer Modulmodell erwies sich als geeigneter Orientierungs-
rahmen fiir die weitere Diskussion. Die von der DGIE entwickelten Kern-
curricula waren dabei der breitere Rahmen. Die eigentliche Identifizierung
von Modulen gelang noch nicht und wird von einer kleineren Gruppe vor-
angebracht werden.

Die Tagung, die im Tagungshaus Dreikénigskirche stattfand, wurde von
29 Teilnehmern besucht. Die Anwesenden diskutierten auch das Vorhaben
einer Fusion beider Kommissionen und gelangten zu einer Ubereinstim-
mung. Da sich im Jahre 2006 die Bildung der Kommission Vergleichende
Erzichungswissenschaft zum 40. Male jihrt, soll in Zusammenarbeit beider
Kommissionen eine Tagung zur Retrospektive und zur Prospektion der
kommenden Aufgabenstellungen geplant werden, aus der auch eine Verif-
fentlichung hervorgehen soll, die Entwicklung und Stand der Internatio-
nal-Vergleichenden Erzichungswissenschaft in Deutschland fiir ein breite-
res Publikum darstellen soll.

12. Weltkongress fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft

Vom 25. his 29, Oktober 2004 fand in Havanna, Kuba, der 12. Weltkongress
fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft start. Wie alle vorhergehenden
wurde er durch den Weltrat der Gesellschaften fiir Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft ausgerichtet (World Council for Comparative Educa-
tion Societies — WCCES: www.hku-hk/cerc/weces.html).

Die Kommission Vergleichende Erzichungswissenschaft in der DGIE
gehdrt zu den Griindungsmitgliedern des Weltrates, der 1970 ins Leben
gerufen wurde und inzwischen 35 nationale Gesellschaften fiir Verglei-
chende Erziehungswissenschaft aus fiinf Kontinenten umfasst, Prof. Dr.
Wolfgang Mitter, fritherer Direktor des Deutschen Instituts fiir Inter-
nationale Pidagogische Forschung in Frankfurt/M., leitete den Weltrat als
Prisident mehrere Jahre lang. Der heutige Prisident ist Prof. Dr. Mark
Bray, Hongkong.

Fiir die internationale und vergleichende erziehungswissenschaftliche
Forschung in Deutschland ist die Existenz des Weltrates eine starke
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Unterstiitzung, Die Mitarbeit in seinen Kommissionen und die Mitwir-
kung an seinen Kongressen bringen den globalen Horizont dieser For-
schungsdisziplin ins Bewusstsein, Die Verbindung mit der weltweiten
Forschung in diesem Feld gibt der Internationalen und Vergleichenden
Erziechungswissenschaft die auBerordentliche Chance, die eigenen For-
schungen in Beziehung mit vergleichbaren Forschungen in Wissenschafts-
zentren in anderen Kontinenten zu stellen und die globale Orientierung
der cigenen Forschungen zu stirken. Die meisten der nationalen Gesell-
schaften unterhalten eigene Zeitschriften der Vergleichenden Erziehungs-
wissenschaft. Besonders in Asien entstanden in den vergangenen Jahren
neue Gesellschaften und Zeitschriften, aber auch in Lateinamerika gibt es
neue Griindungen. Die osteuropiischen Gesellschaften haben sich re-kon-
stituiert. Keine andere Disziplin der Erziehungswissenschaft wird in
cinem solchen Mafl auf der Weltebene verhandelt. Es kostete in den
zuriickliegenden Jahrzehnten aufierordentliche Miihe, ein solches Organ
und Forum fiir einen weltumspannenden Diskussionsprozess in dieser
Wissenschafesdisziplin zu schaffen, und immer noch sind Pflege und Aus-
bau dieser Organisation eine aufwendige Aufgabe, die mitunter fast pro-
fessionelles diplomatisches Geschick erfordert, Jedoch ist der Gewinn fiir
das wissenschaftliche Arbeiten grofl, die Fragestellungen, die aus den
nationalen Wissenschaftskonrexten hervorgehen, werden in der weltum-
spannenden wissenschaftlichen Diskussion auf eine neue Ebene gehoben.
Die Sichtweise von der ,Welt“ als dem Gegenstandsbezug der Interna-
tionalen und Vergleichenden Erziehungswissenschaft iibertrifft die natio-
nal zentrierte Sichtweise, die vom Vergleich Lehren fiir das eigene
Bildungswesen erwarter. Das Einlassen auf die Frage nach der ,Erzie-
hungswirklichkeit® der Welt vermittelt unausweichlich einen neuen Blick
auf national zentrierte Diskurse. Auf dieser weleweiten internationalen
Ebene wird deutlich, dass der Weg von einer Teilung der Welt in «Welten®,
wie sie sich z. B. in der Selbsthezeichnung , Dritce Welt® ausdriickt, unver-
meidlich zu einer Sicht aus dem Blickwinkel der .Einen Welt* fiihrt, Die
gedankliche Arbeit, die zur Gewinnung einer solchen Sichrweise notig ist,
prigt die Bemithungen des Weltrates.

Das Engagement von Prof. Mitter, der die deutsche internationale und
vergleichende erzichungswissenschaftliche Forschung in den achtziger
und neunziger Jahren niher an dieses Forum der globalen Diskussion her-
angefiihrt hat, solite weiterhin aufgegriffen werden. Der Kontake zum
Weltrat und die Mitwirkung in ihm ist fir den Erhale des Wissenschafts-
standards der Disziplin in Deurschland unerlisslich, und ist fiir die Frzie-
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hungswissenschaft in Deutschland auch diber die Disziplin , Internationale

und Vergleichende Erzichungswissenschaft® hinaus ein Gewinn.
Dietmar Waterkamp

SEKTION EMPIRISCHE BILDUNGSFORSCHUNG

Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung,
Bildungsrecht (KBBB)

Tagungen

Mehr als 100 Teilnehmerinnen und Teilnehmer aus den Disziplinen Erzie-
hungswissenschaft, Soziologie und Politologie trafen sich am 04. und 05.
Oktober auf der Herbsttagung der Kommission Bildungsorganisation,
Bildungsplanung, Bildungsrecht (KBBB), die in Kooperation mit dem In-
stitut fiir Schulentwicklungsforschung (IFS) in der Universitit Dortmund
ausgerichtet wurde und auf das Thema ,Evaluation im Bildungs- und
Sozialwesen: Potenziale, Grenzen und Gefahren® fokussierte.

In einer thematischen Einfithrung durch die Organisatoren (Wolfgang
Béucher/Heinz Giinter Holtappels), zwei Plenumsvortrigen (Reinhard
Stockmann und Wolfgang Beywl), zehn Sessions mit 40 Referentinnen
und Referenten, einer politischen Diskussionsrunde mit Ministerialver-
tretern und einem international besetztem ,Mercator-Forum® wurden viel-
filtige Tendenzen der aktuellen Evaluationsforschung vorgestellt und
erortert. !

In seinem Eréffnungsvortrag verglich der Soziologe Reinhard Stock-
mann {Universitit des Saarlandes, Leiter des Centrums fiir Ei.raluatiurf:l die
Konzepte des Qualititsmanagements {QM) und der Evaluanlon miteinan-
der und kam beziiglich des Einsatzes beider Methoden im Bildungswesen
zu erniichternden Ergebnissen: QM und Evaluations-Konzepte wiirden
bisher unvermittelt nebeneinander stehen, Qualititssicherung und
Evaluationskultur seien mangelhaft ausgepriige, Evaluation werde zudem
zu stark in seiner Kontrollfunktion eingesetzt, wodurch die Lernpo-
tenziale verloren gingen, die Potenziale beider Ansitze wiirden FiL:hl: aus-
geschdpft und Standards nicht cingehalten. Dariiber hinaus sei die Um-
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setzung von Resultaten der Evaluationsforschung mangelhaft. Stockmann
regte an, Evaluation verstirke als Teil eines Qualititsmanagement-Pro-
zesses einzusetzen.

Wolfgang Beywl (Vorstandsmitglied der DeGEval) skizzierte in seinem
Beitrag ,Evaluation im Spannungsfeld zwischen Feldkompetenz und
Unabhingigkeit* zunichst verschiedene Arten der Evaluation (externe
und interne Evaluation, Peer- und Selbstevaluatio n} um sic in ihren orga-
nisatorisch-institutionellen Positionierungen und ihren unterschiedlichen
Referenzsystemen sowie den evtl. daraus ableitbaren Rollenkonflikten des
Evaluators zu thematisieren. Wihrend eine norwe ndige hohe Feldkompe-
tenz des Evaluators eher fiir Selbstevaluationen spriche, werde der Stan-
dard der Unabhingigkeit hingegen vielmehr bei externen Evaluationen
eingehalten. Beywl stellte zusammenfassend fest, dass Selbstevaluationen
gelingen, wenn zwei Primissen eingehalten wiirden: zum Einen das The-
matisieren der Abhingigkeiten und des Referenzsystems des Fvaluators,
zum Anderen die Ausrichtung des haufig methodologisch nur unzurei-
chend vorgehilderen Evaluators auf einen schr eng fokussierten Gegen-
stand. Bei umfassenderen Evaluationsvorhaben sei eine externe Evaluation
angebracht, weil es nicht méglich sei, z. B, Lehrpersonen in kurzer Zeir das
komplexe Instrumentarium der Evaluation zu vermiteeln,

Die politische Dimension der Evaluation wurde durch einen Vertreter
des Ministeriums fiir Wissenschaft und Forschung NRW (Helmut Fang-
mann) sowie durch Wolfgang Koch aus dem Ministerium fiir Schule,
Jugend und Kinder NRW im ,Politischen Forum dargelegt. Fangmann
erliuterte, dass es beziiglich der Hochschulen an systematischer Bilanzie-
rung fehle, wodurch der Staac (als Triger) mit einem Transparenzproblem
konfrontiert sei. Daher miisse der Staat eine Einrichtung schaffen, in der
Forschungsevaluation betrieben werde. Der Akkreditierungsphase fiir neu
cinzurichtende Studienginge folge eine Phase der internen Optimierung
des laufenden Leistungsangebots, in der die Ficher durchevalujert wiirden,
Wolfgang Koch leitete aus dem Modell der Neuen Steuerung die Not-
wendigkeit der internen und externen Schulevaluationen ab. Die geplanten
Schulinspektionen sollten Ergebnisse liefern, die in den Schulen die Qua-
lititsencwicklung ermaglichten. Die Verdtfentlichung schulischer Ran-
kings sei niche geplant. Beide Referate wurden im Plenum intensiv disku-
tiert.

Ein Iéhepunkr der Tagung war sicherlich das JInternauonale Mer-
cator-Forum': Experten aus Skandinavien, England, der Schweiz und den
USA stellten, moderiert von Wolfgang Bétccher, den derzeitigen Entwick-
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lungsstand schulischer Evaluationspraxis ihres Heimatlandes vor. Tenden-
ziell tiberschnitten sich die Ausfihrungen hinsichtlich der Zukunfts-
perspektiven von Schulevaluationen: Die externen E\raiuat‘iunen sollen
zeitlich kiirzer sein (nur ein bis drei Tage pro Schule), von kleineren Teams
durchgefihrt werden und einen stirkeren Fokus auf die Erfiillung der cur-
ricularen Vorgaben legen. Zudem wiirde zukiinftig verstirkt Gewicht auf
die internen schulischen Evaluationen gelegr, die aber in allen o. g. Staaten
weiterhin von externen Evaluationsprozessen begleitet werden sollen.

Als Resiimee der Plenumsbeitrige und der fast 40 Session-Vortrige
lisst sich festhalten, dass das Forschungsgebiet der Evaluation methodo-
logisch dufierst komplex ist und fundierte Evaluationen in ihren "l..fnri:mrlci-
tungen und Durchfithrungen starker zeitlicher, personeller und finanziel-
ler Ressourcen bediirfen (vgl. dazu beispielsweise die Beitrige von
Herbert Altrichter /Martin Heinrich, Eva Arnold, Wolfgang Béticher, Jo
Kramis, Heinz Giinter Holtappels). Nachhaltige Qualititsentwicklung
und tragfihige Evaluationsergebnisse sind nur mit Hilfe starker personel-
ler und finanzieller Ressourcen machbar. :

Es liegen Abstracts zu den meisten Referaten vor. Die Verdffentli-

chung eines Tagungsbandes ist geplant.
3 ¥ Michaela Brohm
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Tagungen
Internationale Heil- und Sonderpidagogik

Piinktlich zum Zeitraum der EU-Osterweiterung fand vom 30.9. bis 2.10.
2004 in Gorlitz ein Symposium zu Aspekten internationaler Heil- und
Sonderpidagogik statt, an dem sich 55 Kolleginnen und Knllr‘:gf:n aus 10
ost-, mittel- und westeuropdischen Lindern beteiligten. Die Initiative ging
emerseits von der 39, ,Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten fiir
Sonderpidagogik in deutschsprachigen Lindern® 2002 in Brno {Tschcchri-
sche Republik) aus, welche - ihnlich wie die 30. Arbcimt?gu_ng 1993 in
Budapest (Ungarn) ~ zur Thematik Heil-/Sonderpidagogik im Zeichen
des europiischen Integrationsprozesses stattfand, Da das Interesse an
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internationalen Fragen grof ist und es bisher keine entsprechende
Plattform gab, musste das dreitigige Gorlitzer Symposium als elgenstin-
dige Veranstaltung durchgefiihrt werden. Ein nichstes Treffen zur interna-
tionalen Heil-/Sonderpidagogik soll Anfang Oktober 2006 wieder im
Rahmen der 43. Dozententagung unter der Leitung von Prof. Dr
Gottfried Biewer an der Universitit Wien stattfinden. sisiiy

Diese Treffen diirften eine wichtige wissenschaftliche Erginzung zur
«!Eur_apclan Agency for Development in Special Needs Educatjone werden
dlelsn:h in eher pragmatischer Weise der vergleichenden und kooperativer;
Httli-,-"l Sonderpidagogik in Europa annimmr, Was aber auf diesem Gebiet
weitgehend fehlt, ist cine hinreichende wissenschaftlich-methodologische
Fundierung, Dies wurde am ersten Symposiumstag in Referaten zur
Systematik des Vergleichs, zur Semantik und zum kulturellen Kontext
dﬁu ::::h. hnz;:strr:ben ist, dass die Theoriebildung und der wissenschaftli-
che Austausch zur internationalen Heil- /Sonderp i
den Hochschulen verstirke wird. e b
_ Der zweite Tag stand im Zeichen transversaler Themen, die prakrisch
in allen Lindern auf der Agenda stehen: wissenschaftsdisziplinire Kon-
zepte, Fragen der schulischen Integration und der beruflichen Bildung von
Menschen mit Behinderungen sowie der Qualifizierung und Professional;-
sierung der Fachkrifte.

Der dritte Tag fokussierte auf die Entwicklungen und Probleme in ein-
zelnen Lindern und Regionen und deren heil-/ sonderpidagogischen
Systeme. Beitrige kamen hier aus ost- und mitteleuropiischen Lindern
{Ungar.n, Slowakei, Tschechien, Polen, Russland); eine Arbeitsgruppe wid-
mete sich den Entwicklungen in Skandinavien, eine dritte jener in Ent-
wicklungslindern,

Das Gérliezer Symposium mit seinem reichhaltigen Programm und
den vielseitigen Kontakt- und Austauschméglichkeiten war ein Erfolg.
Um_ den Impuls der Tagung zu einem kontinuierlichen Diskurs und nach-
haltigen zI“Lusmusch zu verstirken, ist eine Monographie zur Internatio-
nalen Heil- /Sonderpida gogik in Vorbereitung, die von Prof, Dr. Friedrich
Albrecht (Gérlitz), Dr. Dr. h.c. Alois Biirl; (Luzern) und Dr. Andrea
Erdély (Budapest) herausgegeben wird.

Alois Biirli
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41. Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten der Sonderpidago-
gik in Gieflen vom 7.-9. Oktober zum Thema: Der kritisch-konstruk-
tive Beitrag der Sonderpidagogik zu den Ergebnissen der PISA-Studie

Die Ergebnisse der PISA-Studie zeigten deutlich, dass grundlegende
Verinderungen im deutschen Schulsystem erforderlich sind, um kiinfrige
Schiilergenerationen angemessen auf die gesellschafdichen Erfordernisse
vorzubereiten. Das massenhafte Versagen von Schiilerinnen und Schiilern
mit Migrationshintergrund oder aus soziokonomisch benachteiligten
Familien filhrte zu einem unakzeptablen unterdurchschnittlichen Ran-
king-Platz im internationalen Vergleich. Die Ergebnisse der PISA-Studie
haben die Problemfelder in der deutschen Schullandschaft klar benannt:
Die Lesekompetenz und mathematische Grundbildung liegt bei 10 % der
Schiilerinnen und Schiiler unter der Kompetenzstufe 1: diese Schiiler
haben die Standards der Grundschule im 9. Schuljahr noch nicht erreiche,
weitere 13% der Schiiler befinden sich auf der 1. Kompetenzstufe: fast
25% der deurschen Jugendlichen miissen als Risikoschiler bezeichnet
werden, die fiir den Arbeitsmarkt nicht ausreichend qualifiziert sind.

Sonderpidagogische Kompetenzen und Konzepte kénnen hier wirk-
sam werden, weil immer noch ein Zusammenhang zwischen der soziotko-
nomischen Stellung der Herkunftsfamilien einschlieflich der Familien mit
Migrationshintergrund und den Schiilerleistungen sowie dem Schiilerver-
halten besteht.

Zu dieser Fragestellung trafen sich 100 Dozentinnen und Dozenten
der Sonderpidagogik an der Justus Liebig Universitit in Gieflen, um in 6
Arbeitsgruppen die Schnittstellen zwischen den Ergebnissen der PISA-
Studien emschliefilich 1GLU und der Sonderpidagogik bzw. Integrations-
pidagogik zu beleuchten. Meben bildungspolitischen Fragen zur
Bedeutung der Schulformgliederung, schichtspezifischer Schulformizu-
gehorigkeit und verschiedenen Formen der integrativen /inclusiven
Beschulung, den Problemen der Leistungsbewertung in heterogenen Lern-
gruppen, didaktischen Fragen nach der Sicherung von Standardniveaus im
Bereich von Lesen, Rechnen und Schreiben und den Konsequenzen fiir die
Lehrerbildung konnten vor allem durch die Vortrige der finnischen
Kollegen von Dr. Matti Kuorelahti (Universitit Jyviskyli) zu ,Developing
Inclusive School — Experiences from the Field* und Prof. Dr. Kari Rucho
{Universitit Joensuu) zu ,, School based Prevention of Learning Diffi-
culties in Finland* die Ergebnisse der PISA-Studie vor allem der finni-
schen Schiiler, noch einmal aus einer anderen Perspekeive beleuchtet wer-
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den. Kari Rouho rekonstruierte die Entwicklung der Bildungsreform in
Finnland seit 1960 vor dem Hintergrund des ,Ideals der Gleichheit®, bei
gleichzeitiger ,Akzeptanz naturgegebener Differenzen’. Wie weit dieses
Ideal wirksam sei, belegte er damir, dass die Varianz bei der bei finnischen
Schiilern ermittelten Lesekompetenz die kleinste in allen untersuchten
OFECD-Staaten sei. Weiterhin fithrte er aus, dass die guten Ergcbnissc
einem inzwischen gut etablierten System von allgemeinem Férderunter-
richt und ambulanten Férdermafinahmen geschuldet seien. Matti Kuo-
relahti beschrieb den Prozess der Integration von Schillern mit geistiger
Behinderung anhand ciner Befragung (Moberg Scale: Attutudes rowards
Social Integration) von 1800 Schiilern, Eltern und Lehrern. Dia in Finnland
Schiiler mit psychischer und/oder geistiger Behinderung in der Regel in
Sonderschulen unterrichtet werden, interessierte ihn die Einstellung der
befragten Personen zur Integration. Interessant war hier, dass auch in
Finnland trotz des Ideals der Gleichheit ambivalente Einstellungen — posi-
tive und negative — zur Integration/Inclusion geistig und psychisch behin-
derter Kinder zu beobachten sind.

Die Diskussionen in den Arbeitsgruppen zeigten deutlich, wie not-
wendig die Kooperation nicht nur mit den lehramtsbildenden Studien-
stitten der Regelschulimeer ist, sondern auch, wie stark — was Fir Finnland
gilt — die Bewertung von schulischen Leistungsstandards und Kompeten-
zen von einem in der breiten Bevilkerung verankerten Bildungs- und
Aushildungsverstindnis abhingig ist. Fiir beides gibt es in Deutschland
Forderbedarf.

Christiane Hofmann

Vorstand

Vor Beginn der Dozententagung fand am 7.10.2004 in Gieflen eine Kon-
ferenz zur Einfilhrung konsckutiver Sonderpiddagogik-Studienginge
gemeinsam mit dem VDS state. Sie schloss an vorausgegangene Tagungen
in Oldenburg, Kéln und Dortmund an. Die Sektion Sonderpidagogik
wird das bisher erarbeitete Eckpunktepapier iiber wissenschaftliche
Standards diskutieren und auf der 42. Dozentlnnentagung an der Hoch-
schule Zittau-Gérlitz vom 20. September bis 1. Oktober 2005 ein Sym-
posium zum Thema BA / MA veranstalten. Die 42. DozentInnentagung
trigt den Titel: ,Bildung, Lernen und Entwicklung® und wird von Prof.
Dr. Norber Stérmer ausgerichtet (n.stoermer@hs-zigr.des).
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Zum Programm der DGfE-Tagung 2006 in Frankfurt a.M. bewirbt sich die
Sekuon Sonderpidagogik mit einer Arbeitsgruppe (Frau Merz-Atalik,
Herr Sauter), die sich thematisch auf den Umgang mit Heterogenitit
beziehen wird.

Mit der Sektion International und Interkulturell Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft (SIIVE} soll ein gemeinsames Symposium auf dem
Kongress durchgefiihrt werden (Herr Benkmann, Herr Biewer). Derzeit
wird das Thema ,Die Stellung der Vergleichenden Sonderpidagogik in der
Sonderpidagogik und in der Erziehungswissenschaft” favorisiert.

Birgit Herz

SEKTION SOZIALPADAGOGIK

Kommission Sozialpidagogik

Tagung
1. Jahrestagung 2005

Die Kommission Sozialpidagogik wird ihre niichste Jahrestagung zum
Thema ,Zwischen ,Bologna® und ,Hartz* - Ist die Sozialpidagogik noch
zu retten?” veranstalten. Sie wird vom 26, bis 28, Mai 2005 in der Bil-
dungsstitte des DGB in Hattingen stattfinden,

Intention

e gegenwiirtigen neo-liberalen Umstrukturierungen des »modernen

Wohlfahrtsstaats« der Bundesrepublik Deutschland haben tiefgreifende

Konsequenzen fiir die Soziale Arbeit. Sie tangieren gleichermaflen Diszi-

plin und Profession sowie die bestehende Struktur der akademischen und

nicht-akademischen Qualifizierungswege:

*  Die Qualifikationsstrukturen der Sozialen Arbeit werden gegenwirtig
solch eingreifenden Transformationen unterzogen wie seit den 1960er
Jahren nicht mehr. Die Einfithrung von BA- und MA-Smdiengingen in
Verbindung mit einer Pluralisierung von Abschliissen und einer Vielfalt
heterogener Spezialqualifikationen birgt die Gefahr einer Diffundie-
rung und Entkonturierung der Disziplin in sich. Parallel dazu 15t die
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Forcierung von Bestrebungen zu erkennen, bisher unterhalb akademi-
scher Abschliisse angesiedelter Aushildungen wie die ErzieherInnen-
ausbildung zu akademisieren und ihnen damit die Chance zu ciner
Neuprofilierung auf internationalem Niveau zu geben.

* Die Transformation des Wohlfahrtstaates unter den Vorzeichen der
Okonomisierung und der manageriellen Umgestaltung sozialer
Dienste trifft die bisher etablierten Professionsprofile der Sozialen
Arbeit in vielfacher Hinsicht in ihrem Kern. Lisst sich die bisherige
Professionalisierung der Sozialen Arbeit angesichts dieser Entwicklun-
gen aufrechterhalten? Sind neue Modelle von Professionalitit gefragt
und wie kénnten diese aussehen?

* SchlieBlich gerit die Landschaft der sozialen Berufe in Bewegung:
Anforderungen der Europiisierung und der Marktformigkeir von sozi-
alen Dienstleistungen gehen mit einer neo-liberalen Standortpolitik
einher, die den sozialen Sektor fiskalpolitischen Restriktionen aussetzt.
Die Einfilhrung niedrigerer Qualifikationsniveaus und Tendenzen der
Deprofessionalisierung werden hieriiber beférdert. Als Folge davon
sind Absolventinnen und Absolventen bisheriger sozialer Aushil-
dungsginge Gefahren einer sich potenzierenden beruflichen Unsicher-
heit ausgesetzt — wachsende Arbeitslosigkeit und ein zunehmender
Ubergang in prekire Beschaftigungsverhilinisse sind zu erwarten und
partiell heute schon Realitit.

Angesichts dieser Modifikationen droht die Soziale Arbeit ihr disziplini-

res Profil sowie den bisher erreichten Stand an Professionalitit zu verlje-

ren. Die Tagung »Zwischen Bologna® und ,Hartz*« soll das Verhiltnis von

Disziplin und Profession vor dem Hintergrund der aktuellen Entwick-

lungen kliren und neu bestimmen helfen. Uber die Reflexion der gegen-

wirtigen Qualifizierungslandschaft soll die Frage nach dem ,diszipliniren

Kern® der Sozialen Arbeit aufgeworfen werden. Unter anderem sollen fol-

gende Aspekte einer kritischen Betrachtung unterzogen werden:

* das Verhiltnis von disziplinirer Entwicklung und neven Qualifika-
tionsstrukeuren

* der Stand der bundesrepublikanischen En twicklung im Zuge des euro-
piischen Bologna-Prozesses und die Folgen fiir Profession und
Disziplin

* der bisher dokumentierte Stand der Protessionalisierung Sozialer Ar-
beit und dic Kompetenz der hochschulischen wie nicht-hochschulge-
bundenen Ausbildungswege, fiir cine Tiugkeit in Handlungsfeldern
der Sozialen Arbeir zu qualifizieren
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* die Frage nach der Giiltigkeit . klassischer® Konzepte von Professio-
nalitit im Kontext gegenwiirtiger Neuakzentuierungen und die Suche
nach tragfihigen Alternativen

Kontaktperson:

Prof. Dr. Cornelia Schweppe

Johannes Gutenberg-Universitit Mainz

FB 11/Pidagogisches Institut

55099 Mainz

E-Mail: c.schweppe(@uni-mainz.de
Anmeldung an: Andrea Ertl

Johannes Gutenberg-Universitit Mainz

FB 11/Pidagogisches Institut

55099 Mainz

E-Mail: ertli@uni-mainz.de

Vorstand

Im Rahmen der Aktivititen des Vorstands der Kommission Sozialpida-
gogik zur Firderung des wissenschaftlichen Nachwuchses wurde folgen-
des Papier verabschiedet:

Eckpunkte zur Nachwuchsforderung in der Sozialpidagogik

Die Situation des wissenschaftlichen Nachwuchses in der Sozialpidagogik

stellt sich derzeit folgendermaflen dar:

* Die derzeitigen Verinderungen und Sparmafinahmen bei der Konzep-
tionierung der Studienginge und der Umstellung auf BA/MA betref-
fen den wissenschaftlichen Nachwuchs im Kern; so ist z. B. durch die
Kiirzung der Mittel fiir Hiwi-Stellen die Nachwuchsforderung gefihr-
der. Zudem gibt es nicht zuletzt durch die LfbA-Stellen zunehmend
weniger Stellen mit der Méglichkeit zur Promotion.

* Im Vergleich zu anderen Disziplinen gibt es in der Sozialpadagogik nur
in geringer Anzahl auBeruniversitire Forschungseinrichtungen. Im
Hinblick nicht nur auf die eigene Qualifizierung, sondern auch auf die
berufliche Verortung entsteht so eine hohe Konzentration auf den uni-
versitiren Bereich bei entsprechender Stellenknappheit. Es stellt sich
die Frage cinerseits nach biographisch gangbaren Qualifizierungswe-
gen sowie andererseits nach einer beruflichen Verortungsperspektive,
da bei zunehmender Qualifizierung die Chance fiir ein Einmiinden in
aufleruniversitire Bereiche abnimmr.
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* Im Hinblick auf die Fachgesellschaft setzt sich der wissenschaftliche
Nachwuchs traditionell aus zwei Gruppen zusammen: schon promo-
vierte, sich weiterqualifizierende Personen, die Mitglied in der DGFE
und in der Kommission Sozialpidagogik sind, sowie promovierende
Personen, die zwar Mitglied in der Kommission, nicht aber in der
DGIE sein kénnen. Dieses Bild verschiebt sich derzeit durch die struk-
turelle Verinderung der Stellensituation (Einfihrung der Juniorpro-
tessuren, ...}, da damit promovierte Personen im Prinzip nicht mehr
zum Nachwuchs gerechnet werden und sich somit der gesamte Nach-
wuchs auflerhalb der DGIE befindet.

Aus diesen Griinden lege die Kommission ein verstirktes Augenmerk auf

die Férderung und Einbindung des wissenschaftlichen Nachwuchses und

hat auch die Personen im Blick, die nicht iiber Stellen in den hochschuli-
schen Kontext eingebunden sind.

Die Nachwuchsférderung der Kommission Sozialpidagogik verfolgt
zwei grofie Zielsetzungen: Zum einen werden die Nachwuchswissen-
schaftlerinnen und -wissenschaftler verstarke in die Fachgesellschaft ein-
gebunden und zum anderen werden gezielt Méglichkeiten der Vernetzung
der Nachwuchskrifte untereinander vorgehalten, Zu diesem Zweck wer-
den per Umfrage alle derzeitigen Promotions- und Habilitationsvorhaben
erhoben.

Einbindung des Nachwuchses in die Fachgesellschaft

* Den Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern wird
schon vor der Promotion die Mitgliedschaft in der Kommission Sozial-
padagogik angeboten. So erhalten sie, nichr zuletzt iiber den Mitglie-
derrundbrief, systematisch die relevanten Informationen.

* Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler sind auf Tagun-
gen gebiihrend vertreten und treten in Form von Beitrigen (Vortrige,
Leitung von Arbeitsgruppen, Beteiligung an Podien, ...) in Erschei-
nung.

* Der wissenschaftliche Nachwuchs wird auch in Publikationen entspre-
chend sichtbar (gerade auch in den Publikationen, die im Nachgang an
eine Tagung entstehen).

* Die Theorie- und die Empirie-AG stellen eine gute Maglichkeit der
Integration in die Fachgesellschaft dar; der Nachwuchs wird gezielt zur
Mitarbeit aufgefordert.
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Vernetzung des Nachwuchses untereinander

Aus den Ergebnissen der Umfrage bzgl. der Promotions- und Habilita-
tionsprojekte wird eine Datenbank auf der Kommissions-Homepage
erstellt, aus der die Themen der Projekte hervorgehen. So besteht die
Maglichkeit fiir die Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler

untereinander Kontake aufzunehmen.
Cornelia Schweppe

SEKTION ERWACHSENENBILDUNG

Tagungen

Beim internationalen Kongress an der Universitit Ziirich vom 21. bis 24.
Mirz 2004, die gleichzeitig die Jahrestagung der DGFE war, veranstaltete
die Sektion Erwachsenenbildung ein Symposizem zum Thema ,Erwachse-
nenbildung zwischen Inklusion und Exklusion®.

Wihrend sich die UNESCO an cinem Begriff des lebenslangen Lernens
orientiert, der Bildungsprozesse von Menschen wihrend ihrer gesamten
Lebensspanne im Blick hat, zielen OECD Vorschlige primir auf Qualifi-
kationsprogramme. Ausgehend von einem Begriff des lebenslangen Ler-
nens im Sinne der UNESCO, der Bildungsprozesse von Menschen wiih-
rend ihrer gesamten Lebensspanne im Blick hat und nicht - wie im
Anschluss an OECD-Vorschlige diskutiert — primir Qualifikationspro-
zesse fir oder im Rahmen von Erwerbstitigkeit im Erwachsenenalter,
beschiftigte sich das Symposion mit Zielgruppen, die von der Erwach-
senenbildung, wenn iiberhaupt, cher am Rande beriicksichtigt werden. In
einem interdiszipliniren Ansatz wurden Verbindungen zur auflerschuli-
schen Jugendbildung und zur Altershildung gekniipft und diskutiert, wie
Menschen in diesen Lebensphasen von der Erwachsenenbildung erreicht
werden kénnten. Ausgegangen wurde auch hier von einer hohen Selek-
tivitit der Teilnahme an lebenslangem Lernen hinsichtlich der Vorbildung,
beruflichen Stellung, dem Alter und Geschlecht. Gefragt wurde nach Stra-
tegien, diese Zielgruppen verstirkt anzusprechen. Dabei ging es nicht nur
um Uberlegungen zu Verinderungen strukcureller und organisatorischer
Rahmenbedingungen, sondern auch um die Frage, wie die personalen Vo-
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raussetzungen fiir lebenslanges Lernen aussehen miissten und wie darauf in
schulischen und auflerschulischen Lernprozessen vorbereitet werden kann.

In diesem Sinne wurden Vortrige gehalten zur Konvergenz von Ju-
gend- und Erwachsenenbildung (Benno Hafeneger), zu Metamorphosen
der Arbeit (Peter Faulstich), zu altersgerechten Bildungsangeboten (Fred
Karl) und zu Organisationsformen lebenslangen Lernens in ,Learning
Communities” (Silke Schreiber Barsch).

Die Jabrestagung der Sektion Erwachsenenbildung fand dieses Jahr
vom 23. bis 25. September an der Universitit Tiibingen statt.

Mit dem Thema ,Theoretische Grundlagen und Perspektiven der
Erwachsenenbildung® widmete die Sektion Erwachsenenbildung der
DGIE zum siebten Mal nach 1973, 1975, 1977, 1980, 1983 und 1994 ihre
Jahrestagung der Diskussion theoretischer Grundlagen und Beziigen der
Erwachsenenbildungswissenschaft. Zum einen ging es dabei um wissen-
schaftliche Selbstvergewisserung, um die Uberpriifung des gegenwirtigen
Standes der theoretischen Diskussion innerhalb der Disziplin, insbesonde-
re bezogen auf dic thematischen Schwerpunkre Beratung und Didaktik,
Zum anderen ging es aber auch um die Rezeption wissenschaftscheoreti-
scher Positionen der Bezugswissenschaften und die Frage ihrer Anwen-
dung innerhalb der Disziplin und in Schnittstellen zu anderen Disziplinen.

Den Eréffnungsvortrag hielt Prof. Dr. em. Klaus Prange von Univer-
sitdt Tibingen zum Thema ,Die vielen Erzichungswissenschaften und die
eine Pidagogik. Zum Verhilenis von Erwachsenenbildung und Allge-
meiner Pidagogik.”

Die Arbeitsgruppen widmeten sich den Themenbereichen
* Theoretische Beziige der Erwachsenenbildung
* Theoretische Grundlagen didaktischer Ansitze in der Erwachsenen-

bildung
* Theoretische Gegenstandskonstitution der Erwachsenenbildung
* Theorie der Uberginge: Erwachsenenbildung — Beratung - Therapie
* Theoretische Beziige in beruflicher Erwachsenenbildung und Berufs-

bildung,
Die Ergebnisse der Tagung werden in Heft 1/2005 des ,Literatur- und
Forschungsreports Weiterbildung® dokumentiert und im Frithjahr 2005
vorliegen,

Die nichste Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung findet vom
22. bis 24. September 2005 am Instituc fiir Pidagogik, Abteilung Er-
wachsenenbildung / Weiterbildung und Medienpidagogik an der Universi-
tat Potsdam zum Thema ,, Teilhabe an Erwachsenenbildung® start.
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Vorstand

Bei der Mitgliederversammlung in Tiibingen wurden Prof. Dr. Christine
Zeuner (Sprecherin, Universitit Flensburg) und Prof. Dr. Gisela Wiesner
(Technische Universitit Dresden) in ihren Amtern bestitigt. Neu in den
Vorstand wurde Prof. Dr. Hermann-Josef Forneck (Universitit Gieflen)
gewihlr. Die Sektion bedankr sich bei Prof. Dr. Bernd Dewe (Universitit
Halle) fiir sein Engagement. Er stellte sich nicht wieder zu Wahl.

In der Mitgliederversammlung der Sektion, die im Rahmen der
Tibinger Tagung stattfand, wurde die Frage einer referierten Zeitschnft
fiir die Erwachsenenbildung ausfithrlich diskutiert, Auf Initiative des
Deutschen Instituts fiir Erwachsenenbildung wird die Zeitschrift ,Report
Weiterbildung® in Zukunfr referiert werden. Zur Unterstiitzung dieses
Prozesses wurde ein wissenschaftlicher Beirat fiir die Zeitschrift gegriin-
det und innerhalb des Vorstands der Sektion Erwachsenenbildung werden
Vorschlige entwickelt, wie in Zukunft auch fiir die Tagungsdokumenta-
tion ein Modus gefunden werden kann, nach dem die Beitrige referiert
werden. Die erste referierte Tagungsdokumentation wird im Frithjahr
2006 erscheinen,

Weitere Informationen zur Sektion Erwachsenenbildung bei:

Prof. Dr. Christine Zeuner,

E-mail: zeuner@uni-flensburg.de und auf der Homepage der Sektion
Erwachsenenbildung:
heepy//www.uni-flensburg.de/allgpaed/sektion_eb/index2 html

Alktivititen der Sektion

Nachdem im letzten Jahr eine Arbeitsgruppe, die unter Leitung von Prof.
Dr. Jirgen Wittpoth (Universitit Bochum) fiir die Sekdon einen Uber-
blick tiber die existierenden BA-/MA-Studienginge und die Perspektiven
der neuen Abschlisse fiir die Erziehungswissenschaft und speziell die
Erwachsenbildung erarbeitete und in Flensburg vorstellee, wurde diese
Arbeit fortgesetzt. Die Diskussion wurde bei der Mitgliederversammlung
bei der Jahrestagung der DGIE in Ziirich im Mirz wieder aufgenommen.
Angesichts der Perspektive vieler Universititen und Institute, in den
nichsten Jahren den Diplomstudiengang auf konsekutives BA/MA-Stu-
dienginge Studienmodell umstellen zu miissen, beschloss die Mitglieder-
versammlung, eine Arbeitsgruppe damit zu beauftragen, Empfehlungen
tiir ein ,Basiscurriculum Erwachsenenbildung® zu entwickeln. Der erste
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Entwurf wurde in Tiibingen vorgestellt, intensiv diskutiert und iiberarbei-
tet. Der ,Vorschlag fiir Empfehlungen® soll sowohl den Universititen /
Instituten als auch den Akkreditierungsagenturen als Orientierungs-
rahmen dienen (vgl. auch den Abdruck in diesem Heft).

MNachdem im Mirz 2003 und im Februar 2004 erfelgreich die ersten
beiden Workshops zur Weiterbildungsforschung aufgrund der Initiative
einiger NachwuchswissenschaftlerInnen der Sektion durchgefithre wurde,
begriifit es die Sektion Erwachsenenbildung, dass am 23. und 24. Februar
2005 der dritte Workshop dieser Rethe stattfinden wird. Die Sektion
unterstiitzt diesen Workshop, der zum einen der wissenschattlichen Nach-
wuchsforderung dienen soll und zum anderen ein Forum zur Intensivie-
rung der Methodendiskussion in der Weiterbildungsforschung bietet. Er
richrer sich an DoktorandInnen und HabilitandInnen und andere empi-
risch forschend Titige, die an einem forschungsmethodischen Austausch
interessiert sind.

Verbffentlichungen

Prof. Peter Faulstich von der Universitit Hamburg und Vorsitzender der
Deutschen Gesellschafe fiir Wissenschaftliche Weiterbildung und Fern-
studium (DGWE, vormals AUE) hat gemeinsam mit Gernot Griissner von
der Universitit Bielefeld im Friihjahr 2004 eine Erhebung zu Stand und
Perspektiven der Weiterbildung verdffentlicht: ,Studienginge Weiterbil-
dung in Deutschland®. Die Schrift ist erhiltlich iiber das DIE und auf der

homepage der Sektion EB als pdf-Datei abgelegt.

SEKTION PADAGOGISCHE FREIZEITFORSCHUNG UND
SPORTPADAGOGIK

Kommission Pidagogische Freizeitforschung

Tagungen

Die Kommission hat nach dem DGfE-Kongress in Ziirich den Arbeits-
schwerpunkt .Demographischer Wandel” gewihlt. Im Zentrum der Dis-
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kussion stehen Struktur- und Wertewandelanalysen, insbesondere im
System der Arbeit, der Berufe und der freien Zeit. Problematisiert wird das
kiinftige Leitbild ,Lebensunternehmertum®, das eine frithzeitige Erzie-
hung zur Selbststindighkeit ebenso vorausserzt wie lebenslanges Lernen bis
ins hohe Alter: Mit dem Ende der Erwerbsarbeit ist die Lern- und Lebens-
arbeit nicht zu Ende. Das Handlungsfeld Freizeit/Medien /Kultur wird
zur Zukunfrschance tir neue berufliche Titigkeitsfelder.

Auf der Frithjahrstagung der Kommission Pidagogische Freizeitfor-
schung am 7. Mirz 2005 in Hamburg wurden die Themenschwerpunkte
weiter vertieft durch Impulsreferate von
* Michael Pries (Hamburg): ,Die ignorierte Demographie. Herausfor-

derung fir die freizeitkulturelle Bildungsarbeit® und
* Dieter Brinkmann (Bremen) ,Schluss mit Lustig? Freizeit im Zeitalter

des demographischen Wandels.*
Im Juli 2005 lidt Reinhold Popp (Salzburg) zu einer weiteren Kommis-
sionssitzung in Verbindung mit einer Fachtagung zum Themenkomplex
oFreizeit, Tourismus und Lebensqualitit™ ein, bei der auch akruelle
Ergebnisse der Zukunftsforschung einbezogen werden sollen.

Verdffentlichungen

Zu den Themenschwerpunkten der Kommission erschienen im Jahr 2004
die Publikationen ,Der Generationenpakt. Das soziale Netz der Zukunft*
(Primus Verlag) und ,Deutschland 2020. Wie wir morgen leben — Prog-
nosen der Wissenschaft” (VS Verlag fiir Sozialwissenschaften).

Horst W f}[}n.ﬁ chowski

Kommission Sportpidagogik
Tagungen

Auflenstehende mégen sich wundern und Experten skeptisch die Stirn
runzeln, wenn, wie auf der Jahrestagung in Marburg vom 25.11. bis zum
27.11.2004, die Begriffe .Bewegung® und ,Leib” auf der einen und ,Bil-
dung” auf der anderen Seite in direkter Bezichung zueinander zu einem
Tagungsthema werden: ,Bewegung und leibliche Bildung in der Schule —
Bewegungspidagogische Reflexionen zu aktuellen Herausforderungen®,
Die leiblich-korperliche Komponente der menschlichen Bewegung ist
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dabei fiir sich betrachtet weniger problematisch als der Bezug zur
»Bildung®, Dieser Begriff scheint traditioneller Weise reserviert zu sein fiir
eine claborierte Diskussion, die sich um die Entfaltung der intellektuellen,
sittlichen und praktischen Anlagen des Menschen dreht. Der Bezug zum
Kérperlichen wird dabei, so der Tenor der Tagung, zwar zum Thema,
jedoch nicht in seiner Bedeutsamkeit fiir die auconome Selbsteitigkeit des
Menschen eigens fokussiert.

Hieraus entstehen zahlreiche komplexe Forschungsfragen, auf die die
Tagung versuchte in differenzierter Weise zu antworten. Die Bewegung
des Menschen stand im Zentrum der wissenschaftlichen Betrachtung. Sie
wurde verstanden als leiblich-sinnliche Auseinandersetzung des Menschen
mit der Welt, die exklusiven, d.h. durch nichts zu ersetzenden einmaligen
Charakter hat. Die Bearbeitung dieses Themas aus einer bildungstheoreti-
schen Perspektive hat bereits Tradition in der DGIE Kommission
Sportpidagogik und insbesondere am Institut fiir Sportwissenschaft der
Philipps-Universitit Marburg. Den Anspruch der wissenschaftlichen
Bearbeitung von Sport und Beweguny unter einer pidagogisch-anthropo-
logischen Perspektive formulierte Ralf Laging in seinem einfithrenden
Beitrag. Er argumenticrte mit der Notwendigkeit einer bildungstheoreti-
schen Legitimarion des Sportunterrichts, die sich allerdings nicht an prag-
matischen Begriindungsmustern orientieren will. Aus dieser Perspektive
stellte er der reduktionistischen Sichrweise eines bloft materialen, auf kir-
perliche Techniken ausgerichteten Bildungsverstindnisses, einen Gedan-
ken gegeniiber, der die Bewegung des Menschen als fundamentale Mog-
lichkeit zur WelterschlieBung begreift. Diese Herangehensweise fragt
grundsitzlich nach den Voraussetzungen fiir kérperliche Bildung; sie setzt
diese sowohl in Beziehung zu Freiheitsmomenten, die im Kérper liegen,
als auch zu repressiven Aspekten der .pidagogischen Bearbeitung® des
Kérpers. Sie trict damit fiir eine Lernkultur in der Schule ein, in der , ...die
Kinder leiblich sein diirfen®, wie Ralf La ging resiimierte.

Horst Rumpf erdffnete aus erziehungswissenschaftlicher Perspektive
ein weites assoziatives Feld zum Begriff der ,dsthetischen Bildung®, die er
auf die institutionellen Bedingungen des derzeitigen Bildungssystems und
den strukturellen Primissen des Sports abbildete, wobei er sich von
Merkmalen wie ,Leistung®, ,durchrationalisierte Kérper®, »priparierte
Umwelten®, ,Normdruck® und ,Lebensferne® leiten lief. In seinem Pli-
doyer gegen Standardisicrungen im Bildungssystem, wie sie durch die
Pisa-Studie und daraus sich ableitenden bildungspolitischen Mafnahmen
gegeben seien, crat er ein fiir ein Erziehungs- und Bildungsverstindnis, das
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die ,.Lust am Unfertigen® kultiviert, das sich, im Sinne von Aisthesis lei-
ten lisst von Briichen, Ungereimtheiten und Ratlosigkeiten im Lernpro-
zess. Es ginge darum, so argumentierte Rumpf, kérperliche Routinen zu
durchbrechen, um Bildungsprozesse zu initiieren. Neben anderen an-
schaulichen Beispielen bezog er sich dabei auf Tolstois Tagebuch, in dem
Tolstoi ausfithrte, wie irritiert er dariiber gewesen wiire, sich nicht mehr an
die Tatigkeit des Saubermachens zu erinnern. Diese Titigkeit, so Tolstois
Erklirung des Phinomens, sei ihm derart gewohnt, so in ,Fleisch und
Blut® tbergegangen, dass er die verflossene Lebenszeit gar nicht bemerkt
hitte. Die ,Welt“ sei in dieser Zeit verschwunden, die Gegenstinde nicht
prisent.

An diesem Beispiel, so auch das Resiimee der Diskussion, wird die
Ambivalenz des Themas deutlich: Zum einen kann man es bedauern, wenn
Automatisierungen, inkorporierte Muster und Gewohnheiten den Blick
verstellen, fiir Besonderheiten und Qualititen, fiir Gegenstinde, fiir die
wBuntscheckigkeit” des Lebens. Auf der anderen Seite sind Routinen
natiirlich welttfnend, erméglichen Freiheitsgrade und Selbstbestimmung.
Es ging, so Rumpf darum, die Frage zu reflektieren, wie sich der kultivier-
te, der zivilisierte, der gesellschaftliche Kérper und der offene Leib, das
leiblich Individuelle des Menschen zueinander verhielten. Die theoretische
Durchdringung des Themas sei allein durch die ,Organisation von Wider-
stindigkeiten”, dem ,Auslegen von Stolpersteinen® in Bewegungssze-
narien umgeben von ,ganzheitlichem Pathos® nicht an ihr Ziel gekommen.

Franz Bockrath stellte danach ein innovatives Konzept vor, das ,Irri-
tationen” und ,Verunsicherungen®” aus soziologisch-praxeologischer
Sichtweise in den Blick nimmt. Er verband sein Konzept mit der Kritik an
zwei paradigmatischen sportpidagogischen Ansitzen. Seine Ausfiihrun-
gen machten deutlich, wie sowohl das ,Sportartenprogramm® als auch das
Modell der ,Kérpererfahrung® jeweils in unterschiedlicher Weise normati-
ven Anspriichen und Zielsetzungen folgen. Wihrend das Sportartenpro-
gramm definiert 15t durch klare Regeln, Rollen und Riume, dariiber hinaus
verbunden ist mit einem instrumentellen Kérperverstindnis sowie orien-
uert am traditionellen Sport als Erziehungsziel, versucht dagegen das
Modell der Kérpererfahrung mit betonter Ergebnisoffenheit und Vielfale
der ,,Erfﬂhrungsangebute" die Selbsttirigkeit des Schiilers zu evorieren.
Bockrath zog eine Parallele 21 reformpidagogischen Strémungen der
Jahrhundertwende, die auf der Basis von Entfremdungstheorien gegen den
streng normativen Charakter der ,Sportlerpartei” argumentierten. Dies
wiederum kénne jedoch nicht geschehen, ohne gleichzeitig wieder in eine
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Posicivitit zu verfallen; diese hebe zwar dje faktische Positivitit der Sport-
welt auf, fihre aber zugleich zu einer ,erst noch herzustellende Positi-
vitit®, die sich an konkret utopischen Bewegungspraktiken orientiert. Um
diesem normativen Kreislauf zu entrinnen, kénne die Sportpidagogik ein
originires Arbeitsfeld in der soziologisch qualitativen Analyse von kér-
perlichen Lernprozessen finden. Die Untersuchung der materiellen Seite
des praktischen Verstehens, so Bockrath, liefle die Kérperbilder hervortre-
ten, die in unterschiedlichen sozialen Feldern generiert werden. Unter
Verwendung des Bourdieu’schen Habitusbegriffes kann diese ,Formie-
rung® bewusst werden. Dann liefle sich das »Einverleibte verriicken®, Es
ginge, so Bockrath, seitens der wissenschaftlichen Sportpidagogik zuerst
darum, die Zielstellungen zu erweitern. Bevor iiber konkrete Erziehungs-
und Bildungsmodelle fiir dje Schule nachgedacht werden kénne, miissten
die Bedingungen der Maoglichkeit von »Kérperbildung® reflektiert und
konkrete soziale Felder analysiert werden, um die Frage zu beantworten:
Was passiert mit den Kérpern?
Jirgen Kretschmer entwickelte in seinem Beitrag fiinf Thesen, die er an
die ausfiihrliche Analyse von acht Bewegungskonzepten (Kunz [1991],
Gaschler [1998], Kirchem [1998], Dordel [2000], Bés u. a. [2002], Raczek
{2002], Rusch & Irrgang [2002], Kretschmer [2003]) anschloss, die alle
auf der Grundlage motorischer Testergebnisse argumentieren. Neben der
Feststellung, dass hier ein naturalistischer Fehlschluss vorliegen diirfte,
ergab seine Untersuchung folgende Befunde: Diiesen Bewegungskonzep-
ten liegt zunichst ein eingeschrinktes Bewegungsverstindnis zugrunde,
Sie bestimmen »Bewegung® als motorische Aktivitit und Fitness,
wErfahrungsgewinne* durch Bewegung, wie auch die sozialen, personalen
und symbolischen Seiten hlieben unberiicksichuigt. Sie sind kompensato-
risch ausgerichtet. Damit erfiillen sie den Erziechungs- und Bildungsauf-
trag der Schule nur insofern, als sie ausgleichenden tedech niche freiset-
zenden Anspruch haben. Des Weiteren ziclen diese Konzepre auf
Gesundhuitsfﬁrderung state auf Gesunderhaltung, sind auf Verhaltensiin-
derung ausgerichter und fern der konkreten Lebenssituation. Gemeinsam
sei diesen Studien, dass sie eine Defizithypothese hinsichelich der motori-
schen Leistungsfihigkeit von Kindern zu Grunde legen, die der wissen-
schaftlichen Uherpn’ifung nicht standhie|e.

Als Alternative verwies Kretschmer auf das Modell, das von ihm in den
70er Jahren in Zusammenarbeit miy Karl Heinz Scherler und Horst Ehnj
entwickelt wurde, und das Eingang in den Hamburger Lehrplan fand. Fs
fasst Bewegung einerseits als sInstrument der Umweltbewiltigung und -
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gestaltung® auf und anderseits als ,Erfahrungsorgan, ]."it dem wir uns und
unsere materiale und soziale Umwelt in Erfahrung_hnngef-l“.‘Der pidago-
gische Anspruch liege in der ,Erziehung zum unld in der I%.rzu:hunE durch
Bewegen, in der Sacherschliefung und der Entwicklungsférderung® - also
in der ,Hilfe auf dem Weg zur Miindigkeit®. L sl

Frank Briickel schilderte aus seiner teilnehmenden Perspcktm_z C!le
Entwicklung eines bewegungsorientierten Sv.:hulj_::mgramms am Be_lspual

der RSS Baar (CH), einer Ganztagsprivatschu!c im Kanton Zug,.d:e auf
Basis der Steiner-Pidagogik arbeitet. Er informierte die Tagungsteilnehm-
er iiber die konzeptionellen Abliufe innerhalb des neu ?_'.usammmgesrell-
ten Lehrerkollegiums und iiber seine evaluierende Begleitung dcls Prozes-
ses. Briickel beschrieb die Fragestellungen, mit denen sich die Lehrer
konfrontiert sahen, etwa mit der Frage: ,Was ist eine gute Schule?®, ,Was
ist ein guter Lehrer” und ,Was ist guter Unterricht?* Das Kempr.ohlcr;,
das auch die anschliefende Diskussion bestimmte, bestand darin, wie
Verbindlichkeiten innerhalb eines Lehrerkollegiums eingefordert werden
kénnen. : .

Nils Neuber und Ahmet Derecik thematisierten in ﬂu:cm Vortrag
interkulurelle Erziehungs- und Bildungsprozesse um und mit rr:ler Bewe-
gung: Im Rilckgriff auf Beckers (1993), Bréskamp {1994),_Dietnch (1994)
und Erdmann (1999) wurden Theoriebeziige benannt, du? Bewegung als
spezifisches Erfahrungsfeld ausweisen. Neuber und Derecik stellten dazu
die Begriffe ..Differenz", ,Fremdheit” und ,Identitat® in ihrem konkreten
Bedingungsgefiige dar und iibertrugen sie auf das Ku.ncht der ,Bewegten
Schulkultur® {Laging [1997], Miiller [1999], Hlldehrandbsltramann
[1999], Klupsch-Sahlmann [2001] u.a.). Mit lI'II’E-!'I‘I'l Konzc{:lrt Flfr winterkul-
turell bewegten Schulkultur® verfolgen smlspez!fjschc Méglichkeiten der
Identititsbildung im Sinne einer Pidagogik der tﬁmerkcnnung. Auf der
Grundlage von gegenseitiger Anerkennung und Mitgestaltung, so Neuber
und Derecik, kénne das Konzept dazu beitragen, dass die F_:chule von allen
Beteiligten als ,Heimat empfunden® werde. In der Dis kusls:-:m wurden u. a.
folgende Fragen entwickelt: Wie sich ,,lmerkulu_lrellcs" in lelr:wegyngszlu;
sammenhingen duflert und wie sich ,Fremdheit und ,Kérperlichkeit
zuemander verhalten? .

Am Nachmittag des zweiten Tagungstages henchtcten_ He:rmann
Stidtler und Ulla Seitz, zwei Grundschulleiter, von ihren Titigkeiten an
der Fridtjof-Nansen Grundschule in Hannover und der wSchule auf d_em
Laiern” in Kirchheim, wo Eva Bannmiiller von der Hochschule Ludwigs-
burg die Schulleiterin unterstiitzt. Fiir die Tagungsteilnehmer wurde
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anschaulich, wie unter dem Schlagwort ,bewegte Schule® zwei unter-
schiedliche Konzepte in der Schulpraxis entwickelt und durchgefithrt wer-
den. .Bewegung® in der Schule wird von beiden Schulleitern einerseits
metaphorisch verstanden, im Sinne einer ~bewegten Unterrichtspraxis®,
die innovariv, phantasievoll und dynamisch ist. Dieser Anspruch schligt
sich dann anderseits in schulorganisatorischen Mafinahmen nieder, die u. a.
als einen Schwerpunkr die kérperliche Bewepung der Schiiler und Lehrer
in den Unterrichtsalltag integriert und damit beide Seiten, Schiiler als auch
Lehrer, entlastet und das Schul- und Lernklima angenehm gestaltet.

Ferner informierte Christina Miller die Tagungsteilnehmer von der
Arbeit der Forschungsgruppe .Bewegte Schule aus Sachsen. Die Gruppe
hat als Ergebnis ihrer Tatigkeit didaktische Materialien fiir den Fachunter-
richt zusammengestellt und encwickelr, die Vorschlige machen, wie durch
korperliche Bewegung kognitive Lernprozesse untersriitzt werden kénnen.

Die abschliefenden Tagungsbeitrige standen unter dem Motto
~Bewegung und Schuléffnung®. Peter Becker, Martin Lindner und Martin
Vollmar fithrten aus, wie eine bewegungsbezogene Jugendarbeit als
»Abenteuerpidagogik® gestalter werden kann. Peter Becker griff anfangs
einige theoretische Bezugspunkte des ersten Tages auf. Insbesondere der
Gedanke, dass Irritationen notwendige Bedingung seien, um Lern- und
Bildungsprozesse zu initiieren, wurde noch einmal thematisch. Anhand
eines ,inszenierten“ Abenteuers — hier war es eine Trekkingtour einer
Jugendgruppe ~ stellten M. Lindner und M. Vollmar dar, wie hier auf der
Wanderung ,routinierte Mechanismen ausgeschaltet werden® und durch
den Wechsel von ,titigem und kontemplativem Handeln sinnlich-istheti-
sche Narturerlebnisse® reflekriert werden kénnen. In der Diskussion
wurde die Notwendigkeit deutlich, genauer zu explizieren und theoretisch
auszuweisen, worin dieser Bildungswert des .Abenteuers® besteht, was
den Bildungsgegenstand ausmacht, und welche padagogischen Hoffnun-
gen mit welchen konkreten Mitteln erreicht werden sollen.

Die Tagung schloss Ulf Gebken mit einem anregenden und informari-
ven Vortrag zum stadueeilorientierten Sportunterriche. Er griff das Kon-
zept der ,Community Education® auf, das die Vernetzung von Schulen mit
auflerschulischen Einrichtungen in den Kommunen thematisiert. Durch
die Vernetzung von Jugendhilfetrigern, kirchlichen Einrichtungen, einem
Kulturzentrum und den ansissigen Sportvereinen konnee an einer inte-
grierten Gesamtschule im Stadtteil Ohmstede in Oldenburg cine Lobby-
arbeit entstehen, die auch den Sportunterricht der Schule zu einer ffent-
lichen Angelegenheic werden lief, fiir die sich viele einsetzen und die
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soziale und kommunalpolitische Bedeutung gewonnen hat. Ulf Gebken
merkte zudem kritisch an, dass iltere Kinder und Jugendliche natiirlich
vom Stadteeil weg, sich auf das gesamte Stadtgebiet orientieren und somit
die Zielgruppe der stadteilorientierten Vernetzung begrenzt ist und bei-
spielsweise fiir die Jugendhilfe weitergehende Initiativen nétig sind, die
aber durchaus von bestehenden Vernetzungen profitieren kinnten,
Insgesamt war die Tagung bestimmt durch eine sehr konstruktive
Diskussionskultur, umgeben von einem attraktiven Rahmenprogramm.
Vielen Dank an die Organisatoren!
Antje Stache

Vorstand

Auf der Mirgliederversammlung in Marburg ist ein never Vorstand
gewihlt worden. Nach vierjihriger Amtszeit von Prof. Dr. Ralf Laging
(Universitit Marburg) als Sprecher der Kommission und Sekrian hat ein
Wechsel in dieser Funktion stattgefunden. Die bisherige stellvertretende
Sprecherin, Frau Prof. Dr. Petra Giell-Stiiber {Universitit Freiburg), ist
zur neuen Vorsitzenden der Kommission Sportpidagogik gewihlt worden.
Ste wird in Absprache mit der Kommission Freizeitpidagogik zuniichst
auch die Sprecherfunktion der Sektion weiterfithren. Weitere Mitglieder
des Vorstandes der Kommission Sportpidagogik sind die Kollegen Prof.
Dr. Georg Friedrich (Universitit Miinster) und Prof. Dr. Peter Elflein
(Universitit Osnabriick).

Aktivititen der Kommission Sportpidagogik

Die Kommission plant ihre nichste Jahrestagung in Wien in enger Koope-
ration mit dem Institut fiir Sportwissenschaft der Universitit Wien fiir das
Jahr 2005, Die inhaltliche und organisatorische Leitung der Tagung hat
Prof. Dr. Michael Kolb iibernommen. Das Arbeitsthema lautet vorliufig
~Empirische Schulsportforschung®,

Veroffentlichungen der Kommission

Mittlerweile ist das dritte Jahrbuch der Kommission Sporipiidagogik beim
Afra-Verlag in Butzbach 2004 in der Reihe ,Jahrbuch Bewegungs- und
Sportpidagogik in Theorie und Forschung® mit dem Titel: ,Jenseits von
Schule: Sportpidagogische Aufgaben in auferschulischen Feldern®
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erschienen. Der Band 3 wurde von Edgar Beckers und Torsten Schmidt-
Millard herausgegeben. In dem Jahrbuch finden sich u.a. weitere Beitrige
zu Themen wie ,Sportunterricht als Forschungsfeld®, ,Lernen mit dem
Kérper®, ,Bilingualer Sportunterricht” oder .Zur Weisheit des Kérpers®.
Drariiber hinaus enthillt der Band — wie jedes Jahrbuch — ausfiihrliche
RBuchrezensionen. Die beiden voran gegangenen Jahrbiicher hatten die
Themen: .Qualitative Ansitze und Biographieforschung in _der Bewe-
gungs- und Sportpidagogik® (Band 1; Butzbach 2002) sowie , Asthetische
Bildung® (Band 2; Butzbach 2003).

SEKTION FRAUEN- UND GESCHLECHTERFORSCHUNG

Tagungen

Die Jahrestagung der Sektion mit dem Titel ,Bildungs- und Karrierewege
von Frauen. Wissen — Erfahrungen — biographisches Lernen® findet vom
26.-28. Mai 2005 in der Wolfsburg, nahe der Universitit Duisburg start.

Symposium der Sektion auf dem Kongress der Deutschen Gesellschaft
fiir Erziehungswissenschaft in Ziirich 2004: ,Menschenbilder und
Geschlecht - Bildungs- und Erziehungskonzepte in verschiedenen
Lebensphasen®

Leitung: Edith Glaser/Barbara Rendtorff

Das Symposium ,Menschenbilder und Geschlecht” der Sektion Frauen-
und Geschlechterforschung wollte das Kongressthema auf den Geschlech-
teraspekt hin befragen. Das Konzept sah vor, einerseits die Frage nach der
geschlechtstypischen Unterschiedlichkeit von Lebensliufen zu stellen,
wobei die Referate schwerpunkemiflig den Lebensalter-Abschnitten
Kindheit, Jugend, Erwachsenenalter und Alter zugeordnet sein sollten.
Andererseits sollte diskutiert werden, welches Menschenbild der Orga-
nisation von Bildungsverliufen unterliegt bzw. in ihnen transportiert wird
und welche geschlechtstypisierenden Effekte dabei entstehen. Diese Di-
mension sollte aus unterschiedlichen theoretischen Perspektiven erfolgen:
mit historischem, psychoanalytischem, politologischem und sozialpida-
gogischem Schwerpunkt.
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Im ersten Vortrag stand folglich Kindheit® im Zentrum, betrachter aus
ciner von der Psychoanalyse inspirierten padagogischen Perspektive.
Barbara Rendrorff (Osnabriick/Kéln) diskutierte dabei, welche psychi-
schen und emotionalen Herausforderungen das schulische Lernen an ein
Individuum stellt und welche Faktoren dazu beitragen, es Kindern zu
ermiiglichen, diesen Herausforderungen zu begegnen. Dabei beschriel sie,
wie das Fragen des Kindes sich im Kontext von édipaler Krise und Trian-
gulierung strukturiert. Dieser Prozess miinde in die Auseinandersetzung
mit Zuriickweisung und Aufgehoben-Sein, mit der Anerkennung des Ge-
setzes (im psychoanalytischen Sinne) und erzeuge so einen Abstand vom
Unmittelbaren. Das sei ,der Moment, in dem die Schrift erscheint”, das
Kind sich .die Positionierung von Buchstaben, Dingen, Menschen® und so
auch das ganze symbolische System von Sprache und Schrift zu erschlie-
fen beginnt. Die Anerkennung von Differenz und das Verhiltnis von
Verbindung und Trennung seien daher mafigebliche Voraussetzungen fiir
die Entwicklung des Intellekes. Um die geschlechtstypischen Unterschie-
de in den Leistungsprofilen von Jungen und Midchen besser zu verstehen,
miisse - so die Forderung der Referentin — auf einer individuellen Ebene
die Fihigkeit des Kindes zum Aushalten von Misserfolg und auf der insti-
tutionellen Seite der Schule die ,natiirliche Feindseligkeit* (Rudolf Ek-
stein) zwischen Lehrenden und Schiilerinnen und Schiilern (insbesondere
die unbemerkte Dimension von mangelnder oder fehlgeleiterer Rivalitic)
in ihren geschlechtstypischen Aspekten genauer untersucht werden.
Barbara Rendtorff plidierte daher fiir eine wSexuierung® der Debarte {iber
Professionalisierung, Lehr-Lern-Problemen und Schulentwicklung, die
sich nicht in der Beschreibung vermeintlicher geschlechtlicher Besonder-
heiten erschapfen solle.

Mit der Lebensphase Jugend in historisch-systematischer Perspektive
beschiftigte sich die Frankfurter Erziehungswissenschaftlerin Brita Rang.
Ihr Ausgangspunkt war eine Kritik an der von vielen Forschern vertrete-
nen Auffassung, dass - trotz aller Differenzierungen — Jugend eine moder-
ne Erscheinung sei. Unter Bezugnahme auf neuere englische und US-ame-
rikanische Untersuchungen (Krausman-Ben Amos, Hanawalr, Davis)
iiber junge Menschen, deren Ausbildungsverhiltnisse und Formen von
Jugendkultur im spatmitcelalterlichen und frithneuzeitlichen England
sowie in Frankreich, konnte die Referentin zeigen, dass es in der Vormo-
derne Jugend als Lebensphase zwischen Kindheit und Erwachsenenalter
sehr wohl gegeben hat. Diese sei aber nicht nur auf eine kurze Zeits panne
beschrinkt gewesen, es sei eine lingere Phase des Ubergangs gewesen, die
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sich in vielfiltiger Weise von der vorhergehenden und der nachfol enden
unterschied. Hierbei hitte es zwar Differenzen zwischen jungen %Traucn
u_nd Jungen Minnern beziiglich der schulischen Bildung und der Aus-
Jidungsmt_igﬁchkciten gegeben, diese seien aber bei weitem niche so grof
sewesen wie bisher immer angenommen. Des Weiteren seien wedcrg(}c—
schleg:htsrcife noch rechtliche Bestimmungen klare Uberginge zwischen
den emzelrl'nen Lebensphasen gewesen. Daher stellte sich fiir Brita Ran
zunichst die Frage, ob dieser Mangel an klaren Uberg&ngcn zwischen dr_‘l'gt
Lchensphasen wie auch ein fehlendes generelles Muster von Jugend aus
c?er lef&rer_:z zwischen Jugend in unterschiedlichen historischen
EquhEn, zwischen Vormoderne und Moderne resultiere. Vielmehr inter-
precert Rang diese Befunde als »deutliche Zweifel an einem linearen®
Konzepe der Geschichte der Jugend®. Diese Zweifel weitet sje su;s auf die
Geschlicchttrdiffercnx, denn der Annahme, dass diese uns in der Vergan-
genheit sehr viel eindeutiger begegnen als in der Gegenwar:“ will sie n:?cht

gend plidiert sie mit Levi /Schmitt fiir die Beschreibun i
der méglichen Unterschiede von weiblichen und m:'innl?c;z:i }:E:;dd]?c?!::
auf "das Kon?ept der Liminalitie des Kulturanthropologen Vicror Turner
zurtickzugreifen, um diese Schwelle, die Zeiten der Gegensiitzlichkeiten
der extremen Reaktionen, der Ungleichzeitigkeit zu analysieren. Ab-
schliefiend verwies die Referentin noch auf die offene Frage nach der kul-
tur- und mentalititsgeschichtlichen Bedeutung der Institutionen Schule
und Ausbildung fiir die »Vereindeutigung® und fiir die Uneindeutigkei
der Geschlechterdifferenz in der Lebensphase Jugend. ot
Im anschlieBenden Vortrag von Helga Ostendorf stand der Lebens
alJEIChI'IlIt j::ier Berufswahl im Zentrum, Dic Politologin Helga DStendo;tt
(Hildesheim) analysierte die geschlechtstypischen Aspekte im Berufshe-
ratungsprozess der Bundesagentur fiir Arbeir. Dazu untersuchre sje
zunach,?t geschlechtstypische Formulierungen in den BErufﬂhﬂ'schrEibL;H—
gen. Die ,geschiftspolitische Leitlinje® der jetzigen Bundesagentur fii
Arﬂbe:r enthilt ein‘e Selbstverpflichtung, die berufliche Pcrspfktive Vﬂ:
M;ld!:hun #u erweitern, etwa durch geschlechtsneurrale Sprache, Diffe-
renziert hn?s::hnch Helga Ostendorf, wie sich unger der D]:rerﬂii-;he von
glﬂlchw:crngun Darstellung von Berufsangeboten durch subti] unte
sﬂclmrd]:lche, aber unmissverstindliche Wortwah| gESC]'I'EICE]lST 1 hI ;
Signale in den Harufsheschreilmngcn finden, die sie mit dafiir vcmr}:ﬁ::r:
!.“:h macht, dass weibliche und minnliche Jugendliche letztlich doch a :
iberwiegend in die traditionellen Berufsfelder einmiinden, fots
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In einem zweiten Schritt analysierte die Referentin die institutionellen
Strukturen der Berufsberatung in der Bundesagentur. Mit Hilfe einer
Matrix des Organisationssoziologen W. Richard Scott unterscheidet sie
drei institutionelle ,Siulen®, die regulative, die normative und die kogniti-
ve, die sie zur Untersuchung des dort herrschenden Geschlechterleitbildes
verwendet. Die Referentin kam zu dem Schluss, dass ,Leitideen® das
Fundament politischer Institutionen bilden, die sich nicht nur in ihren
Inhalten, sondern auch in thren Scrukturen und Verfahrensweisen nieder-
schlagen. So seien auch die Geschlechterleitbilder in den Institutionen der
Berufsberatung auf fast unbemerkte, gleichwohl nachhaltig wirksame
Weise an der geschlechtstypischen Berufsorientierung minnlicher und
weiblicher Jugendlicher bereiligt.

Mit der Lebensphase ,Alter” — cinem in der erziehungswissenschaft-
lichen Forschung bisher wenig beachteten Lebensabschnitt — befasste sich
der Vortrag der italienischen Sozialwissenschaftlerin Isabella Paoletti
(Bologna). Unter dem Titel ,When is an older women?* stellte sie die
Ergebnisse eines vierjihrigen von der Stadt Perugia und aus EU-Mitteln
finanzierten Forschungsprojektes vor. Ziel der Studie war es, zu untersu-
chen, wie [dentititen ilterer Frauen sozial konstruiert und wie diese durch
institutionelle Interventionen beeinflusst werden. Es ging hierbei um
Fragen wie: ,How the membership category ,old" is used by the women in
identity work? When does talking about “older women” becomes salient?
How do institutionals definitions of “elderliness” become relevant to the
women?" Mit den Mitteln der ethnographischen Feldforschung wurden
die Diskussionen einer Gruppe von Frauen im Alter von 50 bis 85 Jahren
aus der Gegend Perugias in verschiedener Weise dokumentiert.

Die Referentin zeigte in der Analyse verschiedener Gespriichssequen-
zen die Kontextabhingigkeit der Kategorie ,alt*. Die Zusammensetzung
der Gruppe, die kommunikativen Fihigkeiten der Gesprichspartner haben
entscheidenden Einfluf auf die Verwendung, diese wird selbst noch im
Gespriich neu ausgehandelt. Gerade dieser offene Gebrauch ermagliche in
der Gruppe, mit der Kategorie ,alt* nicht nur zu marginalisieren sondern
auch zu integrieren. Auffallend an diesem offenen Gebrauch sei, dass die
ilteren Frauen von sich das Bild eines aktiven Erwachsenen zeichnen, wo
Abhiingigkeit, Krankheit und Einsamkeit keinen Platz habe. Fiir Paoletti

hat ihre Studie nicht nur einen theoretischen Erkenntnisgewinn beziiglich
der Identitit dlterer Menschen. Gerade fiir die praktischen Arbeit von
Sozialarbeitern in den Betreuungsinstitutionen sowie fiir die der Politike-
rlnnen und Gesetzgeber sei Wissen iiber die Identitit ilterer Menschen
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wichtig, um nicht Abhingigkeit und Schwichen dieser Gruppe zu verstiir-
ken, sondern Unabhangigkeit und Aktivititen zu férdern.

Die Kommentare (Edith Glaser (Dortmund / Halle), Doris Lemmer-
méhle (Gértingen), Bettina Grubenmann (Ziirich)}, die zu den letzten
drei Referaten gegeben wurden, befassten sich mit theoretischen, konzep-
tionellen und methodischen Fragen und leiteten damit auch die Diskus-
sionsrunden ein.

Insgesame zeichnete sich das Symposium durch ein sehr breites The-
menspektrum aus. Trotz der Unterschiedlichkeit in den Referenztheorien
der Vortragenden bei gleichzeitiger Konzentration auf das Kongressthema
gab es eine Gemeinsamkeit: Die Eindeutigkeit der einzelnen Lebensab-
schnitte und ihrer Uberginge nimmt sowohl in der Selbst- als auch in der
Fremdwahrnehmung ab.

Vorstand

Der zum Teil neu gewihlte Vorstand der Sektion hat sjch am 19.11.2004 in
Frankfurt getroffen und die Leitlinien der Sektion in der Zukunft beraten.
In Ziirich wurden gewihlt: Prof. Dr. Hildegard Macha, Universitic Augs-
burg als Vorsitzende und Prof. Dr. Susanne Maurer, neu berufen an die
Universitit Marburg. Die Sektion dankt Prof. Dr. Annedore Prengel und
Prof. Dr. Edith Glaser fiir ihre engagierte Arbeit im Vorstand in den ver-
gangenen Jahren.

Verdtfentlichungen

Die Sektion gibt ein ,Jahrbuch Fraven- und Geschlechterforschung in der
Erzichungswissenschaft® heraus, Der erste Band zum Thema ,Geschlech-
terforschung in der Kritik® wird von Barbara Rendrorff, Rita Casale,
Sabine Andresen, Vera Moser und Annedore Prengel herausgegeben. Alle
Jahrbiicher haben den gleichen Aufbau:

l. einen Essay im Umfeld des Themenschwerpunktes

eine Einfithrung in den Forschungsstand

3. etwa vier Beitrige zum Thema

4. zwei Berichte aus der Forschun E

3. Rezensionen von unabhingigen Autorinnen.

Das Jahrbuch wird in einem Peer-Review-Verfahren erstellt. Damit wird
der Anspruch aufgenommen, Veréffentlichun gen einem solchen Gutach-
terverfahren zu unterziehen.

k2
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Von Mitgliedern der Sektion wurde 2004 ein ,.Handhfuch Ge_nder—lulnd
Erziehungswissenschaft™ herausgegeben. Herausgeberinnen sind: Edith
Glaser, Darle Klika und Annedore Prengel.

Das Handbuch enthilt folgende Kapitel:
I. Theoretische Perspektiven auf die erziehungswissenschaftliche

Frauen- und Geschlechterforschung
Bildungshistorische Zuginge der Frauen- und Geschlechterforschung

Gender in Teildisziplinen und Handlungsfeldern
Methadologie und Forschungszuginge.

o

Hildegard Macha

SEKTION MEDIEN- UND UMWEITPADAGOGIK

Vorstand

Auf der Mitgliederversammlung am 22.3.2004 im Rahmen des DGIE-

Kongresses in Ziirich wurde der Vorstand der Sektion neu gewﬁh]_t.
Sektionssprecher: Prof. Dr. Werner Sesink (Kommision Medienpida-

gogik; TU Darmstadr) i :
Stellvertretender Sektionssprecher: Dr. Heino Apel (Kommission Bil-

dung fiir eine nachhaltige Entwicklung; DIE Bonn). :
Werner Sesink

Kommission Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung

Tagungen

Auf der Jahresversammlung 2003 beschloss die Kommission ,.Umw;lzlti‘:ril-

dung" sich entsprechend ihres zeitgemifien Bildungsziels in Kommission

-Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung® umzubenennen. Im Sinne der

Namensinderung hat sich die Kommission neue inhaltliche Schwerpunkte

gesetze. Sie versteht sich als: .

* Forum des Austausches, mit der Zielsetzung, das Niveau des wissen-
schaftlichen Diskurses zu heben und Forschung zur Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung zu férdern;

111



SERTION MEDIEN- UND UMWELTPADAGOGTK

* Forum fiir systematische Weiterentwicklung von Konzepten (zur Bil-
dung fir eine nachhaltige Entwicklung), inklusive ihrer Umsetzung,
Verbreitung und Etablierung in den Bildungseinrichtungen

* organisatorischer Rahmen, der es erméglicht, die Dringlichkeit und
das Anliegen der Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung in allen
Sektoren des Bildungssystems und in der Bildungspolitik zu vertreten.

Vorstand

Im Rahmen der Mitgliederversammlung im April 2004 in Ziirich wurde
der Vorstand neu gewihlt. Das grolle Engagement der bisherigen
Amtsinhaber, Prof. Dr. Gerd Michelsen und Prof. Dr. Dietmar Bolscho,
wurde mit Applaus gewiirdigt. Fiir die neue Amtsperiode wurden als
Vorsitzende gewihlt:

Dr. Heino Apel, Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung, Bonn

Dr. Angela Franz-Balsen, Institut fiir Umweltkommunikation,
Universitit Lincburg,

Aktivititen der Kommission

Im Zeitraum 2003 bis 2004 entwickelten zwel Arbeitsgruppen der Kom-
mission ein Memorandum aLehrerbildung fiir eine nachhaltige Entwick-
lung® und eine Neufassung des Forschungsprogramms »Bildung fiir eine
nachhaltige Entwicklung®. Beide Texte kénnen als pdf-File von der Home-
page der Kommission herunter geladen werden,

Vorbereiter durch Dr. Gerhard Becker besitzt die Kommission seit
September 2004 eine eigene Homepage {http://www.nachhaltigkeitshil-
dung.de), die als Informationsplattform fiir die Mitglieder gedacht ist, und
zur Offentlichkeitsarbeit der Kommission beitragen soll.

Am 2. und 3. Dezember 2004 fiihrt die Kommission in Kooperation
mit der PH-Freiburg eine Fachtagung zur Nachwuchsforderung durch.
Das Thema lautet ,Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung - akruelle
Forschungsfelder und -ansitze®.

Heino Apel/ Angela Franz-Balsen
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Augsburg

Kollegiale Beratung — Lehrerfortbildung durch Netzwerke

Projektleitung und Team: i
Professor Dr. Hildegard Macha, Dipl.Psych. Wolfgang

Bauhofer
Gefirdert durch: Bund-Linder-Kommission fiir Forschungsfﬁrd!arung
und Bildungsplanung; Akademie Dillingen; Bayerisches
Staatsministerium fiir Wissenschaft, Forschung und
Kunst
Lanfzeit: 1.1.2004-31.12.2006 il :
Kooperationen:  Universitit des Saarlandes; Universitit Dsmhru:ik,
Niedersachsen; University of Pitesburgh, Pennsylvania;
Universitit Leipzig, Sachsen; Akademie fiir Lehrerfort-
bildung und Personalentwicklung in Dillingen
Kurzbeschreibung: ,
Im Modellprojekt werden mit dem Fortbildungskonzept der ..Ku]le_glalen
Beratung™ Gruppen von Junglehrerinnen und Junglehrern, Lehrerinnen
und Lehrern oder Schulleiterinnen und Schulleitern (jeweils 8-10 Perrso-
nen) durch Experten darin unterwiesen, sich gegenseitig iiber die Qualitiie
des Unterrichts und Probleme des Lehreralltags auszutauschen und sich in
der Weiterentwicklung in Bezug auf Ziele gegenseitig zu unterstiitzen, Sie
lernen, nachhaltig die Qualitit des Unterrichts zu verbessern bzw. Schul-
entwicklung einzuleiten. Schwierigkeiten mit Schiilern oder Kollegen wer-
den thematisiert und Lisungen erprobt. Formen des gegenseitigen Feed-
backs kénnen gelernt und geiibt werden. Den Gcfahreq der Isolation und
des Burn-out, von denen heute viele Lehrer bedroht sind, kann dadu_rch
wirksam begegnet werden. Neue Initiativen werden in der Gruppe méglich.

113



NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

Im gesamten Modellprojeke, das in mehreren Bundeslindern parallel
durchgefiihrt wird, werden durch Evaluation mit verschiedenen staristi-
schen Messverfahren die Effekte der Arheit dokumentiert. Dadurch wird
die Wirksamkeit des Verfahrens gepriift,

Die Gruppen treffen sich im Rhythmus von 4-6 Wochen fiir einen gan-
zen bzw. einen halben Tag unter Leitung von Prof. Macha und Dipl.Psych.
Bauhofer. Das Modell der Keollegialen Beratung umfasst Fille aus dem
Schulalltag, Probleme mit Kollegen, Zielorientierung fiir einen besseren
Unterricht und Schulentwicklung. Es ist einfach anzuwenden und soll
nach einem Jahr von den Gruppen allein in loser Betreuung durch den
Lehrstuhl fiir Padagogik weitergefithrt werden. Prinzip der Arbeir mit der
Kollegialen Beratung sind gegenseitiges Vertrauen, Wertschitzung und
Respekt vor verschiedenen Meinungen in der Gruppe.

Neben den allgemeinen Zielen, Lernen und Unterricht zu verbessern
und Schulentwicklung im Sinne der »Dynamischen Schule* zu firdern,
gelten im Einzelnen folgende Ziele:

Potenzialentwicklung der cinzelnen Lehrerinnen und Lehrer: Basis der
Arbeit ist der Meyers Briggs Type Indicator, ein Persénlichkeitstest, der
von zwei Lehrerinnen mit Bezug auf die Lehre C. G. Jungs in den USA
entwickelt wurde und der hoch valide getestet worden ist. Durch ihn wer-
den personliche und berufliche Potenziale erkannt und gewiirdigt, Ent-
wicklungsprozesse bei cinzelnen Lehrenden und Schulleiterinnen bzw.
Schulleitern eingeleiter und durch wiederholte Tests Verinderungen
erfasst.

Verbesserung der Qualitit des Unterrichis: Lehrende setzen sich unter
Anleitung konkrete Ziele fiir den Unterricht. Diese werden in didaktische
Schritte iibersetzt, umgeserzt und durch Kollegen werden anhand von
Beobachtungsbégen die Verinderungen gemessen,

Schulentwickiung: Schulen kénnen sich einem internen Entwicklungs-
prozess verpflichten und diesen selbst steuern, Eine Steuerungsgruppe
(Schulleitung und Lehrkrifte) kann Ziele entwickeln und diese nach dem-
selben Verfahren auch umsetzen und evaluieren,

Die einzelnen Maflnahmen mit den Lehrergruppen werden in einer
Partizipativen Evaluation in ihrer Wirkung mittels verschiedener Erhe-
bungsinstrumente, wie z. B. Feedback-Fragebogen, Interviews mit Leh-
rern und Schiilern, Protokolle der Sitzungen u.i. erfasst und ausgewertet.

Kontaktadresse: Hi]degard.Macha@PhELUni-ﬁugsburg.de
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Bamberg

Forschergruppe ,.Bildungsprozesse, Kompetenzentwicklung
und Formation von Selektionsentscheidungen im Vor- um:l
Grundschulalter (BIKS)” im Rahmen der DFG-Férderinitia- :
tive ,Forschergruppen in der Empirischen Bildungsforschung'

Projektieitung wnd Team: _
i x Prof. Dr. Hans-Peter Blossfeld, Prof. Dr. Gabriele Faust,

Dr. Steffen Hillmert, Dr. Christoph Mischo, Prof. Dr.

Hans-Giinther Roflbach (Sprecher), Prof. Dr. Sabine

Weinert
Gefardert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft
Laufzeit: 01.03.2005 - 28.02.2008
Kurzbeschreibung:
Diezﬁiidungskaﬁicmn und der Kompetenzerwerb im Lebenslauf werden
in Deutschland vor allem durch die institutionelle Wmlchcnstclh.mg am
Ende der Grundschule entscheidend geprigt. Der zu diesem Zeitpunkt
erreichte Kompetenzstand und die damit verbundenen BJHungsunt-
scheidungen sind aber schon Erpebnis ﬂ'ilm:r lingeren ‘l."urgeschm]m: von
Erfahrungen und Konstellationen im Kindergarten und in der Grund-
schule. Sie sind Resultat kumulativer Entwicklungsprozesse und Ent-
scheidungsverliufe, iiber deren Wechselbezichungen hf.:uw noch ver-
gleichsweise wenig bekannt ist. An beiden Prozessen sind sowohl d%u
Bildungseinrichtungen Kindergarten und Grundschu]e alsl Iauch die
Lebens- und Lernbedingungen im Elrernhans mafigeblich bete:hg_t_ Thz,.:u.-
retisch und empinisch besteht allerdings eine Fors-:hungs]i}cka im Hln-
blick darauf, wie der Kindergarten und die Grundschule diese Entwick-
lungs- und Bildungsprozesse im Einzelnen unterstiitzen, fordern cdn.'r
behindern und wie sie dabei Bildungsstufen iibergreifend zusammenarbei-
ten. Das Forschungsdefizit wird noch dadurch vergréflert, dass auch das
Zusammenwirken der institutionellen mit den familidren Umwelten I‘It'DLT]'!
weitgehend unaufgeklirt ist. Die interdisziplinire Forschergruppe (BiKS)
setzt sich deswegen zum Ziel, Prozesse des Kompetenzerwerbs und der
Entscheidungsformierung im Vor- und Grundschulalter und deren kom-
plexe Interdependenz im Lingsschnitt zu untersuchen. Dabei sollen das
Verhiltnis von strukeurellen, einstellungsbezogenen !.md‘ prozes§unlun
Bedingungen in der Familie und in den Hiidungmnsuj:uuclmen Klnui]cr-
garten und Grundschule in ihrer Bedeutung vor allem fiir die sprachlich-
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kogqitive Kompetenzentwicklung und die Formation ven Bildungsent-
scheidungen sowie die bildungsstufeniibergreifende Anschlussfihigkeit
von Bildungsprozessen im Kindergarten und der Grundschule im Zen-
trum stehen.

_ Die skizzierte Gesamtfragestellung wird in fiinf Teilprojekren verfolgt.
Die Teilprojekte greifen auf zwei Lingsschnittuntersuchungen zuriick.
Ein Lingsschnitt verfolgt Kindergartenkinder vom Alter von drei Jahren
bis zum Alter von acht Jahren (in der Regel Ende der 2. Grundschul-
klasse). Der zweite Lingsschnitc verfolge Schiiler vom Beginn der 3. bis
zum Ende der 6. Kasse. In den Teilstudien werden sowohl quantitative als
auch qualitative Verfahren eingeseczt.

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Hans-Giinther Rofibach, Lehrstuhl fiir Ele-
mentar- und Familienpidagogik, Fakuleit Pidagogik,
Philosophie, Psychologie, Otto-Friedrich-Universitit
Bamberg, Markusplatz 3, 96045 Bamberg
hans—guenther.isbach@ppp.uni-hamberg.dc

Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation des
Modellversuchs , KiDZ - Kindergarten der Zukunft*

Projektleiting und Team:
Dipl.-Pid. Angela Frank, Dipl.-Pid. Jutta Sechtig, Prof.
Dr. Hans-Giinther Rof8bach {Leitung)
Gefirdert durch: Stiftung Bildun gspake Bayern
Laufzeit: 15.10.2004 - 14.10.2007
Kurzbeschreibung:
Der Modellversuch KiDZ legr die Kindergartenjahre und das erste Jahr der
Grundschule zusammen. Die individualisierte Férderung finder im Kin-
dergarten in altersgemischten Gruppen statt, wobei das Team aus Kinder-
pﬂegerinnen und Erzieherinnen durch eine Grundschullehrerin verstirke
wird. KidZ stellt keine Verschulung des Kindergartens dar, vielmehr wird
bei der Entwicklung des pidagogischen Programms an den guten Traditio-
nen des Kindergartens und an nationale wie internationale Beispiele
erfolgreicher Praxis und an Forschungsergebnisse angekniipfr. Die empiri-
sche Evaluation erfolgt in einem Lingsschnittdesign mit Kontrollgruppen.
Kontaktadresse: Angela Frank, Lehrscuhl fiir Elementar- und Familien-
padagogik, Fakultit Pidagogik, Philosophie, Psychalo-
gie, Otto-Friedrich-Universitit Bamberg, Markusplatz
3, 96045 Bamberg, angela.frank@ppp.uni-bamberg.de
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Berlin

Pilot “Teacher Education and Development Study” (P-TEDS) —
Learning to Teach Mathematics

Projektlettung und Team:
Prof. Dr. Signd Blémeke, Dipl.-Psych. Anja Felbrich,
Dhpl.-Psych. Christiane Miiller
Geférdert durch: National Science Foundation und Michigan State
University
Lawufzeit: 01.04.2004 - 31.03.2006
Kurzheschreibung:
Lehrerbildung war und ist immer wieder starker Kritik ausgesetzt. Sie sei
praxisfern, in threr ersten Phase beliebig, in ihrer zweiten Phase mehr eine
Meisterlehre als eine theoriegeleitete Ausbildung, sie davere zu lange, sei
nicht koordiniert und kenne keine allgemein geteilten Standards. Em-
pirisch gepriift wurde ihre Wirksamkeit allerdings nie. Erst eine ,externe®
Entwicklung fiihrte dazu, dass die Bereitschaft hierzu momentan wichse:
Die Ergebnisse der internationalen Schulleistungsvergleiche legten Defi-
zite offen, die den Blick u.a. auf die Lehrerbildung als deren mégliche
Ursache richten. Durch eine empirische Priifung ihrer Qualitit kénnte
entweder eine Ursache der schulischen Defizite ausgemacht oder die
Lehrerbildung als Ursache weitgehend ausgeschlossen werden. Eine einfa-
che Ubertragung der vorhandenen Modelle und Methoden empirischer
Bildungsforschung auf die Erfassung von ,Wirkungen® der Lehreraushil-
dung ist allerdings theoretisch und methodologisch problematisch. Fiir
die Bundesrepublik Deutschland lisst sich dariiber hinaus ein generelles
Defizit empirischer Forschung auf diesem Gebiet konstatieren.

Am Beispiel der Lehrerausbildung fiir die Sekundarstufe I im Unter-
richtsfach Mathematik sollen erstmals Konzepte entwickelt werden, die
eine empirische Priifung der Wirksamkeit von Lehrerausbildung ermég-
lichen. Die Gesamtstudie, die international in mehrere Teilstudien unter-
gliedert ist, strebt eine mehrebenen-analytische Erfassung der Lehreraus-
bildung an, indem die unterschiedlichen gesellschaftlichen Ebenen, die an
der Gestaltung der Lehrerausbildung beteilige sind und ihre Wirksamkeit
beeinflussen, in den Blick genommen werden. Die vorliegende Teilstudie
fokussiert auf methodologische Fragen (Modellierung und Operationa-
lisierung der relevanten Untersuchungsdimensionen, so dass sie interna-
tional valide erfassbar sind) sowic auf die empirische Untersuchung syste-
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mischer Einflussfaktoren (z. B. der gesellschafcliche Status des Lehrerbe-

rufs bzw. der gesellschaftliche Stellenwert von Mathematik}.

Kontaktadresse: Humboldt-Universitit zu Berlin; Philosophische Fa-
kultie IV; Insticut fir Erzichungswissenschaften; Abt.
Systematische Didaktik und Unterrichtsforschung;
Unter den Linden 6; 10099 Berlin
anja.felbrich@staff.hu berlin.de

Developing Subject Matter Knowledge in Mathematics Middle
School Teachers. Cross-National Study of Teacher Preparation

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Sigrid Blomeke, Dipl.-Psych. Anja Felbrich,
Dipl.-Psych. Christiane Miiller
Gefordert durch: Alexander-von-Humboldt-Stiftung und Bundesministe-
: rium fiir Bildung und Forschung
L aufzeit: 01.11.2004 - 30.10.2007
Kurzbeschreibung:
Dif& vorliegende Teilstudie eines gréfieren Forschungszusammenhangs zur
- Wirksamkeit der Lehrerausbildung (s, 0.) fokussiert am Beispiel der Aus-
bildung von Lehrern der Sekundarstufe T im Fach Mathematik auf die
Erfassung von Strukturen und Inhalten (insticutionelle Ebene) sowie Wir-
Is_ungen der Ausbildung (individuelle Ebene). Auf der Basis eines interna-
tional tragfihigen mehrebenenanalytischen Modells werden theoriegelei-
tet Erhebungsinstrumente entwickelt und in acht Lindern eingesetzt,
Auf der Ebene der Strukturen und Inhalte stellt dabei die international
vergleichbare Erfassung von Erziehun gswissenschaften, Fachdidaktik und
Fachwissenschaft sowie von theoretischer und prakdischer Lehreraushbil-
dung eine Herausforderung dar. Eine zweite Herausforderung ist das Ziel
.Erhclznut?gsinstrumcnte zu entwickeln, die das Wissen von Lehrkrifren in;
internationalen Vergleich valide erfassen und somit Lehrerausbildungs-
systeme vergleichbar machen. Die Studie folgt in diesem Zusammenhang
dem Standard, Voraussetzungen zu Beginn der Lehrerausbildung, Lehr-
Lernprozesse in erster und zweiter Phase sowie das Produke in Form von
Wirkungen zu erfassen.
| Die in Bulgarien, Deutschland, England, Ttalien, Mexiko, Siidkorea,
Taiwan und den USA gewonnenen Ergebnisse werden verglichen und
international veréffentliche.
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Kontaktadresse:  Humbolde-Universitit zu Berlin; Philosophische Fa-
kuleit TV; Institut fiir Erziehungswissenschaften; Abt.
Systematische Didaktik und Unterrichtsforschung;
Unter den Linden 6; 10099 Berlin
anja.felbrich@staff. hu-berlin.de

Kommunikatbildungsprozesse Jugendlicher zur Todesthematik
und filmische Instruktionsmuster

Projektleitung:  PD Dr. Yvonne Ehrenspeck, Dr. Achim Hackenberg,
Prof. Dr. Dieter Lenzen
Geftirdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft
Laufzeit.' 01.03.2005 - 28.02.2007
Kurzbeschreibung:
Die Erforschung von Filmwirkungen auf Jugendliche hat bisher kaum zu
empirischen Evidenzen gefiihrt. Vielmehr verspricht eine Konzentration
auf die Untersuchung von Rezeptionsweisen filmischer Darstellungen
durch Jugendliche erfolgreicher zu sein, um ggf. Folgerungen fiir Mafi-
nahmen im Bereich Erziehung und Jugendschutz zu rechtfertigen. Das
DFG-Projekt ist als Fortsetzungsprojekt konzipiert. In dem vorangegan-
genen DFG-Projekt konnte empinisch belegt werden, dass sich die per-
sonlichen Rezeptionsweisen von ,Todesdarstellungen® des Filmbeispiels
~Ghost® (Jerry Zucker USA 1990) v. a. strukturell voneinander unterschei-
den, da die Jugendlichen unterschiedliche logische Strukturen zur
Bewertung der Differenz von ,Leben und Tod" heranziehen. Nun soll die
Hypothese empirisch gepriift werden, inwieweit eine Variation des
Lebensalters und des Bildungshintergrundes Jugendlicher andere baw.
weitere logische Strukturen der Bewertung von filmischen Todesdarstel-
lungen aktiviert. Weiterhin soll durch die Hinzunahme eines zweiten
Filmbeispiels getestet werden, inwieweit die strukturelle Beschaffenheit
des Films als Instruktionsmuster der Rezeption Einfluss auf die Alkui-
vierung solcher persénlicher Bewertungsstrukturen nimmt. Im Sinne einer
Heuristik sollen dabei geschlechts- und genderspezifische Aspekte be-
riicksichtige werden.
Kontaktadresse:  Freie Universitit Berlin, Fachbereich Erziehungswissen-
schaft und Psychologie, Arnimallee 10, 14195 Berlin, Tel.
030/838-55295
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Wissenschaftliche Begleitforschung zum Modellvorhaben
»1000mal1000: Notebooks im Schulranzen® in Niedersachsen

Prajektleitung und Team:
Prof. Dr. Sigrid Blomeke; Dr. Heike Schaumburg
(Projektleitung), Dipl. Psych. Doreen Prasse, Dipl.
Psych. Karin Tschackert (Mitar beiterinnen)
Gefordert durch: BMBF (Au firaggeber: Schulen ans Netz e. V)
Laufzeis: 1.1.2005 - 1.1.2007
Kurzbeschreibung:
Vor mittlerweile zehn Jahren starteten die ersten Modellversuche mit
mobilen Computern in der Schule, zunichst in Australien, den Vereinigten
Staaten und Groflbritannien. In zahlreichen Studien hjersy zeigten sich
Veranderungen der Unterrichtskultur hin zu mehr Teamarbeit, komplexen
un_d authentischen Aufgabenstellungen und grofierer Schiilerorientierung,
Teilweise wurden auch Verbesserungen in unterschiedlichen Kompetenz-
bereichen festgestelle (Computerkomperens, Selbstlernkompetenz, fach-
liche Kompetenzen). Dabei wurde der Zusammenhang mit den oben
beschriebenen Unterrichtsverinderungen jedoch meist niche systematisch
untersucht.
~ Auch in der Bundesrepublik wird der Einsatz von Laprops im Unter-
richt seit Mitte der 1990er Jahre erprobt. Angesichts des enttiuschenden
ﬂbschf\eidms deutscher Schiiler in der PISA-Studie, die u. a. auf die klein-
schrittige, lehrergelenkte Unterrichtsgestaltung in deutschen Klassenriu-
men zuriickgefiihre wird, ist der Einsatz von Laprops interessant. Még-
licherweise kisnnen sie zur Verinderung der Unterrichtskultur und damie
der Lernleistungen der Schiler an deutschen Schulen beitragen. In der
Bunldesrepub!ik existieren bisher nur wenige Evaluationen von Laptop-
Projekten. Bei den vorliegenden Studien handelt es sich vorwiegend um
Fallstudien an einzelnen Schulen, meistens an Gymnasien. Bislang gibt es
in Deutschland keine schulform-vergleichenden Studien, die systematisch
d]? Rahmenbedingungen des Laptop-Einsatzes beleuchten und damit
dringend benétigte Hinweise geben wiirden, welchen Gewinn der Finsatz
von Laptops im deutschen Schulsystem bringt.
: Im Rahmen der Evaluation des Projekts ,1000mal1000: Notebooks im
bchulra_ln::en" wird deshalb erstmalig eine umfassende Wirksamkeitsseudie
zum FHinsatz von Notebooks im Unterricht und zur Bedeutung von
Rahmenbedingungen auf der Schul- und Schuls ystemebene durchgefihrt,
Erfolgreiche Lésungsansitze beim Einsatz mobiler Computer in der
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Schule werden identifiziert, technische oder organisatorische Hemmnisse
herausgearbeitet.

An der Studie beteiligen sich 13 allgemein bildende Schulen. Die
Untersuchung gliedert sich in drei miteinander verkniipfte Teilstudien zu
Lernkompetenz, Unterrichtskultur und schulorganisatorischen Rahmen-
bedingungen. Im Verlauf der zweiihnigen Studie werden Unterrichts-
verinderungen und Leistungsentwicklung in 23 Laptopklassen und 14
Elassen, die auf herkémmliche Arc und Weise unterrichtet werden, im
Lingsschnitt untersucht. Weitere 54 Klassen werden in die querschnittli-
che Untersuchung der Verinderung der Unterrichiskultur einbezogen.
Zur Erfassung der Lernkompetenz kommen neben standardisierten Tests
der Kompetenzbereiche Mathematik und Lesen, Fragebégen zur
Selbstlern- und Computerkompetenz der Schiller zum Einsatz. Ver-
inderungen der Unterrichtskultur werden durch Unterrichtsbeobachtun-
gen sowie miindliche und schriftliche Befragungen bei Lehrern und
Schiilern erfasst. Interviews und schriftliche Befragungen bei Lehrern und
Schiilern sowie Schulleitung, Medienkoordinatoren und Schultrigern sol-
len Auskunft iiber die schulorganisatorischen Rahmenbedingungen geben.
Kontaktadresse:  Dr. Heike Schaumburg; Humboldt-Universitit zu

Berlin; Philosophische Fakultit IV; Institut fiir Erzie-
hungswissenschaften; Abt. Systematische Didaktik und
Unterrichtsforschung; Unter den Linden 6, 10099 Berlin
heike.schaumburg@staff. hu-berlin.de

Individuelle Forderung bei heterogener Schiilerschaft: Der
Einsatz von Schulentwicklungsprogrammen an Berliner
Gesamtschulen

Projektleitung:  Prof. Dr. Hans Merkens, Prof. Dr. Harm Kuper
Gefiirdert durch: ESF und Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Sport
Lawfzeit: 01.06.2004 - 31.12.2006

Kurzbeschretbung:

Die Gesamtschule bietet nach Beendigung der Grundschule als einzige
Schulform die Méglichkeit, alle Bildungsabschliisse der Oberschule absal-
vieren zu kénnen, unabhingig von den unterschiedlichen Leistungs-
voraussetzungen der Schiiler und Schiilerinnen. Aus diesem Grund ist sie
hiufig fiir sozial schwichere und bildungsdistante Familien besonders
attraktiv. Die so entstandene Schieflage stellt die Gesamtschulen vor eine
grofle Herausforderung: Die Lehrkrifte stehen einer sehr leistungs- und
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heckunftsheterogenen Schiilerschaft gegeniiber, in der jeder Finzelne —
seinen jeweiligen Voraussetzungen angemessen — individuell gefordert
werden muss,

Das Projekt zielt darauf ab, durch zwei verschiedene Schulentwick-
lungsprogramme die Schulen bei dieser schwierigen Aufgabe zu unterstiit-
zen. Das (1) Lernberatermodell legt den Schwerpunkt auf die diagnosti-
sche Kompetenz der Lehrkrifte und deren Moglichkeiten Schiiler und
Schiilerinnen individuell zu férdern, z B, durch das Erstellen von — aus
lerncheoretischer Sicht — sinnvollen Bildungsvertrigen. Das (2) Tutoren-
modell sieht demgegeniiber eine Verinderung der gingigen Unterrichts-
praxis durch die systematische Einbeziehung kooperativer Lernformen
vor. Beide Modelle basieren auf der Annahme, dass Heterogenitit im
Unterricht nicht nur hingenommen, sondern positiv genutzt werden kann,

An dem Projekt nehmen 735 Schiilerinnen und Schiiler und deren
Lehrerinnen und Lehrer der siebten Jahrginge von vier Berliner Gesamt-
schulen teil. Die Programme werden durch eine fachunspezifische und
cine fachdidaktische Schulung an den Schulen eingefiihrt und iiber die
Projektlaufzeit hinweg betreut, Begleitet wird der Finsatz der Schulpro-
gramme durch halbjihrlich starefindende Leistungsstanderhebungen in
den Fichern Mathemarik, Englisch und Deutsch, deren Ergebnisse den
beteiligten Lehrkriften zuriickgemelder werden.

Kontaktadresse: merken@zedat.fu-berlin.de

Humboldt-Universitit zu Berlin: Neuer SFB

Zum 01. Juli 2004 hat die Deutsche Forschungsgemeinschafe an der
Humboldt-Universitit zu Berlin einen neuen Sonderforschungsbereich
eingerichter. Er ist unter dem Titel Reprisentation sozialer Ordnungen im
Wandel — Interkulturelle und intertemporale Vergleiche (SFB 640) dezi-
diert interdisziplinir und komparativ angelegt. An ihm sind neben
bekannten Vertretern der Geschichts-, Politik-, Afrika-, Zentralasien- und
Orientwissenschaft auch die Furopiische Ethnologie und die Verglei-
chende Erzichungswissenschaft beteiligt.

Als Sprecher fungiert: Prof. Dr. Hartmut Kaelble, Institut fiir Ge-
schichtswissenschaft, Lehrstuhl fiir Sozialgeschichte (KaelbleH@
Geschichte.hu-berlin.de ).

Als stellvertretender Sprecher fungiert: Prof. Dr. Jiirgen Schriewer,
Insttue fiir Erzichungswissenschaft, Lehrstuhl fiir Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft (Juergen.Schriewer@rz.hu-berlin.de )
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Leitendes Thema des SFB sind die Interrelationen zwischen Reprisenta-
tionen (d.h. Symbolen, Deutungsmustern, gesellschaftsweit akzeptierten
Vorstellungen, Mythen oder Bildern, die soziale Wirklichkeit nicht nur
dar-stellen, sondern auch her-stellen) und sozialen Ordnungen (sozialen
Figurationen, Systemen, gesellschaftlichen Entwiirfen oder historisch-
kulturellen Gesamtkonfigurationen). Beide Bezugspole sollen vorzugs-
weise in Prozessen des Wandels, der Umgestaltung bzw. des revolutioni-
ren Umsturzes und entsprechender Umdefinitionen erforsche werden.
Die Besonderheit des SFB ist es zudem, dieses theoretische Thema in
unterschiedlich geschnittenen Vergleichen - intertemporalen, innereuro-
pdischen sowie europiisch-auflereuropiischen Vergleichen — zu bearbei-
ten. Besonderes Gewicht kommt dabei den Vergleichseinheiten Asien
(hier insbesondere China, Japan, Zentralasien, Mongolei, Malaysia und
Mitclerer Osten), Afrika (siidlich der Sahara) und Lateinamerika (insbe-
sondere Argentinien und Mexiko) zu.

Die beiden erzichungswissenschaftlichen Teilprojekte beziehen sich
auf:

A. Berufliche Deutungsmuster und Aushildungsstrukturen im
Vergleich. Untersuchungen zu Hispanoamerika (Argentinien) und
Ostasien (China),

gelestet von Prof Dr. Jiirgen Schriewer

Dieses Teilprojekt wird inhaltlich den Voraussetzungen und Formen von
Prozessen der Systembildung beruflicher Ausbildungsstrukturen in unter-
schiedlichen gesellschaftlichen Kontexten nachgehen. Es geht dabei in
erster Linie nicht von angenommenen oder tatsichlichen Abhingigkeiten
beruflicher Ausbildungsstrukturen vom Wandel in Technologie und
Arbeitsorganisation aus. Ausgangspunkt sind vielmehr bereichs-spezifi-
sche Gestaltungsprobleme beruflicher Ausbildung, wie sie sich aus ihrer
prekiren Lage im Ijbcrschnuidungsbereich unterschiedlicher gesellschaft-
licher Teilsysteme — von Erzichung und von Wirtschaft — ergeben. In der
europiischen Krisendiskussion des 19. Jahrhunderts wurden diese Ge-
staltungsprobleme als .innere Ordnungsprobleme® beruflicher Ausbil-
dung bezeichnet (Lorenz von Stein). Mit modernen Theoriemitteln (wie
der Theorie funktionaler Differenzierung bzw. der Theorie symbolisch
generalisierter Kommunikationsmedien) lassen sie sich rekonstruieren als
Probleme sowohl der Artikulation wie der Durchsetzung kollektiver
Verbindlichkeiten fiir eine in cinzelbetriebliche Wirtschaftstitigkeit einge-
lagerte Berufsausbildung.
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Berufliche Deutungsmuster - verstanden als gesellschaftsweit akzeptierte
Reprisentationen von ,beruflichem®, d.h. spezifisch zugeschnittenem
und qualifiziertem, Arbeitsvermégen — haben genau hier ithren Stellenwert.
Denn Reprisentationen beruflichen Arbeitsvermogens bezeichnen die
unentbehrlichen semantischen (im Unterschied zu den rechtsférmigen)
Vorraussetzungen fiir die erfolgreiche Bewiltigung der genannten Ord-
nungsprobleme. Wie gerade die deutsche Entwicklung zeigt — die deutsche
»Berufs“-Begrifflichkeit fungiert geradezu als »organisierendes Prinzip®
der Berufsbildung (Harney, Deiflinger) — sind gesellschaftsweit sanktio-
nierte Reprisentationen beruflichen Arbeitsvermégens keineswegs selbst-
verstindlich. Sie sind in hohem Mafle kulturspezifisch, d.h. in weit zu-
riickreichenden semantischen Traditionen verwurzelt. Und sie sind
geprigt durch kollektive Verarbeitungen von sozialen und dkonomischen
Wandlungsprozessen.

Die Wahl der beiden Vergleichseinheiten Lateinamerika/Argentinien
bzw. Ostasien/China hat genau hier ihren vergleichsmethodischen und
systematischen Stellenwert. Sie erlaubt zum cinen die vergleichende Re-
kenstruktion der Herausbildung berufsbezogener Reprisentationen aus
ganz unterschiedlichen sozial-historischen und semantischen Vorausset-
zungen. Zum anderen erlauben diese Vergleichseinheiten die Analyse der
Uberformung — oder »Hybridisierung® — autochthoner Deutungstraditio-
nen durch sukzessive Transferprozesse im Kontext von kolonialer Depen-
denz, europiischer Expansion des 19. Jahrhunderts, zunehmender
Industrialisierung und ékonomischer Globalisierung sowie schliefilich der
emtwicklungspolitischen Zusammenarbeit in der 2. Halfte des 20, Jhdts.

B. Zeremonielle Pidagogik in post-revolutioniren Gesellschaften:
Offentliche Inszenierung und soziale Mobilisierung in Meiji-Japan, in
der friithen Sowjetunion und im Mexiko der 1920er-1930er Jahre,

geleitet von Prof. Dr. Jiirgen Schriewer in Kooperation mit Prof Dv. Jirg
Baberowski, Lebrstubl fiir Ostenropageschichte

Der Titel der ,Zeremoniellen Pidagogik® entstammt Arbeiten zur Fran-
zosischen Revolution (Mona Ozouf, Christian Harten). Der Sache nach
verweist dieser metaphorische Ausdruck auf die mediale Reprisentation
von Programmen fiir die umfassende Neu-Ordnung ganzer Staaten und
Gesellschaften, wie sie typischerweise im Zusammenhang mit revolutioni-
ren Umbrichen entworfen und politisch umgesetzt wurden. Als wpOSt-
revolutiondre Gesellschafren®, die unter diesem Gesichtspunkr als fruche-
bare Vergleichsfille dienen, sollen im Teilprojekt untersucht werden: Japan
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im Gefolge der Meiji-Revolution von 1868 (bis etwa 1912); dlic frithe
Sowjetunion (der 192Cer bis Ende der 1930er Jahre) sowie Mexiko nach
der Revolution von 1910 (bis circa 1940).

Inallen drei Vergleichseinheiten verbinden sich mit dem Einsarz der als
~Zeremonielle Pidagogik" bezeichneten Reprisentationsformen spezifi-
sche Intentionen. Denn sie sind in Gestalt von éffentlichen Festen, von
Architektur und Raumarrangements, kollektiven Ritualen, visuellen Me-
dien oder von choreographischen Inszenierungen darauf angelegt, umfas-
sende Neuordnungs-Entwiirfe, die kontrafakusch gegen die hergebrach-
ten gesellschaftlichen Strukturen gericheet sind — einschlieflich der solchle
Entwiirfe legitimierenden Ideologien oder (Geschichts-)Mythen — brei-
tenwirksam zu vermitteln und sozialisatorisch zu verankern. Aufgrund
solcher Intentionalitit werden im Rahmen dieses Projektes nicht nur die
auf soziale Ordnungen verweisenden (,dar-stellenden®) und die soziale
Ordnung ihrerseits konstituierenden {,her-stellenden®) Aspekte von Re-
prisentation angesprochen. Was gleichermaflen im Zentrum der Analysen
stehen wird, sind vielmehr auch die solchen Reprisentationen zugeschrie-
benen Potenziale visueller Beeindruckung, emotionaler Uberwiltigung
und/oder bewusstseinsformender Ausstrahlung, In diesem Sinne wird das
Projekt vorzugsweise auf den instrumentellen Stellenwert der untersuch-
ten Formen .zeremonieller Pidagogik® eingehen und ihre Wirkungs-
michtigkeit in Bezug auf Fragen kultureller Homogenisierung, gesell-
schaftlicher Integration, sozialer Mobilisierung und/oder politischer
Systemkonsolidierung analysieren.

Dresden/Berlin

Zur Geschichte der Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften der DDR. Eine institutionsgeschichtliche

Studie

Projektleitung snd Team:
Leitung: PD Dr. Sonja Hider (TU Dresden)/PD Dr.
Ulrich Wiegmann (DIPF Berlin); Mitarbeiter: Dr.
Andreas Malycha

Gefirdert durch: DFG

Laufzeit: 1. Januar 2005 bis 31.12.2006
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Kurzbeschreibung:
Ziel des Projekees ist es, die Geschichte der Akademie der Pidagogischen
Wissenschaften der DDR (APW) vom Jahr ihrer Griindung 1970 bis zu
i_hrer Auflésung 1990 zu untersuchen. Eingebeteet in den gesellschafispo-
litischen Kontext und in jeweils herrschende Leitlinien der SED-Wissen-
schaftspolitik ist diese Analyse angesiedelt auf drei Ebenen: der institutio-
nellen, der personellen und der kognitiven. Dabei sollen vor allem die
Abhingigkeiten eines Teilsegments des DDR—‘ﬁﬁsscnschaflsgefﬁges von
den wechselnden politischen Vorgaben der SED-Fiihrung herausgearbei-
tet und die Frage nach den Chancen und Grenzen pidagogischer For-
schung in der DDR beantwortet werden. Es wird dabei auch gepriift, ob
in Bereichen der APW trotz ihrer Funktion als Leitinstitution zur in!:a]t—
lichen Regulierung des DDR-Schulwesens Elemente wissenschaftlicher
Selbstorganisation ausgemacht werden kénnen.
Kontaktadresse: PD Dr. Sonja Hider, Fakuluit Erziehungswissenschaften
TU Dresden,
Mail: haeder@planet-interkom.de
PD Dr. Ulrich Wiegmann, Deutsches Institut fiir Inter-
nationale Pidagogische Forschung, Bildungsgeschicht-
liche Forschungsstelle Berlin,
Mail: uv.wiegmann@eplus-online.de

Dresden

Katholische Missionsschulen in Deutschland (1887-1940)

Projekeleitung wund Team:
Prof. Dr. Uwe Sandfuchs (Leitung); Dr. Antonia
Leugers (Mitarbeiterin)
Gefordert durch: DFG
Laufzeit: 9/2004 bis 8/2006
Kurzbeschreibung:
Im Kun.text der deutschen Kolonialpolitik entsranden im Deurtschen
Reich seit 1887 etwa 50 kacholische Missionsschulen. Sie wurden als priva-
te hohere Knabenschulen mit Internat in der Trigerschaft von Missions-
orden und Kongregationen gefiihrr. Thre Schiiler sollen auf eine Tarigkeit
als Missionare in deutschen Kolonialgebieten vorbereitet werden. Die bis
1940 existierenden Missionsschulen haben bis in die Weimarer Republik
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cine eigenstindige, zur generellen Systemfindung des deutschen Schul-

wesens zunichst gegenliufige Entwicklung genommen. Am Beispiel von

drei ausgewihlten Missionsschulen unterschiedlicher religitser Gemein-
schaften in Preuflen, Bayern und im Saarland, die iiber den gesamten

Untersuchungszeitraum existierten, wird dieses einzigartige und bislang

nicht erforschte Phinomen untersucht: 1. Die institutionelle Entwicklung

von der Griindungsphase in der deutschen Kolonialira bis zur Aufhebung
durch die Nationalsozialisten, 2. die Entwicklung der pidagogischen Kon-
zepte zwischen Ordens- und Sraatseinfliissen, zwischen katholischer

Pidagogik und reformpidagogischer Bewegung, 3. die Wirkungen, d.h.

die tatsichlichen und behaupteten Funktionen der Missionsschulen fiir die

Missionstitigkeit, bzw. deren Beitrag zur Férderung bildungsbenachteilig-

ter Bevélkerungsteile. 4. Die Erstellung einer Kollektivbiographie der

Schiiler, der Patreslehrer und der externen Lehrkrifte wird zur Konkre-

tisierung der drei erstgenannten Schwerpunkte beitragen.

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Uwe Sandfuchs; Technische Universitit
Dresden; Institut fiir Schulpidagogik und Grundschul-
pidagogik; Helmholtzstrafle 10; 01069 Dresden;
uwe. Sandfuchs@mailbox.tu-dresden.de;
antonia.lengers@mailbox.tu-dresden.de
Tel.: 0351/463 33310; Fax: 0351/463 37243

Ermitteln von Weiterbildungsbediirfnissen und -bedarfen aus-
gewihlter Gruppen der lindlichen Bevélkerung in den
Regionen Oberlausitz und Nordvogtland zur Profilierung der
Bildungsangebote der LEB.

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. paed. habil. Gisela Wiesner (Leitung); Dr. rer.
silv. Brigitte Schober, Dr. phil. Katharina Schenk,
Daniela Hotze M.A. (Mitarbeiterinnen)

Gefordert durch: Sichsisches Staatsministerium  fir Umwelt und
Landwirtschaft

Laufeert: 05/2004 - 12/2004

Kurzbeschreibung:

Im Auftrag der Lindlichen Erwachsenenbildung im Freistaat Sachsen eV

(LEB) wird von der Professur fiir Erwachsenenbildung/Berufliche Weiter-

bildung der TU Dresden eine Weiterbildungsbedarfsermittlung ausge-

wihlter Gruppen der lindlichen Bevélkerung exemplarisch in zwei Regio-
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nen des Freistaates Sachsen — Oberlausitz und Nordvogtland — durchge-
fiihre.

Die Ergebnisse dieser Untersuchungen dienen als Grundlage zur Erar-
beitung realititsnaher und bediirfnis- bzw. bedarfsgerechter Weiterbil-
dungsangebote der LEB, mit denen ein Beitrag zur Erhhung der Lebens-
qualitit im lindlichen Raum geleister werden soll,

Nach Beendigung des Projektes wird ein erprobres Instrumentarium
zur Ermittlung von Bildungsbediirfnissen und -bedarfen vorliegen, das
kontinuierlich, auch in weiteren Regionen, zum Einsatz kommen kann, so
dass eine nachhaltige Nutzung der Frkenntnisse aus dem Projeke gewihr-
leistet ist.

Kontaktadresse:  Dr. rer. siv. Brigitte Schober, Tel.: (0351) 463-31664,
Fax: (0351) 463-37158
E-Mail: Brigitte.Schober@mailbox. tu-dresden. de

Abschlussbericht zum ,Mediationsprojekt Kamenz* an allge-
meinbildenden Schulen

Projeketleitung wund Team:

Prof. Dr. Wolfgang Melzer, Dipl.-Psych. Frank Ehninger

Gefirdert durch: VdK  Sozialakademie Kamenz im Rahmen des
Programms XENOS

Laufseit: 01.01.2002 - 06.09.2004

Kurzbeschreibung:

Die von der VdK Sozialakademie Kamenz im Rahmen des Programms

XENOS finanzierte Evaluationsforschung ist am Institur fiir Schulpida-

gogik und Grundschulpidagogik der Technischen Universitit Dresden im

September 2004 abgeschlossen worden. Unter der Projekdeitung von

Prof. Dr. Wolfgang Melzer und der Mitarbeit von Dipl.-Psych. Frank

Ehninger wurden alle allgemeinbildenden Schulen der Stads beim Aufbau

von Schiilermediationsprojekten wissenschaftlich begleitet und hinsicht-

lich des Prozesses und des Ertrages ihrer dreijihrigen Implementierungs-
arbeit untersucht. Der Abschlussberiche wurde im September 2004 dem

Auftraggeber vorgelegt.

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Wolfgang Melzer; Fakultat Erziehungswissen-
schaften; Technische Universitit Dresden; Mommsen-
str. 13; 01062 Dresden
Wolfgang.Melzer@mailbox.tu-dresden.de;
www.tu-dresden. de/erzwisg/spsf/
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Erhebung von Schulversiumnissen an allen sichsischen allge-
mein bildenden Schulen

Projektleitung wnd Team:
Prof. Dr. Hans Gangler, Dipl. Pid. Andreas Wiere

Gefirdert durch: Freistaat Sachsen, Sichsisches Staatsministerium Ffiir
Kultus
Laufzeﬁ!: 01.12.2004 bis 31.12.2005

Kurzbeschreibung:
Fiir das Schuljahr 2004/2005 werden fiir alle éffentlichen sichsischen all-

gemein bildenden Schulen Daten zur Quantitit von Schulversiumnissen

und Schulpflicheverletzungen erhoben. Im Rahmen der quantitativen Da-

tenerhebung geht es auch um Einschitzungen der Schulen von Reaktionen
und Mafinahmen zur Vermeidung und Zuriickdringung von Schulver-
sdumnissen.

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Hans Gingler / Dipl. Pid. Andreas Wiere: TU
Dresden; Fakultit Erzichungswissenschaft; Institut fiir
berufliche Fachrichtungen; 01062 Dresden; Tel: 0351 -
463 32015 oder 0351 - 463 34921;
hans.gaengler@mailbox.tu-dresden. de;

Andreas. Wiere@ mailbox.tu-dresden.de

Essen

Bundesweite Sommeruniversitit fiir Frauen in
Naturwissenschaft und Technik im Zeichen vom Gender-
MainstrEaming.

Projektleitung und Team:
Dr. Clarissa Kucklich, Christine Jacobeit, Karsten
Runge, Christopher Haarhaus
Gefordert durch: Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung NRW und
die Universitit Duisburg-Essen.
Kurzbeschretbung:
Gender-Mainstreaming — das passende und erginzende Instrument fiir
gleichstellungspolitisch orientierte Projekte. Die Bundesweite Sommer-
universitit fiir Frauen in Naturwissenschaft und Technik an der Universi-
tit Duisburg-Essen, Standort Essen, angesiedelt im Fachbereich Bildungs-
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wissenschaften, hat erste Schritte unternommen, um Gender-Kompetenz
zu vermitteln,

Gender Mainstreaming leiter keinen Paradigmenwechsel ein. Frauen-
forderung und Geschlechterforschung behalten ihren eigenstindigen Be-
reich gerade dort, wo es um die Unterreprisentanz und um strukeurelle
Diskriminierung von Frauen in der Studien- und Arbeitswelt geht. Gender
Mainstreaming ist vielmehr eine erginzende Methode und eine weitere
Perspektive, um den Fokus von Geschlechterdemokratie von der Theorie
in die Praxis umzusetzen.

Die Zusammenarbeit in einem geschlechtsheterogenen, aber pariti-
tisch besetzten Team (seit Januar 2004) hat gezeigt, dass diese ,Per-
sonalpolitik® und das ,Konzept der Geschlechterdemokratie® (vgl.
www.chancengleichheit.org/texte/foren/F4/Doege.html) im Zeichen der
«Minnlichkeirskritik® und Selbstkritik das Erkenntnisinteresse unserer
Kollegen verindert und erweitert hat, Im Januar 2005 erscheint dazu ein
ausfithrlicher Bericht mit dem Titel: Kucklich, Clarissa (Hrsg): Bundes-
weite Sommeruniversitit far Frauen in Naturwissenschaft und Technik im
Zeichen von Gender Mainstreaming.

Wir werden auch zukiinfrg die Arbeit im Projekt auf Frauen und
Minner verteilen, um die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im Projekt fiir
die Themenvielfalt im Gender Mainstreaming zu sensibilisieren und die
Verinderbarkeit von sozialer Ungleichheit und Stigmatisierung in der
Lebens- und Arbeitswelt voran zu treiben.

Kontaktadresse: Dr. Clarissa Kucklich, Universitit Duisburg-Essen,
Standort Essen, Fachbereich Bildungswissenschaften,
Universititsstr. 12, 45117 Essen, Tel.: 0201/183-2180,
E-Mail: clarissa.kucklich@uni-essen.de

Frankfurt am Main

Konzeptuelle Entwicklung eines anerkennungstheoretischen
Bildungsbegriffs vor dem Hintergrund gesellschaftlicher
Multikulturalisierungsprozesse

Projektlestung:  Dr. Krassimir Stojanov

fn Kooperation mut: Prof. Dr. Axel Honneth (Frankfurt), Prof. Dr. Dr.
Albert Ilien (Hannover)

Gefirdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
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Laufeeit: 1.11,2002 - 31.10. 2005 (Zweite Forderungsphase
beginnt am 1.11.2004)

Kurzbeschredbung:
Die generelle Zielsetzung des Vorhabens ist die bildungstheoretische Um-
setzung und Erweiterung des anerkennungstheoretischen Ansatzes.
Dariiber hinaus soll die Annahme prizisiert, konkretisiert und iiberpriift
werden, dass diese Umsetzung und Erweiterung in die Konzeptualisierung
einer neuartigen Theorie des (schul-) pidagogischen Handelns unter Be-
dingungen soziokultureller Pluralitit miindet. Die generelle Zielsetzung
wird durch die Bearbeitung der folgenden drei Forschungsdesiderata ope-
rationalisiert:

A, Das traditionell als bildungsstiftend verstandene Verhiltnis zwischen
Individuum und Welt bzw. der Vorgang der Erschlieffung und An-
reicherung der Weltbeziige des Einzelnen soll unter anerkennungsthe-
oretischen Primissen neu konzeptualisiert werden;

B. Der bisher vorwiegend im sozialphilosophischen Bereich diskutierte
Begritt der kulturellen bzw. der kulturell-biographischen Anerkennung
soll aus einer bildungstheoretischen Perspektive heraus analysiert und
rekonstruiert werden;

C. Die konkrete empirische Gestalt sowohl von alltagsweltlichen, wie
auch von (schul-) pidagogisch vorstrukturierten Anerkennungs- und
Missachtungspraktiken, die Bildungsprozesse erméglichen bzw. ver-
hindern, soll exemplarisch beschrieben werden.

Die in der zweiten Firderungsphase noch zu vollziehenden Forschungs-

aktivititen bezwecken vor allem die konkrete Herausarbeirung der neuar-

tigen Perspektiven, welche der schon zumindest in Konturen gewonnene
anerkennungstheoretische Bildungsbegriff innerhalb der nationalen und
internationalen bildungstheoretischen und auch bildungspolitischen Dis-
kurse erdffnet: insbesondere, was die Problematik des paradoxen Ver-
hiltnisses zwischen den Prinzipien der Aufrecherhaltung von kollektiven
kulturellen Zugehérigkeiten und der Entwicklung von individueller Auto-
nomie angeht. Vor dem Hintergrund dieser Zielsetzung ist fir die zweite

Projektphase eine Kooperation auch mit der Warner Graduate School for

Education and Human Development an der University of Rochester, NY,

sowie mit dem Department of Political Science an der Graduate Faculty

der New School University, New York vereinbart worden, wobei dem

Projektleiter der Status eines Visiting Fellows an den beiden Institutionen

tiir das Studienjahr 2004/05 verlichen wurde.

Kontaktadresse:  krassimirstojanoviiweb.de
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Giessen

TRADIS - Transformationen des Lernbegriffs
Eine diskursanalytische Untersuchung von Lernkonzepten der 80er
und 9Cer Jahre

Projeketlettung und Team:
Prof. Dr. Hermann ]. Forneck, Dr. Thomas Héhne;
Marion Ottr, Dipl. Pid., Peter Kossack, Dipl. Pid.

{Mitarbeitende)
Gefordert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Laufzeit: 01. Juni 2004 - 1. Juni 2005

Kuvebeschreibung:

Es werden die Verinderungen des Lerndiskurses in mehreren hundert

Aufsiitzen aus zwdlf erziechungswissenschaftlichen und erwachsenenbild-

nerischen Fachzeitschrifren, fiir den Zeitraum von 1981-2000 diskursana-

Iytisch untersucht. Mic der diskursanalytischen Methodologie soll qualita-

tiv dber iibliche quantitative Untersuchungen zu Themenkonjunkturen

hinausgegangen werden, indem die semantisch-thematischen Mikrostruk-
turen auf der Textebene (Argumentationen, Metaphern usw.) analysiert
werden.

Ziel ist ein Reflexionsgewinn fiir Erzichungswissenschaft und Erwach-
senenbildung, fiir die Lernen einen zentralen Gegenstand darstelle, der
sich angesichts der theoretischen Diversifizierung des thematischen Fel-
des besonders anzubieten scheint.

Aufgrund der vier in den Voruntersuchungen freigelegten Diskurs-
stringe des Lerndiskurses stellt sich die Frage nach der Einheitlichkeit des
wissenschaftlichen Gegenstandes ,Lernen®, Denn auch der Versuch der
Riickbindung des Lernbegriffs an einen Subjektbegriff in den einzelnen
Ansitzen gewihrleistet diese Einheit aufgrund der gleichermafien hetero-
genen Konzeptionen von Subjekt nicht mehr, sondern — so die These —
stellt sie noch stirker in Frage.

Kontaktadresse:  Justus-Liebig-Universitit Giefen, FB03 Sozial- und
Kulturwissenschaften, Institur fiir Erzichungswissen-
schaft, Abteilung Erwachsenenbildung, Karl-Gléckner-
Strafle 21B, 35394 Gieflen
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Halle
Gemeinsam statt einsam

Projektleitung und Team:

Prof. Dr. Giinther Opp, Dr. Nicola Unger
Geftirdert durch: Korber-Stiftung
Lanfzeir: 2002 bas 2007
Kurzbeschreibung:
Das Projeke ,Gemeinsam statt einsam” liuft erfolgreich an zwei Hallenser
Sonderschulen und eine Ausweitung auf andere Bildungstriger steht
bevor. Es ist ein Praxisprojekt und gleichzeitig Thema der wissenschaft-
lichen Habilitation von Dr. Nicola Unger. Es wurde 2004 im Transatlan-
tischen [deenwettbewerb USable der Korber-Stiftung mit einem Projekt-
preis iiber 10.000 Euro ausgezeichnet.

Einmal in der Woche treffen sich an zwei Sonderschulen in Halle Schii-
ler der Klassenstufen 5 bis 8, um in kleinen Gruppen iiber ihre Probleme
zu sprechen, sich gegenseitig zu beraten und gemeinsam Lésungsvorschli-
ge zu erarbeiten. Studierende betreuen als Tutoren die kleinen Gruppen.
Sie bieten Strukeuren an, die eine konzentrierte Arbeitsatmosphire erst
ermiglichen (Regeln an der Tafel, Stuhlkreis, ein ruhiger Ort), und helfen
bei Fillen, die die Gruppe allein nicht bewiltigen kann. Gleichzeitig sind
sie wichtige Rollenvorbilder fiir einen fiirsorglichen Umgang miteinander.
Die Studierenden halten sich dabei im Hintergrund und schliipfen nie in
die Rolle des Erziehers oder allwissenden Problemlésers. So bestirken sie
die Jugendlichen in dem Gefiihl, fiir sich und die anderen selbst verant-
wortlich zu sein. Die jungen Gesprichsteilnehmer erfahren in der Gruppe
oft zum ersten Mal, dass ihnen jemand mit demselben Erfahrungshinter-
grund zuhért — und ihre Probleme ernst nimmt. Umgekehrt lernen sie
aber auch, fiir andere Aufmerksamkeit und Empathie zu entwickeln — und
verbessern ihre Redekompetenz. Fiir viele ist der regelmiiflige Austausch
in der festen Gruppe eine zuverlissige und geschiitzte Anlaufstelle in
cinem ansonsten wenig stabilen Umfeld. Einer der jugendlichen Teil-
nehmer: ,Dass wir auch die Probleme besprechen, das find ich gut, weil
das, was jemand auf dem Herzen liegen hat, das kann man ja nicht so ein-
fach wegpusten,”

Mit ,Gemeinsam statt einsam" bieten Nicola Unger und Giinther Opp
benachteiligten Jugendlichen Stabilitit und einen geschiitzten Ort — Ver-
lisslichkeit in einem ansonsten meist unsteten Umfeld. Sie wollen positi-
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ve Gruppenkrifte aktivieren, die die Jugendlichen stirken und ihnen hel-
fen, mit Belastungen besser umzugehen. Videoaufnahmen halten die Ge-
spriche fest und dokumentieren die Entwicklung des Gruppenverhaltens.
Fortschritte aber auch Kritik werden den Jugendlichen so sprichwortlich
vor Augen gefithre und flieBen unmittelbar in die wissenschaftliche Aus-
wertung ein. Das Konzept der Positive Peer Culture lernte Giinther Opp
in verschiedenen Jugendhilfeeinrichtungen in den USA kennen: .Die
Qualitit der Auseinandersetzung mit den Problemen anderer Jugend-
licher, dic Ernsthaftigkeit, Empathie und Solidaritit mit den Notlagen
anderer, die ich in den Positive Peer Culture-Programmen in den USA
erlebt habe, gehiiren zu meinen eindrucksvollsten professionellen Erfah-
rungen.”
Kontaktadresse: Dr. Nicola Unger, Martin-Luther-Universitic Halle-
Wittenberg, Fachbereich Erziehungswissenschaften,
Rehabilitationspidagogik, 06099 Halle/ Saale

Projektverbund ,Mikroprozesse schulischer Selektion bei
Kindern und Jugendlichen* am Zentrum fiir Schulforschung
und Fragen der Lehrerbildung der Martin-Luther-Universitit
Halle-Wittenberg

Gefirdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft

Laufzert: 4/2005 - 3/2007

Kurzbeschreibung:

Der Projektverbund untersucht die Mikroprozesse schulischer Selektion,
das heifft die konkreten, situierten Praktiken der Unterscheidung und
Platzierung von Schillerinnen und Schillern nach Leistung und deren
Auswirkung auf Bildungslaufbahnen und Biographien von Kindern und
Jugendlichen. Wihrend die makrotheoretisch orientierte empirische Bil-
dungsforschung den gerade in Deutschland besonders engen Zusammen-
hang zwischen sozialer Herkunft und Bildungserfolg wiederholt feststel-
len musste, ist bislang so gut wie kein empirisches Wissen iiber das
konkrete Funktionieren der Praxis schulischer Selektion unter mikroana-
lytischer Perspektive vorhanden. Der Forschungsverbund untersucht in
qualitativen Fallstudien die situierten Konrtexte schulischer Selektion.
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Die Projekte im Einzelnen:

Erfolg und Versagen in der Schulkarriere — Ein qualitativer
Lingsschnitt zur biographischen Verarbeitung schulischer
Selektionsereignisse

Projeketleitung:  Prof. Dr. Werner Helsper, Dr. Rolf-Torsten Kramer
Kurzbeschreibung:
Das Projekt zielt auf die Rekonstruktion von Schulkarrieren in ihrer
Wechselwirkung mit biographischen Verliufen. Dazu sollen in einem qua-
litativen Lingsschnitt entlang faktischer Selektionsereignisse die subjekui-
ve Bearbeitung und die biographische Bedeutung von schulischen Selek-
tionsereignissen erfragt und analysiert werden. Entlang der Schullaufbahn
werden beginnend mit dem Ende des 4. Schuljahres feste selekrionsrele-
vante Ereignisse (Uberginge und Endjahreszeugnisse) erginzt um jeweils
individuelle Selektionsereignisse in den Blick genommen. Die Befragun-
gen erfolgen als themansch auf das jeweilige Selektionsereignis fokussier-
te offene Interviews. Erst am Ende des Lingsschnitts soll dann mit den
etwa l6jihrigen Jugendlichen ein autobiographisch narratives Interview
gefithrt werden. Das Projekt bezicht in der Anfangspopulation von 40
Schiilern zunichst die Extremgruppen besonders erfolgreicher und weni-
ger erfolgreicher Schullaufbahnen ein. Diese Anfangspopulation wird
dann wihrend des Lingsschnitts erginzt um weitere, fiir die Fragestellung
interessante Schullaufbahnen (Auf- und Absteiger, Aussteiger sowie
Schullaufbahnen, die kontinuierlich im mittleren und unauffilligen
Leistungsbereich liegen). Damit sollen Verlaufsmuster der Wechselwir-
kung von Schulkarriere, Schiilerbiographie und schulischer Selektion her-
ausgearbeitet und ausdifferenziert werden.
Kontaktadresse:  Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg, Zentrum
fir Schulforschung und Fragen der Lehrerbildung, Dr.
Rolf-Torsten Kramer, Franckeplatz 1, Haus 31, 06099
Halle/Saale, Tel.: 0345 5521703; kramer@zsl.uni-
halle.de, Prof. Dr. Werner Helsper, Tel.: 0345 5523810;
helsper@paedagogik.uni-halle.de
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Leistungsbewertung in der Schulklasse - Eine ethnographische
Untersuchung zur Performanz schulischer Selektion

Projektleitung:  Dr. Georg Breidenstein
Kurebeschretbung:
Das Projekr zielt auf die Analyse der interaktiven Praktiken und Prozesse
schulischer Selektion im unterrichtlichen Alltagshandeln und im sozialen
Kontext der Schulklasse. Die eindeutige Dominanz der ,sozialen Bezugs-
norm“ bzw. der Schulklasse als ,Bezugsgruppe® ist sowohl in der For-
schung zur Zensurengebung als auch zur Verarbeitung von Leistungsriick-
meldungen durch Schiilerinnen und Schiiler herausgestellt worden. Die
Schulklasse bildet daher das Feld der Untersuchung. Mit den Mitteln der
Ethnographie soll die alltigliche praktische und interaktive Handhabung
von Zensuren und Leistungsbewertungen erkundet werden. Die theoreti-
schen Bezugspunkte bilden Interaktionismus und Ethnomethodologie.
Daber richtet sich das Forschungsinteresse zum einen auf die Ebene der
Performane und die kulcuranalytische Rekonstruktion der Eigenlogik und
inhirenten Dynamik der Praktiken des Prozessierens schulischer Selek-
tivitit und zum anderen auf deren Bedeutung fiir die Strukturierung und
Differenzierung des sozialen Kontextes der Schulklasse. In mehreren Pha-
sen teilnehmender Beobachtung werden vier kontrastierende Schulklassen
vom 5. in das 6. Schuljahr begleitet. Es ist davon auszugehen, dass sich in
diesem Zeitraum grundlegende Differenzen im Umgang mit schulischen
Leistungsanforderungen herausbilden, die es empirisch zu erschliefien gilt.
Kontaktadresse:  wie oben

Dir. Georg Breidenstein, Tel.: 0345 5521700;

breidenstein{@zsl. uni-halle.de

Peer-groups und schulische Selektion — Interdependenzen und
Bearbeitungsformen

Projefetleitung:  Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger

Kurzbeschretbung:

Im Projekr soll untersucht werden, welchen Beitrag schulische und aufier-
schulische Gleichaltrigengruppen fiir schulisch erfolgreiche bzw. weniger
erfolgreiche Bildungsbiographien leisten und ob bzw. wie Prozesse schuli-
scher Leistungszuweisung und Selektion in den sozialen Arenen der peer-
groups thematisiert und bearbeitet werden. Dazu soll eine qualitative
Lingsschnittstudie mit zunichst elfjihrigen Schiilern und Schiilerinnen an
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Sekundar- bzw. Hauptschulen und Gymnasien durchgefithrt werden, die
sich auf thematisch strukturierte, offene Interviews, teilnehmende Beob-
achtungen sowie Gruppendiskussionen mit Heranwachsenden aus realen
Peernetzen stiitzt. Das Projekt versucht die fiir die Schule bislang eher
randstindig thematisierende Peer-Forschung mit Ansitzen der Schulfor-
schung zu verbinden, indem anhand der bislang wenig untersuchten Al-
tersgruppe der 11-bis 15-Jihrigen sowohl schulische als auch auflerschuli-
sche Gleichalerigengruppen beriicksichtigt und vor allem die Uberginge
von schulischen zu auflerschulischen Cliquenkontexten analysiert werden.
Theoretisch kniipft das Projekt an interaktionistische und gesellschafts-
theoretische Ansitze an, empirisch will es einen Beitrag zur Analyse des
«Wie® der Reproduktion sozialer Ungleichheit an der Schnittstelle zwi-
schen Schule und Peer-Eontexten leisten.
Kontaktadresse:  wie oben

Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Tel.: 0345 5523850;

krueger@paedagogik.uni-halle.de

Hamburg

BLK-Programm Férderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund FoérMig

Projeketieitnng wund Team:
Prof. Dr. Ingrid Gogolin (Sprecherin), Prof. Dr. Wilfried
Bos, Prof, Dr. Ursula Neumann, Prof. Dr. Hans Reich
(Landau), Prof. Dr. Hans-Joachim Roth, PD Dr. Knut
Schwippert. Geschiftsfiihrung: Ute Michel MA;
Evaluation: Thorsten Klinger.

Gefirdert durch: Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und
Forschungsférderung

Laufzeit: 2004 bis 2009

Kurzbeschrethung:

Das Institut fiir International und Interkulturell Vergleichende Erzie-

hungswissenschaft der Universitit Hamburg hat die Trigerschaft fiir das

BLK-Programm ,Férderung von Kindern und Jugendlichen mic Migra-

tionshintergrund FérMig® iibernommen (siche htp://www.erzwiss.uni-

hamburg.de/Inst02/foermig.pdf). Das Programm startete am 1. Septem-

ber 2004 und hat eine Laufzeit von fiinf Jahren. Die im Programm
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mitwirkenden Projekte aus mehreren Bundeslindern erarbeiten Ansitze
zur kooperativen Sprachférderung von Kindern und Jugendlichen mit
Migrationshintergrund mit dem Fokus auf Uberginge in der Bildungs-
biographie sowie Kooperation der an sprachlicher Erziehung und Bildung
beteiligten Institutionen (von der Vorschuleinrichtung iiber den Eltern-
verein bis zum ortlichen Theater...).
Kontaktadresse:  Prof. Dr. Ingnid Gogolin, Universitit Hamburg, Institut
fiir International und Interkulturell Vergleichende Erzie-
hungswissenschaft, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg

Wissenschaftliche Begleitforschung zum Modellprojekt ,Jugend
mit Perspektive“ in Hamburg

Projektlestung:  Prof. Dr. Birgit Herz

Gefirdert dwurch: Europiischer Sozialfond

Lanfeeit: Juli 2002 - Juli 2005

Kurzbeschresbung:

Bei dem Modellprojekt ,Jugend mit Perspektive® handelt es sich um eine
Mafinahme, die die Integrationschancen bildungsbenachteiligter Jugend-
licher und junger Erwachsener mit Migrationshintergrund und/oder
Kriegstraumatisierung sowie klassischer schulischer Mifierfolgskarrieren
zu verbessern versucht. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer stammen
aus 18 Nationalititen, das Durchschnittsalter liege bei 21, 2 Jahren.

Es werden Qualifizierungsmodule als Vorbereitung fiir eine berufliche
Ausbildung oder Jobperspektiven fiir den ersten oder zweiten Arbeits-
markt entwickelt, um die Abhingigkeit von staatlichen Transferleistungen
zu reduzieren. Triger ist die Freie Schule Hamburg. Geschlechter- und
Kulturdifferenz sowie Lebensweltorientierung finden als zentrale Quer-
schmittsthemen Beriicksichtigung.

Die wissenschaftliche Begleitung evaluiert den spezifischen Forderbe-
darf der Zielgruppe und die Wirksam- und Nachhaltigkeit des Qualifizie-
TUI'!gS]{GﬂZEFtS.

Kontaktadresse:  Universitit Hamburg; Abteilung fiir Behindertenpida-
gogik; Prof. Dr. Birgit Herz; Sedanstr. 19; 20146
Hamburg; Tel.: 040 42838 6760,
E-Mail: Herz @erzwiss.uni-hamburg.de
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Kaiserslautern
Qualititssicherung an Schulen

Projektieitung snd Team:
Prof. Dr. Rolf Arnold, Dr. Claudia Gémez Tutor,
Markus Lermen M.A. (TU RKaiserslautern), Prof. Dr.
Helmut Altenberger, Claudia Schmide M.A., Dipl. Pid.
Corinna Steber (Uni Augsburg), PD Dr. Christiane
Griese {TU Berlin), Prof. Dr. Gisela Miiller-Fohrbrodt
(Uni Trier)
Gefirdert durch: Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und
Forschungsforderung
Kurzbeschreibung:
Ziel des Vorhabens ist es, Lehrende zu kompetenten Forderern des schu-
lischen Entwicklungsprozesses zu machen, Hierzu werden unterschiedli-
che Selbstlernmodule angeboten und die Weiterbildung in Form von On-
line-Seminaren und Prisenzphasen (blended learning) durchgefiihrt. Das
entsprechend qualifizierte Team soll das erworbene Wissen an der eigenen
Schule weitergeben und in Zusammenarbeit mit dem restlichen Kollegium
die Qualititsentwicklung vorantreiben. Flankierend wird fiir die schul-
und ficheriibergreifende Zusammenarbeit eine Lernplattform eingerich-
tet. Die Implementation des Wissenstransfers in das Kollegium und in
weitere Schulen wird durch die Wissenschaftliche Begleitung gecoacht.
Kontaktadresse: 'TU Kaiserslautern, Fachgebiet Pidagogik, Dr. Claudia
Gémez Tutor, Postfach 3049, 67653 Kaiserslautern,
E-Mail: cgomez@rhrk.uni-kl.de

RISE - Reuse in Software Engeneering

Projektleitung und Teamn:
Projekigesamtleitung: Empolis Avarto Kaiserslautern
(Ralph Traphoner). Team (Auszug): Prof. Dr. Relf
Arnold, Prof. Dr. Dieter Rombach, Prof. Dr. Andreas
Dengel, Dipl. Pad. Lars Kilian, Dipl. Pid. Christian

Hacht
Gefordert durch: BMBF
Launfzeit: 1/2004 - 12/2005
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Kurzheschreibung:
Entwicklung einer informationstechnischen Plattform und Methode zur
Unterstiitzung und Verbesserung der Wissensmanagementprozesse von
EMU im Bereich des Software-Engineering.
Kontaktadresse: TU Kaiserslautern, FG Pidagogik, Dipl. Pid. Lars
Kilian, Postfach 3049, 67653 Kaiserslautern,
E-Mail: kilian@rhrk.uni-kl.de

Lernkultur Kompetenzentwicklung — wissenschaftliche
Begleitung

Projektleitung:  Dr. Ingeborg Schiifiler
Gefirdert durch: BMBF, Projekttriger:  Arbeitsgemeinschaft  fiir
Betriebliche Weiterbildungsforschung e.V. { ABWF)
Lasfeert: 11/ 2002 - 10/ 2006
Kurzbeschretbung:
Vor dem Hintergrund der Weiterbildungsrealitit der letzten Jahre, die
durch eine Offnung iiber traditionelle Anbieter beruflicher Weiterbildung
und eine Zunahme bisher eher randstindiger Leistungen wie z. B. Lernbe-
ratung, Coaching, Prozessbegleitung, Entwicklungsmoderation, Konflike-
management gekennzeichnet 1st, stelle sich die Frage, welche Impulse von
-neuen Lerndienstleistungen™ - losgelst von festgefiigten Strukeuren klas-
sischer Anbieter — fiir die Entwicklung der Weiterbildungslandschaft ausge-
hen. Diese Frage wird im Rahmen von vier Gestaltungsprojekten verfolgt,
die als ,Neue Lerndienstleistungen® agieren und deren Ziel es ist, die beruf-
liche Kompetenzentwicklung und Fihigkeit zu selbst organisiertem Lernen
von Individuen, Gruppen, Organisationen und Regionen zu férdern.

Die Gestaltungsprojekte sollen so begleitet werden, dass die Projekt-
beteiligten selbst in ihrem cigenen Entwicklungsprozess die lerntheoreti-
schen Prinzipien ihrer zu gestaltenden Lerndienstleistungen gleichfalls
selbst erleben. Aus diesem Grunde verfolgt die wissenschaftliche Beglei-
tung einen doppelten Fokus. Die Beratung und Begleitung bezieht sich
zum einen auf die Erstellung des geplanten Produktes bzw. Weiterbil-
dungsangebots (die Lerndienstleistung) und zum anderen auf die Lern-
und Entwicklungsprozesse der Projektbearbeiter und -bearbeiterinnen
(als Lerndienstleister) selbst.

Kontaktadresse:  TU Kaiserslautern, Dr. Ingeborg Schiifiler, Postfach
3049, 67653 Kaiserslautern,
E-Mail: schuess@rhrk.uni-kl.de
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CAPADOC (Capacitacién Docente)

Projektlettung und Team:
Prof. Dr. Rolf Arnold, Dipl. Hdl. Fritz Feder
Gefdrdert durch: Wissenschaftsministerium Rheinland-Pfalz
Laufzeir: 10/2002-8/2004, zur Zeit Nachkontaktphase bis
12/2004
Kurzbeschretbung:
Fortbildung von 55 Universititsdozenten und -dozentinnen zum Thema
Berufspidagogik® als blended learning mit einer Kursdauer von 10 Mona-
ten (2 Prisenzphasen, bilaterale Zertifikate).
Kontaktadresse: TU Kaiserslautern, FG Pidagogik, Fritz Feder, Postfach
3049, 67653 Kaiserslautern,
E-Mail: federi@rhrk.uni-kl.de

Koln

Dewey-Center Kéln

Projektlettung und Team:
Prof. Dr. Kersten Reich (Leitung); Prof. Dr. Holger
Burckhart; Prof. Dr. Klaus Klein, Dr. Stefan Neubert;
Prof. Dr. Gerhart Mertens
Gefirdert durch: Wissenschaftsministerium NRW; Universitit zu Koln;
Southern Illinois University (Dewey-Center)
Laufeedt: 2003-2005 (gesichert; Folgeantrige vorgesehen)
Kurzbeschrethung:
Am Seminar fir Pidagogik der Universitit zu K&ln wurde ein Dewey-
Center als Forschungsstelle gegriindet. Dieses deutsche Dewey-Center
steht in enger vertraglicher Kooperation mit dem amerikanischen Dewey-
Center an der Southern Illinois University. Ziele des Centers sind es, vor
allem die neuere Forschung im Bereich Pragmatismus und Konstrukeivis-
mus zu férdern und hierfiir geeignete Tools, Literatur und regelmiflige
Veranstaltungen bereit zu stellen. In Kialn werden alle elektronischen
Tools des amerikanischen Dewey-Centers fiir Forscher zur Verliigung ste-
hen, d. h. insbesondere die komplette digitalisierte Werkausgabe, die eben-
falls digital vorliegenden Korrespondenzen und Werke iiber Dewey.
Zudem will die Forschungsstelle eine aktuelle Bibliothek zu dem Themen-
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kreis auf- und ausbauen. Wissenschaftliche Beratungen und Vermittlun gen
von Kontakten sollen vorrangig fiir Dissertationen und Habilitationen
oder andere Forschungsarbeiten ermégliche werden.

Als erster Ausdruck der gemeinsamen Arbeit zwischen dem Drewey-
Center in Illinois und in Kéln ist folgendes Buch erschienen: Hickman,
L.A./Neubert, 5./Reich, K. (Hg.): John Dewey ~ zwischen Pragmatismus
und Konstruktivismus. Miinster/New York (Waxmann) 2004,

Das Dewey-Center wurde vom 28. - 29.04.2004 mit einer Tagung erdff-
net. Vortrige wurden u.a. gehalten von den namhaften Dewey-Forschern
Larry A. Hickman (Leiter des Dewey-Centers USA), James Campbell,
James Garrison, Judith Green, Charlene und Hans Seigfried (alle USA).
Kontaktadresse:  http://www.uni-koeln.de/ew-fak/paedagogik/dewey

Methodenpool zur Konstruktivistischen Didaktik

Projeletleitung wnd Team:

Prof. Dr. Kersten Reich und bisher 30 AutorInnen
Gefirdert durch: Lehrerbildungszentrum Universitit Koln; Land NRW
Lanfzeit: 2004-2005
Kurzheschretbung:
Gefordert durch das Land NRW und das Lehrerbildungszentrum der Uni-
versitat K6ln ist von Kersten Reich ein Methodenpool fiir Lehr- und Lern-
methoden entwickelt worden, in dem in der Art von lingeren Lexikon-
artikeln verschiedene Methoden dargestellt werden, die insbesondere in
der Konstruktivistischen Didaktik Einsatz finden kénnen. Die Methoden
sind aber auch fiir andere didaktische Ansitze relevant. Der Methoden-
pool soll Lehrenden an Schulen, Hochschulen und in der Weiterbildung
einen schnellen und kostenfreien Zugriff zu Methoden bieten und zu-
gleich auch solche Methoden darstellen, die im deutschen Sprachraum
noch nicht stark verbreitet sind. Fir alle Methoden wird eine kurze Be-
schreibung gegeben. Es werden primire und sekundire Quellen dargestell
(einschlielllich niczlicher Internet-Links), eine theoretische und prakti-
sche Begrindung der Methode wird diskutiert und die Methode selbst
wird dargestellt, an Beispielen erliutert und kritisch im Blick auf Metho-
denkompetenz, Methodenvielfalt und Methodeninterdependenz reflek-
tiert. Praxiserfahrungen schliefen die Methodendarstellungen ab.
Kontaktadresse:  Der Methodenpool, der stindig aktualisiert wird, findet

sich im Internet unter der Seite:

htep://methodenpool.uni-koeln.de
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Miinster

Die Mitwirkung von Schulen bei der Einstellung von
Lehrerinnen und Lehrern: Erfahrungen und Wirkungen.

Projektleitung und Team:

Prof. Dr. Ewald Terhart; Jutta Hercher, Christine

Schaefers, Eva Treptow (Mitarbeiterinnen)
Gefirdert durch: Ministerium fiir Wissenschaft und Forschung NRW
Laufzeit: 2002-2004,5
Kurzbeschresbung:
Die Einstellung von neu ausgebildeten Lehrerinnen und Lehrern war in
Deutschland traditionell allein Sache der Schulaufsiche: Auf der Basis der
Ficherkombination und der Examensnoten (und ggf. einiger weiterer, per-
sonenbezogener Kennzeichen) wurden umfangreiche Absolventen-Listen
gebildet, von denen aus die Schulbehérden den Schulen neue Lehrkrifte
zugewiesen haben. — Seit 1997 wird in NRW ein zunichst ,schulscharf®
genanntes Besetzungsverfahren praktiziert, bei dem zu besetzende Leh-
rerstellen von den Schulen ausgeschrieben werden und die aufnehmende
Schule eine Auswahl unter den Bewerberinnen und Bewerbern vollzieht.
Seit 2003 wird dieser neue Modus , Auswahlverfahren® genannt. Seit 2002
wurden alle neu zu besetzenden Stellen auf diese Weise ausgeschrieben
und besetzt; nur im zweiten Schrite greift das alte Listenverfahren. Das
neue Verfahren gibt den Schulen ein entscheidendes Mitspracherecht bei
der Auswahl neuer Lehrkrifte. Es geht dabei nicht nur um gewiinschte
Ficherkombinationen, sondern auch um spezifische Schwerpunkte der
Bewerberinnen und Bewerber, die der Situation der Schule und dem jewei-
ligen Schulprogramm entsprechen bzw. es unterstiitzen sollen. Bislang
sind die Effekte dieses neuen Rekrutierungsverfahrens empirisch noch
nicht auf einer breiteren Basis iiberpriift worden. Im Rahmen des o. g. For-
schungsprojekts geht es darum zu iiberpriifen, inwieweit das neue Ver-
fahren die gesetzten Ziele erreicht und wie generell die Einschitzung der
Betroffenen in den Schulen zu diesem Verfahren aussieht. Zu diesem
Zweck wurden alle Schulen in NRW angeschrieben, die im Frithjahr 2003
eine solche Stelle ausgeschrieben hatten. Die Schulleitung, ein Mitglied der
Auswahlkommission und die ausgewihlte Person (dic dann seit August
2003 in der Schule arbeitet) wurden jeweils per gesondertem Fragebogen
befrage. Im Friihjahr/Sommer 2003 wurden genau dieselben Schulen/Per-
sonen erneut angeschrieben, um zu ermitteln, welche Erfahrungen und
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Beurteilungen nunmehr vorliegen. Bei einem Riicklauf von 33% stiitzt
sich die Auswertung auf 2.234 erhaltene Fragebsgen.

Das Projekt wird vom nordrhein-westfilischen Wissenschaftsministe-
rium im Rahmen des Programms ,Offensive zukunfrsorientierte Spit-
zenforschung NRW* finanziert. Ergebnisse des Projekts finden sich im
Projekcbericht sowie in weiteren Publikationen, die unter der angegebe-
nen Kontaktadresse erfrage werden kiinnen.

Kontaktadresse:  ewald.verhart@uni-muenster.de

Die Situation des Ausbildungspersonals in der Zweiten Phase
der Lehrerbildung. Eine Analyse auf der Basis vorhandener
Informationen und Daten

Projeketleitung und Team:

Prof. Dr. Ewald Terhart; Dr. Jutta Walke (Mitarbeiterin)
Gefirdert dwrch: Universitit Miinster
Lasfevit: 2003/04
Kurzbeschreibung:
Auf der Basis erreichbarer Quellen und Dokumente ist die Situation des
Ausbildungspersonals (Seminar- und Fachleiter) in der 2. Phase der Leh-
rerbildung naher analysiert worden. Zu diesem Zweck wurden alle auf
Bundes- und Linderebene verfiigbaren Dokumente und Daten zu-
sammengestellt und ausgewertet, um eine Bestandsaufnahme zu erstellen.
Von Interesse waren Materialien =zu folgenden Beeichen: Rekrutierung,
Aus- und Fortbildung, Reglements der Berufsausiibung, Grofle und Zu-
sammensetzung der Berufsgruppe nach Alter und Geschlecht (wenn mig-
lich: auch zur Fluktuation) etc. Auskunft hierzu gaben - in unterschied-
licher Ausfithrlichkeit — im Laufe des Jahre 2004 Kultusministerien, der
Bundesarbeitskreis der Seminar- und Fachleiter e.V. (BAK) sowie das Sta-
tstische Bundesamt und die Statistischen Landesimter - soweit sie iiber
Material verfiigten.

Die Bestandsaufnahme hat eine eher liickenhafte Datenlage ergeben, so
dass sich auf dieser Basis keine allgemein giiltigen Aussagen tiber die Situa-
tion in der Seminarausbildung treffen lassen. Gleichwohl hat die Studie
wichtige und interessante Informationen zur rechtlich-administrativen
Situation, zur Entwicklung des Personalbestandes in diesem Bereich, zu
den Rekrutierungs- und Auswahlprozeduren sowie zur Haltung des Be-
rufsverbandes (BAK) erbracht.
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Die wichtigsten bisherigen Ergebnisse finden sich in einigen Publikatio-
nen, die unter der angegeben Kontaktadresse erfragt werden kannen.
Kontaktadresse:  jutta.walke@uni-muenster.de

Siegen

Personalentwicklung in der Berufseinstiegsphase im Hinblick
auf eine Modernisierung der beruflichen Bildung (PEBE)

Projektleitung:  Prof. Dr. Richard Huisinga (Universitit Siegen)
Kurebeschrethung:

Das Projekt ist abgeschlossen. Die Ergebnisse sind auf der Tagung des
Modellversuchstrigers in Kiel Anfang Dezember 2004 vorgestellt worden.
Inhaltlich war der Modellversuch im dritten Programm der Bund-Linder-
Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung (BLK) zur
Berufsbildung mit thematischer Schwerpunktsetzung verortet. Es soll ent-
scheidend zu einer Verbesserung der Qualifizierung von Berufsschullehre-
rinnen und Berufsschullehrern in der zweiten und dritten Phase beitragen,
fiir die die Bildungspolitik einen dringenden und berechtigten Reformbe-
darf sicht. Im Rahmen der Programmutrigerschaft werden 28 Modellver-
suche zur Lehrerbildung betreut und evaluiert.

Ziel des Modellversuchs war die Farderung der innovativen Potenziale
der Berufseinsteigerinnen und Berufseinsteiger, wobei methodisch kon-
trollierte Hilfen zur Personalentwicklung initiiert und evaluiert wurden.
Inshesondere zielte die als Coaching-Prozess angelegte Personalentwick-
lung auf eine Leitbildflexibilitit im Rollenverstindnis von Lehrenden. In
diesem Zusammenhang ging es auch um eine Kommentierung der ,men-
talen Konstrukte® von Berufseinsteigern und Berufseinsteigerinnen.
Kontaktadresse:  huisinga@berufspaedagogik.uni-siegen.de

Unterstiitzung der kleinen und mittleren Unternehmen des
Einzelhandels bei der Umsetzung der neuen gestaltungsoffenen
Ausbildung

Projeletleitrung nund Team:
Universitit Siegen, Prof. Dr. Richard Huisinga, Udo
Hagedorn

Gefdrdert durch: Bundesinstitut fiir Berufsbildung
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Lasufzest: 01.04 bis 05.07

Kurzbeschreibung:

Der Modellversuch ordnet sich inhaltlich in den Schwerpunkt ,Flexi-
bilisierungsspielriume fiir die Aus- und Weiterbildung in kleineren Unter-
nehmen® ein. Er untersriitzt die Umsetzung der neuen Ausbildungsord-
nung im Einzelhandel. Die Evaluation wird sich vornehmlich auf die
Umsetzung der Modulserukrur der neuen Ausbildungsordnung, die Rea-
lisierung der Priifungen, die Problematik des selbstorganisierten Lernens
sowie die generierten Lernmaterialien und diesbeziigliche Umsetzungs-
prozesse bezichen,

Kontaktadresse:  huisinga@berufspaedagogik.uni-siegen.de

2. ,Sommer.Uni.Siegen” - SUsie

Projektleitung und Team:
PD Dr. Imbke Behnken, Heike Braun M.A., Dr. Sabine
Maschke, Prof. Dr. Karin Schittenhelm, Dr. Ludwig
Stecher
Kurzbeschreibung:
Mit der zweiten ,,Sommer.Uni.Siegen®, vom 27. September bis 1. Oktober
2004, zum Schwerpunkr ,Forschungsmethodische Perspektiven: Integra-
v, Interkulturell, International®, wurde die Veranstaltung vom Vorjahr
erfolgreich und unter groler Beteiligung fortgesetzt. Deutlich wurde, dass
ein groles Interesse und ein grofer Bedarf an forschungsmethodischer
Weiterbildung gegeben sind.

Das Programm richtete sich an all diejenigen Nachwuchswissenschaft-
lerinnen und Nachwuchswissenschaftler, vor allem Promovierende und
Habilitierende, die sich im Rahmen ihrer eigenen wissenschaftlichen Ar-
beit mit forschungsmethodischen Fragen und Problemen beschifugen.
Die ,Sommer.Uni.Siegen® versteht sich als anwendungsbezogene ficher-
iibergreifende methodische Weiterbildungsveranstaltung, die auf for-
schungspraktischem Wege gemeinsam mit den Forschenden nach Lésun-
gen sucht. Gleichzeitig bietet sie auch eine Plattform der internationalen
Begegnung und des Austausches.

Die ,Sommer. Uni.Siegen® favorisiert eine integrative methodische Per-
spektive. Integration meint dabei die Verkniipfung qualitativer und quan-
utativer Verfahren und Zugangswege, die Kombination unterschiedlicher
Strategien, konkret: ein integratives Forschungshandeln, das die unter-
schiedlichen methodischen Ebenen und Vorgehensweisen verbindet und
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Liicken schliefit. Im Vordergrund steht die Losung forschungspraktischer
Probleme und Fragen durch ein multimethodisches Vorgehen. Die
Lsommer.UniSiegen® will damit auch einen Beitrag zur forschungsmetho-
dischen Weiterentwicklung und methodologischen Diskussion leisten.

Die ,Sommer.Uni.5iegen” hatte sowohl &ffentliche Vortrige im Pro-
gramm als auch halb- und ganztigige Workshops, die teilweise parallel an-
geboten wurden. Das Programm in diesem Jahr folgte unterschiedlichen
forschungsmethodischen Perspektiven: einer internationalen Perspektive
{(z.B. .Komparative internationale Forschung®), einer interkulturellen
(z. B. .Interkulturell vergleichende Kindheitsforschung®) und einer inte-
grativen (z. B. ,Zur Frage®).

Fiir die teils englischsprachigen Workshops und 6ffentlichen Vortrige
konnten wir profilierte, z.T. internationale Forscherinnen und Forscher
gewinnen, u.a. Klaus Amann und Elisabeth Mohn (Bielefeld), Eleni
Hatzidimitriadou (Kent; UK}, Ralf Bohnsack (Berlin), Manuela du Bois-
Reymond (Leiden; NL) Gerhard Riemann (Bamberg), Roberto Monteiro
(Juiz de Fora Brasilien, z. Zt. Gastprofessur an der Uni Siegen).
Kontaktadresse:  sommeruni{@uni-siegen.de
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Promotion an Hochschulen in Deutschland

Der DAAD und die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) fithren aus
Mitteln des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschu ng seit dem Jahr
2001 das Férderprogramm ,,Promotion an Hochschulen in Deurschland®
durch. Mit diesem Programm soll die Umsetzung der entsprechenden
Empfehlungen des Wissenschaftsrats und der Hochschulrektorenkonfe-
renz. zur Reform der Doktorandenausbildung geférdert werden. Die
Mittel dienen dem Aufbau von strukturierten Doktorandenprogrammen,
sogenannten Internationalen Promotions-Programmen (IPP) zur Stir-
kung der Areraktivitit und Konkurrenzfihigkeit von Promotionen in
Deutschland. Sie sollen dort angesiedelt werden, wo bereits herausragen-
de Forschungsstrukturen bestehen, und sollen in ihrem Ansatz und ihrer
thematischen Breite Promovenden an Fakultiten und Fachbereichen maig-
lichst flichendeckend erreichen. Die Internationalen Promotions-Pro-
gramme sollen
* die Promotion an deutschen Universititen durch eine klare Strukeurie-
rung attraktiver machen;
. gie Internationalisierung der Promotionen in Deutschland vorantrei-
en;
* die Artraktivitit einer Promotion in Deutschland zusitzlich erhahen.
Inzwischen gibt es an Deutschen Universititen iiber 40 solcher Interna-
tionalen Promotionsprogramme. Das bisher einzige in Erzichungswissen-
schaften wurde im Fachbereich 2 der jungen Universiti Siegen aufgebaut.
Es hat den Namen INEDD (International Education Doctorate).

Das Forschungsprofil des Promotionsstudiengangs ergibt sich aus der
Thematik ,Lernen von Personen und Organisationen im Kontext von
Globalisierung und Regionalisierung®.

Auf der Ebene der Weltgesellschaft hat sich ein éffencliches Wissen
von den neuen globalen Herausforderungen fiir Bildungs- und Erzie-
hungsverhiltnisse als Riickgewinnung und Gestaltung des ,Sozialen® ent-
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wickelt, wie die UN- und UNESCO-Berichte der letzten Jahre dokumen-

tieren.

Fiir die wissenschaftliche Bearbeitung der damit verbundenen Aufga-
ben und Probleme bietet das internationale Promotionsprogramm einen
gemeinsamen fachlichen, organisatorischen und curricularen Rahmen. Die
Zusammenarbeit und der Austausch mit Lateinamerika und vor allem der
Kontext Brasilien mit seiner Gber vierhundertjihrigen Erfahrung des Zu-
sammenlebens unterschiedlicher Kulturen haben dabei exemplarische
Bedeutung.

Vier Ziele stehen im Vordergrund dieses Internationalen Promotions-
studiengangs:

1. Fokussierung auf die wissenschaftlichen Schwerpunkte des Fachbe-

reichs und Intensivierung eines interdiszipliniren Kontakees zwischen

diesen in der Promotionsphase.

Erleichterung und Férderung internationaler Promotionen durch ein

umfangreiches Betrevungs-Angebot fiir auslindische und deutsche

Doktoranden und durch internationale Kooperationen.

3. Insututionelle Voraussetzung und Ermutigung zu interdiszipliniren
Promotionen, die einerseits auf dem Wechsel und der Kombination
disziplinirer Perspektiven beruhen und andererseits auf Interdiszipli-
naritit als Handhabung der Theorien anderer Disziplinen als Methode
in der eigenen.

4. Erhebliche Verkiirzung der Promotion durch Einbettung in einen fach-
lichen und curricularen Rahmen, der fiir das individuelle Promotions-
projekt funktional ist.

Der Promotionsstudiengang schlicft die Forschungs- und Studienschwer-

punkte des Fachbereichs 2 ein. Hierzu gehiiren derzeit die Bereiche, auf

die Bewerber ithr Dissertationsprojekt inhaltlich bezichen sollten:

*  Organisationsentwicklung und Qualititsmanagement Sozialer Dienste;

* Lehr-Lernforschung;

* Kindheit, Jugend und Biografie.

Ferner kénnen Bewerber ihr Dissertations-Projekt inhaltlich beziehen auf:

* Diagnostik und Férderung/Entwicklung und Behinderung/Inte-
gration;

* Entwicklung im sozio-dkologischen Kontext;

= Lernbiografien im schulischen und auflerschulischen Kontext;

* Kulturelle Praxis in interkultureller Perspektive;

* Genderstudies;

* Biografische dsthetische Bildungsprozesse;

=t
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* Sozialpidagogische Interventionen in Familien mit erheblichen Be-
lastungen;
* Psychologie der Motivation: Motivdiagnostik, Gesundheit, Identitit

(Motive Assessment, Health, Identity).

Die Ziele, Doktoranden und Doktorandinnen eine Promotion innerhalb
eines Zeitraums von drei Jahren zu erméglichen, dabei zugleich den Anceil
auslindischer Studierender zu erhéhen sowie die strukturellen Vorausser-
zungen fiir interdisziplinire Promotionen zu verbessern, wurden erreicht,
wie die Gutachterkommission des DAAD und der Deutschen For-
schungsgesellschaft (DFG) bestétigte, nachdem sie INEDD nach Ablauf
der ersten Férderphase von drei Jahren als hervorragend evaluiert und sich
uneingeschrinke fiir die Fortsetzung der Firderung bis Ende 2006 ausge-
sprochen hat. Besonders hervorgehoben wurden im Gutachten das her-
vorragende wissenschaftliche Umfeld, die beeindruckende Drittmittelein-
werbung sowie das engagierte Projektmanagement, welches sich unter
anderem in der hohen Nachfra ge nach und der Teilnehmerzahl in dem IPP
niederschligr. Weiterhin hoben djc Gurachier die projektbegleitenden
Mafinahmen der Qualititssicherung und Evaluation, die erfolgreiche Be-
schrinkung der Promotionsdauer auf dre; Jahre und die intensiven inter-
nationalen Kontakte und Austauschbeziehungen hervor.

Die durch den Internationalen Promotionsstudiengang initiierten Ver-
anstaltungen waren in den letzten Jahren unter anderem grofie internatio-
nale Tagungen, wie das dreitigige deutsch-brasilianische Symposium mit
dem Thema ,Raum und Identitit in Prozessen von Lernen und Entwick-
lung” vom 26. - 28.11.2003, die Vortragsreihe ,Erzichung und Differenz®
am 01.12.04 oder das zweitigige Seminar zum Thema ,Zentrum — Peri-
pherie - Marginalisierung — Wissenschaft im Dialog mit der Gesellschaft®
am 07. und 08.12.04. Weiterhin kam es durch zwe; Delegationsreisen von
Mitgliedern des Fachbereichs 2 nach Brasilien sowie einer Reise nach
Bratislava /Slowenien zu wichtigen Impulsen der Zusammenarbeit auf Sei-
ten der Lehrenden.

Informationen beziiglich der Strukeur, der Forschungsschwerpunkte,
des Aufnahmeverfahrens und der von INEDD organisierten Veranstaltun-
gen lassen sich finden auf der Homepage www.inedd.de.
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Vorankiindigung: Erziechungshilfe férdert Chancen.
Bildung statt Benachteiligung

AFET-Veréffentlichung Heft Nr. 64/2005

Diese Veroffentlichung stellt den Begriff Bildung von verschiedenen Sei-
ten in seiner Bedeutung fiir die Praxis einer erfolgreichen Elrnchungshi!fe
dar. Experten und Expertinnen aus unterschiedlichen Bere:ch;fn arrangie-
ren dabei ein vielfiltiges Mosaik, das zu einem Erleben von Bildungspro-
zessen einlidr,

Immer geht es darum, die Bedeutung eigensinniger, selbsEverantwn_rte-
ter Ldsungen — sei es im Rahmen der Hilfeplanung, der Sozialraumorien-
tierung, der Partizipation, der intcrkulturellenl Kompetenz oder der
Fremdbildung — insbesondere fiir benachteiligte Kinder und Jugendliche -
akzeptierend zu férdern und neue Chancen fiir die Teilhabe am gesell-
schaftlichen Leben zu 6ffnen. :

Diese Broschiire bieter die Chance, neue und ungewohnte Blicke auf
das Thema Bildung zu werfen — auch iiber den Tellerrand hinaus. Der Be-
griff Bildung wird u.a. unter folgenden Aspekten I:rcleun:}_:tﬂ: als Motor
fiir kuleurelle Entwicklung (Max Fuchs), als neurobiologischer Vorgang
(Joachim Bauer), als kommunikativer Prozess und als Chance fiir Benach-
teiligte (Karin Bock). ity

Die AFET-Verdffentlichung kann zum Preis von € 15,— fiir Mitglieder
und € 18,50 fiir Nichtmitglieder jeweils zzgl. Porto bestellt werden iiber:

AFET (Bundesverband fiir Erziehungshilfe) e. V,, Osterstr. 27, 30159
Hannover, Fax: 0511/35 39 91-50, E-Mail: info@afet-ev.de

Bildung, Arbeit und Identitit im Jugendalter.

Call for Papers und Tagungsankiindigung

Tagung der Sektionen Jugendsoziologie und Bildung und Erzichung
der DGS sowie des Zentrums fiir Kindheits- und Jugend forschung,
Universitit Bielefeld am 29./30.09.2005 an der Universitit Bielefeld.

Im Rahmen der gesellschaftlichen Verinderungen werden drei leitEiI'Ial'l-
der verwobene Entwicklungslinien erkennbar, in deren Folge mch_t nur
immer mehr, sondern auch qualitativ neue Kompetenzen zur Elrcwﬁlngung
von Alltagsaufgaben und zur Gestaltung der eigenen Biographie erforder-
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lich werden. Vor dem Hintergrund vielfiltiger situativer Anforderungen

miissen zunehmend komplexere Handlungsstrategien entwickelt und in

das Alltagsgeschehen eingebracht werden, um das Lebensumfeld so gestal-
ten zu konnen, dass eine den individuellen Anspriichen angemessene

Lebensfithrung méglich wird:

* Im Zuge von Prozessen der Individualisierung, der Enttraditionalisie-
rung und der Entstrukrurierung von Lebensliufen verlieren Basis-
selbstverstindlichkeiten im Rahmen der Lebensplanung sowie altbe-
wihrte Muster der Bewiltigung von Problemlagen an Bedeutung. In
der Folge sind die Einzelnen gezwungen, eigene Handlungspline zu
entwerfen und umzusetzen, um die selbst gesteckten Ziele realisieren
zu konnen. Bei der Planung komplexer Handlungsvollziige besteht
jedoch immer das Risiko, dass diese nicht zum Ziel fithren und die
Individuen an der Realisierung ihrer Zielvorstellungen scheitern.
Handlungsunsicherheiten und Orientierungsschwierigkeiten sind
dadurch mehr oder minder vorprogrammiert.

* Mit dem Zerbroseln der Normalerwerbsbiographie® sind die Arbeits-
krifte gezwungen, sich wechselnden Anforderungen am Arbeitsmarkt
zu stellen, sich fortzubilden oder auch sich ihren Lebensunterhalt als
Arbeitskrafrunternehmer bzw. -unternehmerin zu sichern. Hierzu
benétigen sie spezifische Kompetenzen, um ihre Arbeitskraft als quasi
Selbststindige in Eigenverantwortung und in Selbstorganisation flexi-
bel auf dem Arbeitsmarke anbieten und verkaufen zu kénnen. Dies
erfordert neue Schliisselqualifikationen wie die prizise Reflexion und
das Management der zur Verfiigung stehenden Kompetenzen ebenso
wie Fihigkeiten zur flexiblen Selbstorganisation von Alltag, Lebenslauf
und zum flexiblen Identititsmanagement.

* Der phasengegliederte ,Normal-Lebenslauf* bricht zunehmend auf.
Die Anpassungserfordernisse an die Arbeitsmarktverinderungen
bedingen, dass sich das Selbstbild und die Identitit von Personen auf-
weichen und sich im Fluss befinden. Die Fihigkeit, sich flexibel mit
wechselhaften Bedingungen und Ich-Verinderungen zu arrangieren,
wird zu einer Grundkompetenz, die bis ins hohe Erwachsenenalter auf-
rechterhalten werden muss, damit otz des Wandels ein positives
Selbstwertgefiihl erhalten bleibt.

Diese miteinander verwobenen Entwicklungslinien lenken den Blick auf

die Folgen, die sich fir die Bildungs-, Ausbildungs- und Erwerbshio-

graphien von Jugendlichen und jungen Erwachsenen und ihre (berufsbe-
zogenen) Identiditskonstruktionen, Orientierungen und Handlungsstra-
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tegien ergeben. Neue Fragen stellen sich dabei vor allem in Bezug auf die

komplexen Wechselwirkungen zwischen Bildungsprozessen, Erwerbsar-

beit und Identitit im Jugendalter. Hier ergeben sich neue Formen der

Verklammerung von Identitit, Bildung/ Ausbildung und Erwerbsarbeit,

die im Rahmen der Tagung aus akteurs- und institutionenbezogener Per-

spekuve und in thren sozialstrukturellen Differenzierungen diskutiert
werden sollen.
Wir freuen uns iiber Beitrige zu folgenden Fragenkomplexen:

* Inwieweit kommt der Erwerbsarbeit angesichts der gesellschaftlichen
Verinderungen noch ein identititsbildendes und -verinderndes Poten-
zial zu? Welche Folgen ergeben sich hier fiir die als Subjektivierung von
Erwerbsarbeit bezeichnete Entwicklung? Greifen vor dem Hinter-
grund der 6konomischen Verinderungen (wieder) materielle Aspekee
in den Erwerbsorientierungen der Jugendlichen stirker Raum?

+ Welche Rolle iibernehmen formelle Bildungsangebote in dem Prozess,
neue Qualifikationen zu realisieren bzw. realisieren zu kinnen? Welche
Konsequenzen ergeben sich fiir die insttutionellen Bildungsbemii-
hungen, wenn sie sich zunehmend weniger iiber ihre Funktion der
Vorbereitung auf das spitere Erwerbsleben legitimieren kénnen und
Gratifikationen in Form eines Mehr an beruflichen Chancen zuneh-
mend unsicher werden? Wie kann das Bildungssystem auf diese Verin-
derungen reagieren? Werden die Heranwachsenden im Bildungssystem
hinreichend auf die neuen Herausforderungen vorbereitet, damit
Uberforderung und Resignation nicht zur Normalitit werden? Wel-
chen Beitrag kann die Schule beim Erwerb der entsprechenden Kompe-
tenzen leisten?

* Welche Kernkompetenzen gewinnen im Hinblick auf die (arbeits-) ge-
sellschaftliche Umbruchsituation an Bedeutung? Und welche Rolle
spielen in diesem Zusammenhang auflerschulische Bildungsorte wie
z. B. Freizeit und Familie?

*  Welche Bedeutung kommt dem zunehmend riskant gewordenen Uber-
gang von den Bildungsinstitutionen in das Erwerbssystem fiir die Iden-
tititsbildung Jugendlicher zu? Welche Strategien im Umgang mit der
{erwerbs-) biographischen Unsicherheit entwickeln sie?

*  Wie zukunfisfihig ist das duale System der Berufsausbildung, wenn in
Anbetracht der Ausdifferenzierung der Ausbildungs- und Erwerbs-
formen eme iberbetriebliche Regulierung des Systems kaum noch
méglich scheint und dariiber hinaus die Bildungsexpansion und der
qualifikatorische Strukturwandel des Arbeitsmarkies die Bedeutung
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von schulischen Ausbildungs- und Rekrutierungskonzepte verstirke?
Wie angemessen sind die Steuerungskonzepte im Ubergangssystem
noch angesichts des Auftretens neuer Akreure, Zustindighkeiten und
Institutionen?

Als Referentlnnen haben bereits zugesagt:

* Prof. Dr. Wolfgang Lauterbach: Bildung und Identitit (Arbeitstitel)

* Prof. Dr. Manuela du Bois-Reymond: Jugendkulturelles Kapital: Neue
Herausforderungen — neue Lernformen? (Arbeitstitel)

Angebote fiir Vortrige (mit einem etwa einseitigen Abstract) bis zum

23.05.2005 und Tagungsanmeldungen bitee an

* apl. Prof. Dr. Jirgen Mansel, Universitit Bielefeld, Insticue fiir interdis-
ziplinire Konflikt- und Gewaltforschung, Poscfach 100 131, 33501
Biec:efeld, Email: juergen.mansel@uni-bielefeld.de
Ln

* Dr Heike Kahlert, Institut fir Soziologie und Demographie der
Umiversitit Rostock, Ulmenstrafe 69, 18057 Rostock, Email:
heike.kahlert@wisofak.unirostock.de

Delphi-Umfrage zu den wichtigsten Ansiitzen der Allge-
meinen Behindertenpidagogik gestern-heute-morgen

Die Universitit Zirich hat eine Delphi-Umfrage (Expertenbefra gaung) zu
den wichtigsten Ansitzen der Allgemeinen Behindertenpidagogik
gestern-heute-morgen an den sonderpidagogischen Studienstitten in den
deutschsprachigen Landern unter 153 Experten du rchgefiihrt, in der Prof.
Dt Iris Beck, Insttut fiir Behindertenpidagogik am Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft der Universitit Hamburg, Platz 1 der zukunftserichti-
gen und der Emeritus Prof. Dr. Dr. h.c. Ulrich Bleidick, ebenfalls Instirut
fiir Behindertenpidagogik der Universitit Hamburg Placz 1 fiir die Jiinge-
re Vergangenheit erreichten.
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Dokumentation ,forum bildung“: Bildungspolitik nach
PISA

Wihrend der gréfiten Bildungsmesse Europas, der didacta, die in diesem
Jahr vom 09. bis 13. Februar in Kéln diber 90 000 Besucher registrierte,
stand die Debatte um eine Bildungspolitik nach PISA im Mittelpunkt, vor
allem auf dem forsom bildung, dem Leitforum dieser Messe. Auf diesem
Forum diskutierten Prominente aus Politik, Bildungswissenschaft, Wirt-
schaft und Gesellschaft iiber den aktuellen Stand des Bildungswesens.

Konsequenzen aus PISA und anderen internationalen Vergleichsstu-
dien wurden diskutiert. Ferner die Themen Bildungsstandards und Kern-
lehrpline, die Ergebnisse der Lernforschung, Fragen der Schulentwick-
lung, Parameter fiir neue Lehr- und Lernmethoden sowie Inhalte und
Konzepte einer kiinfrigen Lehreraus- und Weiterbildung.

Die Referate kitnnen eingesehen werden unter www.vds-bildungsme-

dien.de.
Kontaktadresse: baer@vds-bildungsmedien.de
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Ausschreibung Férderpreis der DGE

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft vergibt anlisslich

ihres 20. Kongresses (vom 21. bis 23. Mirz 2006 in Frankfurt am Main)
erneut den

,,Fiirderqreis fiir ausgezeichnete Arbeiten junger Erzichungswissen-
schaftlerinnen und Erzichungswissenschaftler®

Dcrr Preis ist dotiert mit insgesamt 3000 Euro. Forderungswiirdig sind
Beitrige aus Fachzeitschriften und Anthologien, die nach dem 1. Septem-
ber 2003 von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern publiziert wur-
den, die das 40. Lebensjahr noch nicht vollendet haben.

Begriindete Vorschlige mit 6 Exemplaren der Publikation und der An-
gabe des Geburtsdatums der Autorin bzw. des Autors und einer kurzen
Laudatio kénnen bis zum 01.09.2005 bei der Vorsitzenden der Jury des
Forderpreises, Frau Prof. Dr. Marianne Kriiger-Potratz, Universitit Miin-
ster, Fachbereich 06, Lehreinheit Erzichungswissenschafr, Georgskom-
mende 33, 48143 Miinster, eingereicht werden.

Verleihung des Landeslehrpreises Baden-Wiirttemberg

Der ,Tag der Lehre®, den das Wissenschaftsminiscerium am 28. Oktober
2004 gemeinsam mit der Universitit Stuttgart ausgerichter hat, fand zum
fiinften Mal stact. Er stand unter dem Motto »E-Learning in der Lehre®,
Im Rahmen der Veranstaltung zeichnete der Wissenschaftsminister
Prof. Dr. Peter Frankenberg zwei Hochschullehrerinnen mit dem heraus-
gchobemltn Landeslehrpreis aus: Prof. Dr. Caroline Réhr vom Institut fiir
Anorganische und Analytische Chemie der Universitiit Freiburg und Dr.
Susanne Lin-Klitzing vom Institue fiir Erziehungswissenschaft und Psy-
chologie der Universitit Stuttgart. Aufierdem verlich der Minister die
»Baden-Wiirttemberg-Zertifikate® an 68 Hochschullehrerinnen und -leh-
rer, die erfolgreich an dem Zertifizierungsprogramm des Hochschuldidak-
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tikzentrums Baden-Wiirttemberg und des Kompetenzzentrums fiir Me-
dizin teilgenommen hatten. Das Zertifikat bescheinigt den Lehrenden
national und international, dass sie eine hervorragende Ausbildung im
Bereich der Lehre durchlaufen haben. Die beiden herausgehobenen Preis-
trigerinnen erhielten das erhshte Preisgeld in Hohe von 25.000 Euro zur
Verwendung in ihren Lehrprojekten. Die Jury setzte sich zusammen aus je
drei Studierenden und drei ehemaligen Preistrigern.

Dr. Susanne Lin-Klitzing ist Akademische Oberritin am Institut fir
Erziehungswissenschaft und Psychologie der Universitit Stuttgart. Sie
erhielt den Landeslehrpreis fiir thre herausragenden Lehrleistungen, die
durch eine anregende Vielfalt, klare Strukruren und eine grofie didaktische
Befihigung getragen sind. ,Die Lehrveranstaltungen von Dr. Lin-Klitzing
zeichnen sich durch einen besonders stringenten Aufbau und hervorra-
gend aufbereitetes Begleitmaterial aus®, sagte Minister Frankenberg. Sie
verbinde offene Formen der Lehre und Elemente traditioneller Lehre ziel-
und ergebnisorientiert miteinander, auch unter Einsatz der neuen Medien.
In der Lehrveranstaltung, Didaktische Modelle — online prisentiert’ ent-
wickeln Studierende eine online verfiigbare Lernsoftware. Dr. Lin-Klitzing
berit und leitet sie dabei an. Eine solche Grundlagen-Lernsoftware zum
Thema Didakeik ist bundesweit ein Novum®, unterstrich der Minister. Das
Lehrkonzept sei von den Gutachtern als sehr benutzerfreundlich einge-
stuft worden. Gewiirdigt worden seien auch der interesse- und wissensfér-
dernde Aufbau, die Interdisziplinaritit des Lehrkonzepts und seine Uber-
tragbarkeit auf andere Disziplinen sowie die herausragend positive
Bewertung der Veranstaltungen durch die Studierenden.

Julius-Klinkhardt-Preis zur Férderung des Nachwuchses
in der Historischen Bildungsforschung

Auf der Jahrestagung der Sektion im September 2005 in Tiibingen wird
nunmehr zum dritten Mal der Julius-Klinkhardt-Preis zur Férderung des
Nachwuchses in der Historischen Bildungsforschung verliehen werden.
Der Preis ist mit 500 Euro dotiert. Wir rufen hiermit zum Wettbewerb um
diesen Preis auf. Preisvorschlige sind bis zum 31. Mai 2005 bei der Vor-
sitzenden der Sektion einzureichen. Die Modalititen sind die folgenden:
Es soll sich um materiell und/oder methodologisch und/oder perspek-
tivisch innovative Arbeiten zur Historischen Bildungsforschung handeln.
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Eingereicht werden kénnen veréffentlichte Arbeiten oder begutachtete
unverbffentlichte Manuskripte (Magister-, Diplomarbeiten, Dissertatio-
nen); im Falle nicht veraffentlichter Manuskri pte miissen zwei Gutachten
von einschligig arbeitenden Hochschullehrern vorgelegt werden.

Die Verfasser der Arbeit sollen nicht iiber 40 Jahre alt sein,

]:EI‘IE primierten Arbeiten sollen jeweils auf der Nachwuchstagung der
Scktion vorgestelle werden.

Due Jury fiir diese dritte Preisverleihung besteht aus Andreas Klink-

hardt (Verlag), Heidemarie Kemnitz (fiir den Vi d), U
(fiir den Beirat der Sektion). e YRR S e

Jérg Link

Verleihung des Joseph H. Hazen Education Prize

HD Dr. Frank Riess, Carl von Ossietzky Universitit Old it
fur Physik, Lehrstuhl fir Physik und ii?re Didakrik, erhi:Rhi:.:E. 12: ;:'::'
Hlsu:!ry of Science verlichenen Joseph H. Hazen Education Prize, Die
HSS ist die weltweit grofite Fachgesellschaft fiir Wissenschafts geschichte
mit mehr als 3000 Mitgliedern (hetp://www.hssonline.org/). Der Preis

wird vergeben in Anerkennung ,hervorragender Beitrige zur Lehre in der
Wissenschaftsgeschichte®.
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Zusammenstellung der angekiindigten Tagungen der
Sektionen und Kommissionen und des Tagungskalenders

Nihere Informationen, soweit sie der Redaktion vorlagen, sind den
Berichten aus den Sektionen und Kommissionen zu entnehmen.

Datum | Sektion/Kommission
und Ansprechpartner

Thema

Ort

28.05.05 | Geschlechterforschung
f Praf. Dr. A, Schliiter

Karrierewege von Frauen,
Wissen - Erfahrung - biogra-
phisches Lernen”

19.- Vorstand / DGIE-Kongress: bildung + Frankfurt am
22.03.06 | Prof. Dr. H. Merkens |macht * gesellschaft Main
26.- Kommission Sozial-  |Jahrestagung: . Zwischen ,Bo- | Hattingen
28.05.05 | padagogik / Prof. Dr.  |logna® und ,Hartz" - Ist die So-

C. Schweppe zialpadagogik noch zu retten?”
26.- Sektion Frauen- und  |Jahrestagung: . Bildungs- und  |Duisburg

04.06.05 | Vorstand /
Prof. Dr. M. Kraul

Sechstes Colloguium
Forschungsberatung der DGIE

Gétangen

23.- Sektion Allgemeine
25.06.05 | Erziehungswissen-
schaft/

Prof. Dr. L. Wigger

Pierre Bourdieu als Provoka-
teur der Erziehungswissen-
schaft: Rezeptionsformen -
Anschlussmoglichkeiten -
Forschungsperspektiven,

Frankfurt am

Main

21.09.05 | Bildungsforschung /
Prof. Dr. ]. Link

te - Rulturgeschichte - Politik-
geschichte: Die Wiederkehr des
Politischen in der historischen

Bildungsforschung.”

07/2005 | Kommission Pidagogi- |Kommissionstagung: ,Freizeir, |Salzburg
sche Freizeitforschung/ | Tourismus und Lebensqualitie®
Prof. Dr. R. Fopp

17.06.05 | Vorstand / Bildungsforschung Berlin
Prof. Dr. H. Merkens

18.- Sektion Historische Jahrestagung: JSozialgeschich- | Tibingen
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[20.-

Kommission Grund- | Jahrestagung: ,Auf den Anfang | Dortmund
22.09.05 |schulforschung und  [kommt es an: Kompetenzen ?
Pidagogik der Primar- |entwickeln - Kompetenzen
stufe /Prof. Dir, B, stirken!®
Hinz
20.09.- |Sektion Sonderpida- (42, Dozentlnnentagung: Zittau-
01.10.05 |gogik / »Bildung, Lernen und Entwick- [Gérlitz
Prof. Dr. N. Stérmer | lung.”
22.- Sektion Erwachsenen- (Jahrestagung: , Teilhabe an Porsd
. -1 am
24.09.05 |bildung / Erwachsenenbildung"
Prof. Dr. C. Zeuner
26.- Vorstand / Sommer School: Methoden  [Ludwigsfelde
30.09.05 | Prof. Dr. H. Merkens  |erzichungswissenschaftlicher
Forschung - Begleit- und
Evaluationsforschung”
28.- Kommission Bildungs- (Herbsteagung: ,Bildung - Wi i
8 mis ¥ g - Wis- [Heppenheim
30.09.05 fund Erziehungs- sen - Kompetenz, Bildungs- chF;Pg:tr.
philosophie / philosophie in der Wissens-
Prof. Dr. L. Pongratz  |gesellschaft.*
29.4 Prof. Dr. J. Mansel/ Bildung, Arbeit und Identitic |Bielef
" ) eld
30.09.05 | Dr. H. Kahlert im Jugendalver”
29.09.- | Kommission Pidago- |Herbsttagung: ,Das Bild
. _ g: »Das Bild vom |Erlangen
01.10.05 | gische Anl:]'nru?pulogje.-" Menschen. Stand und Perspek- ?
Prof. Dr. ]. Bilstein tiven der Pidagogischen
Anthropologie.”
3C.09.- [Sektion International |Evaluation und internationaler |Potsdam /
01.10.05 | und Interkulturell-ver- |Vergleich Berlin
gleichende Erziehungs-
wisscnschaft /
Prof. Dr. D). Groux
24.- Kommission Kommissionstagung: Wien
26,11.05 | Sportpidagogik / «Empirische Schulsport-
Prof. Dr. M. Kolb torschung®
10/2006 | Sektion 43. Dozentlnnentagun Wien
Sonderpidagogik/Prof. R
Dr. G. Biewer

Zu weiteren Informationen und Kontakimoglichkeiten beziiglich der ein-
zelnen Tagungen beachten Sie bitte auch die Homepage der DGIE
(htp://dgfe.pleurone.de) und die Homepages der einzelnen Scktionen /
Kommissionen.
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Juni 2005

23.06. - 25.06.2005

Pierre Bourdieu als Provokateur der Erzichungswissenschaft: Rezep-
tionsformen — Anschlussméglichkeiten — Forschungsperspektiven.
Fachtagung an der J. W. Goethe-Universitit Frankfurt/Main

Tagungsort: Campus Westend, Griineburgplatz 1, 60629 Frankfurt am
Main.

Tagungsleitung: Barbara Fricbertshiuser, Markus Rieger-Ladich, Lothar
Wigger

Nibere Informationen und Anmeldung diber die Veranstalter:

* Prof. Dr. Barbara Friebertshiuser, Johann Wolfgang Goethe-Univer-
sitit Frankfurt am Main, Institue fiir Allgemeine Erziehungswissen-
schaft, Robert-Mayer-Str. 1, FLAT, 60054 Frankfurt am Main, Tel.:
069/798-28174, E-Mail: B.Friebertshacuser@em.uni-frankfure. de

+ Dr. Markus Rieger-Ladich, Rheinische Friedrich-Wilhelms-Universitit
Bonn, Institut fir Erzichungswissenschaft, Am Hof 3-5, 53113 Bonn,
E-Mail: rieger-ladich@uni-bonn.de

» Prof. Dr. Lothar Wigger, Universitit Dortmund, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft, Emil-Figge-Str. 50, 44221 Dortmund, E-Mail:
L Wigger@fb12.uni-dortmund.de

Mit der Anmeldung senden wir Ihnen ein Verzeichnis von Unterkiinften

und Hotels in Frankfurt am Main und aktuelle Informationen zur Tagung

Z1l.

September 2005

20, - 22.09.2005

Jahrestagung der Kommission .Grundschulforschung und Pidagogik

der Primarstufe”

Die Jahrestagung der Kommission ,Grundschulforschung und Pidagogik
der Primarstufe” wird von Prof. Dr. Renate Hinz, Lehrstuhl fiir Schul-
pidagogik und Allgemeine Didaktik mit dem Schwerpunkt Grundschul-
pidagogik an der Universitit Dortmund ausgerichtet. Die Tagung findet
vom 20. bis 22. September 2005 zum Thema ,Auf den Anfang kommt es
an: Kompetenzen entwickeln — Kompetenzen scirken!™ statt.
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Nihere Informationen sind abrufbar unter www.dgfe2005.fb12.uni-dort-
mund.de. Kontakt: www.dgfe2005@fh12 . uni-dortmund.de

22.-24,09.2005

Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung an der Universitit
Potsdam zum Thema: ,Teilhabe an Erwachsencnhi]dung“.

Em. «Call for papers*” ist Ende Januar verschickt worden.

Weutere Informationen auf der Homepage der Sektion:
hetp://www.uni-flensburg.de/ allgpaed/sektion_eb/index2.heml

Inhaliliche Informationen zur Tagung: T

* Prof. Dr. Christine Zeuner; Institut fiir Allgemeine Pidagogik; und
E‘rwachscnenbildungf"ﬁ-"eittrhildung; Universitit Flensburg; ﬁ;ufJ dem
Campus 1; 24943 Flensburg
Telefon: 0461-805-2267/2270
Fax: 0461-805-2144
E- Mail: zeuner@uni-flensburg.de

Organisatorische Informationen zur Tagung:

* Prof. Dr. Joachim Ludwig; Institut fiir Pidagogik; Universitit Pots-
dam; Karl-Liebknechtstr. 24-25; 1447 Golm;
Telefon: 0331-977-2701/2100

Fax: ; 0331-977-2618
E-Mail: ludwigj@rz.uni-potsdam.de
29./30.09.2005

Tagung der S?ktinnen Jugendsoziologie und Bildung und Erziehung
der DGS sowie des Zentrums fiir Kindheits- und Jugendforschung

unter dem Motto ,Bildung, Arbeit und Identitit i e
der Universitit Bielefeld. o Rl

I_rn Zuge von Prozessen der Individualisierung, Enttraditionalisierung und
Entstrukeurierung von Lebensliufen werden Entwicklungslinien erkenn-
bar, in deren Folge nicht nur immer mehr, sondern auch qualitativ neue
Kam!:ewnzur{ zur Bewiltigung von Alltagsaufgaben und zur Gestaltung
der eigenen Biographie erforderlich werden. Vor dem Hintergrund vielfil-
tger sivativer Anforderungen miissen zunehmend komplexere Hand-
lungsscrategien entwickelt und in das Alltagsgeschehen eingebracht wer-
-I.:lu:n_, ‘um das Lebensumfeld so gestalten zu kinnen, dass eine den
individuellen Anspriichen angemessene Lebensfiih rung méglich wird.
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Im Zentrum der Tagung stehen die folgenden Fragenkomplexe:

» Subjektivierung von Erwerbsarbeit

» formelle Bildungsangebote und neue Qualifikationen

« Kernkompetenzen angesichts (arbeits-)gesellschaftlicher Umbruch-
situation

= Ubergang von den Bildungsinstitutionen in das Erwerbssystem fiir die
Identititsbildung Jugendlicher

= Zukunftsfihigkeit des dualen Systems der Berufsausbildung

Angebote fiir Vortrige bis zuom 23.05.2005 und Tagungsanmeldungen an:

* apl. Prof. Dr. Jiirgen Mansel, Universitit Bielefeld, Institut fiir interdis-
ziplinire Konflikt- und Gewaltforschung, Postfach 100 131, 33501
Bielefeld, Email: juergen.mansel@uni-bielefeld.de und

* Dr. Heike Kahlert, Insttut fiir Soziologie und Demographie der
Universitit Rostock, Ulmenstrafie 69, 18057 Rostock, Email:
heike. kahlert@wisofak.unirostock. de

29.09. - 01.10.2005

Dozentlnnentagung der Sektion Sonderpidagogik

Vom 29. September bis 01. Oktober findet an der Hochschule Zittau-
Gaorlitz die 42, DozentInnentagung der Sektion Sonderpidagogik mit dem
Tagungsthema ,Bildung, Lernen, Entwicklung® statt. Die Veranstaltung
wird durchgefithrt von den Kollegen Prof. Dr. Albrecht und Prof. Dr.
Stérmer (n.stoermer(@hs-zigr.de).

30.09.-01.10.2005

Internationales Kolloguium zu Fragen der Evaluation und des inter-
nationalen Vergleichs

In Zusammenarbeit mit der Universitit Potsdam organisiert die Verbin-
dungsstelle der Franzésischen Botschaft in der Bundesrepublik Deutsch-
land ein internationales Kolloquium zu Fragen der Evaluation und des
internationalen Vergleichs. Gegenstand der Diskussion sollen die unter-
schiedlichen Verfahren der Bildungsevaluation und der Rezeption der
Resultate internationaler Leistungsvergleichsstudien sein, wie sie exempla-
risch an den unterschiedlichen Verwendungsweisen und Erwartungen der
Leistungsvergleiche in Deutschland und Frankreich abzulesen sind. Unter
Hinzuzichung von weiteren nationalen Erfahrungen vor allem aus Skan-
dinavien sollen an den zu Tage tretenden Diskrepanzen in der (bildungs-)

163



TAGUNGSKALENDER

politischen Verwendung dieser Resultate die Moglichkeiten vergleichen-
der Arbeit auf dem Sektor von Erziehungswissenschaft und Bildungsfor-

schung thematisiert werden. Die Kooperation mit der Freien Universitit
Berlin wird angestrebt.

Die Tagung findet in Berlin statt.
Anmeldungen fiir Beitrige werden bis zum 15. Mai erbeten an:
*  Prof. Dr. Dominique Groux
Attaché de Coopération Universitaire
SERVICE CULTUREL DE I'AMBASSADE DE FRANCE
Bureau de la Coopération Universitaire de Potsdam
(Akademischer Austausch mit den neven Bundeslindern)
groux@rz.uni-potsdam.de
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Professorin Dr. Isabella Riittenauer hat am 15. September 2004 in
Gmund / Tegernsee ihren 95. Geburtstag gefeiert.

Isabella Riittenauer, promovierte Germanistin, war bis zu ithrer Emeritie-
rung im Jahre 1975 zunichst Dozentin, dann Professorin fiir Allgemeine
und Vergleichende Pidagogik an der Pidagogischen Hochschule West-
falen-Lippe, Abteilung Miinster, die spiter in die Westfilische Wilhelms-
Universitit Miinster integriert wurde. Zu ihren wichtigsten Verdffentli-
chungen zihlen die Studien zu den russischen bzw. sowjetischen
Pidagogen S. T. Schazki und A. S. Makarenko. Ihre Makarenko-Mono-
graphie ,A. S. Makarenko - ein Erzieher und Schriftsteller in der Sowjet-
gesellschaft®, Freiburg 1963, gehort heute noch zu den aufschlussreichsten
Interpretationen des sozialpidagogisch bedeutsamen Wirkens Makarenkos.

Eine besondere Wiirdigung erfuhr die Wissenschaftlerin Isabella Riit-
tenauer im Rahmen eines Projektes an der Humboldt-Universitir, das die
Lebenswege von Berliner Germanistinnen untersuchte und in einer Aus-
stellung ,Vom Ausschluss zum Abschluss® die Ergebnisse prisentierte.
Zur Ausstellung, die nach Berlin demnichst auch an der Universitit in
Miinster zu sehen sein wird, ist ein von Levke Harders herausgegebener
Katalog erschienen: .Vom Ausschluss zum Abschluss. Berliner Germa-
nistinnen von 1900 bis 1945, Studienalltag und Lebenswege (ZwiebelFisch
Werlag, Berlin 2004)."

Engler, Steffani, Prof Dr., ist am 26.01.2005 nach schwerer Krankheit in
Miinchen gestorben. Mit Steffani Engler verlieren wir eine engagierte
Wissenschaftlerin, die gerne forschte und lehrte. Mit ihren Forschungen
hat sie den wissenschaftlichen Diskurs der Frauen- und Geschlechtertor-
schung vorangebracht. Thre Studierenden hat sie zur wissenschattlichen
Diskussion angerege. Sie wird uns als Kollegin und Freundin sehr fe hlen.

Sektion Frauen- und Geschlechterforschung in der DGHE
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Kun_fr"i‘. Hf:frerrusl, Prof. Dr, Institut fir Allgemeine Pidagogik der Uni-
versitit Hildesheim, ist am 01. November 2004 im Alter von 64 Jahren
nach schwerer Krankheit verstorben.

Andresen, Sabine, PD Dr, Universitit Ziirich, hat den Ruf auf die C4-

Professur fiir Allgemeine Erziehungswi : - S
Bielefeld angenommen. gEWlSSEHSLhaft an die Universitit

Amafd, Ewa, PD Dr, Referentin fiir Qualititsentwicklung und Prodeka-
mn_fur lt_.ehre und Studium am Fachbereich Erziehungswissenschaft der
Un‘werslltit Hamburg, wurde am 23.09.2004 vom Prisidenten der
Universitit Hamburg der Titel , Professorin® verlichen.

Eier-f’!ﬂ:ﬁm‘, E‘f.-;md;f'p:, Dr., vertritt seit dem 01.10.04 die Professur fiir das
Fa.c!:lgmcb:let - Theorie I:Ind Empirie der Sozialpidagogik® (C4) an der Uni-
versitit Dortmund, Fachbereich Erziehungswissenschaft und Soziologie

Institut fiir Sozialpi i i i 1
hl;in;; d;; if:.cmmlpadagogtk, Erwachsenenbildung und Pidagogik der frii-

Eaﬁf;r?{n, J.Tlabp:;ne;, Dr. phil. babii., hat zum Wintersemester 2004(05 einen
ut tir emne Protessur (C4) fiir Erziehungswissensch '
Hochschule Essen angenommen. p g

Bfm_?me.-rr, Wolf, Dr. Dr. b. ¢., Hochschule Magdeburg-Stendal, Fachbereich
Sozial- und Gesundheitswesen, Studiengang Heilpidagogik sirsd Rehabili-
tation, ist am 12. Juni 2004 von der Staatlichen Universitit Zaporizhzhya
Ukraine, r:_{nz Wiirde eines Honorarprofessors (The Honorary Prcr-fesscz:rrj’
wegen seiner herausragenden Verdienste und bedeutenden Beitrige zur
Férderung der Entwicklung von Erziehung, Wissenschaft und Interna-
tonaler Zusammenarbeit® verliechen worden,

Rob, ??mrs{en, D:? rer. soc. habil. hat zum 01.10.2004 den Ruf auf dje C4-
Professur fiir Erziehungswissenschaft / Schulpidagogik an der Pidagogi-
schen Hochschule Weingarten angenommen, g
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Browér, Birgit, Dr, vertritt seit dem 01.10.2004 eine Professur fiir Erzie-
hungswissenschaft (C4) an der Universitit des Saarlandes, Fachbereich

Frziehungswissenschaften.

Buchkremer, Hansjosef, Prof. Dr., Professor fiir Allgemeine Heilpidagogik
und Sozialpidagogik an der Universitit Kéln, wurde am 06. Okrober 2004
von der Pidagogischen Fakultit der Universitit Athen die Ehrendok-

torwiirde verlichen.

Coelen, Thomas, Dr, Hamburg, vertritt im Wintersemester 2004/05 die
Professur fiir Sozialpidagogik an der Universitit Rostock.

De Witt, Clandia, HD Dr., hat im Oktober 2004 den Ruf auf die Professur
.Bildungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung von Theorien
der Bildung und von Medienkommunikation® an der FernUniversitit

Hagen angenommen.

Fcarius, Jutta, PD Dr, Koblenz, hat den Ruf auf eine Professur fir Er-
ziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Pidagogik des Jugendalters
(C4) an der Justus-Liebig-Universitit Gieflen angenommen und ist zum
01.10.2004 zur Professorin ernannt worden.

Gellert, Uwe, PD Dr, hat den Ruf auf die C3-Professur ,Erzichungswis-
senschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Didakeik der Mathe-
matik® im Institut fir die Didaktik der Mathematik, Naturwissenschaften,
Technik und des Sachunterrichts am Fachbereich Erzichungswissenschatt

der Universitit Hamburg angenommen.

Gogolin, Ingrid, Prof Dr., Universitit Hamburg, ist zur Prisidentin der
European Educational Research Association (EERA) gewihlt worden. Die
Amitszeit liuft von September 2004 bis Seprember 2007.

Grunder, Hans-Ulrich, Prof. Dr, Instivut fiir Erziehungswissenschaft der
Universitit Tiibingen, hat zum Februar 2005 einen Ruf als Professor fir
Schulpidagogik und Leiter des Studiengangs Primarstufe an der Fach-
hochschule Aargau-Mordwestschweiz angenommen.

Horn, Klaus-Peter, Dv. phil., Privatdozent an der Humboldt-Universitit zu
Berlin, hat den Ruf auf dic Professur fiir Allgemeine Pidagogik an der
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Eberhard-Karls-Universitit Tiibingen erhalten und zum Wintersemester
2004/05 angenommen.

Keuffer, Josef, Prof Dr., hat den Ruf auf die Professur (C4) des wissen-
schaftlichen Leiters des Oberstufenkollegs an der Universitit Biclefeld
zum Wintersemester 2004/05 angenommen.

Kunert, Kristian, Prof D, Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt
Schulpidagogik am Institut fiir Erziehungswissenschaft der Eberhard-
Karls-Universicit Tubingen ist zum 30.09.2004 in den Ruhestand getreten.

Ludwig, Peter H., Prof Dr, Universitit Kassel, hat einen Ruf auf die
Professur fiir Pidagogik der Sekundarstufe am Insicut fiir Bildung im
Kindes- und Jugendalter der Universitic Koblenz-Landau angenommen.

Maserer, Susanne, Dr., seit Sommersemester 2003 Vertretung der Professur
tiir Soialpidagogik an der Friedrich-Schiller-Universitit Jena, hat zum
Wintersemester 2004/2005 den Ruf auf die Professur (C4) fir Erzie-
hungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Sozialpidagogik an der
Philipps-Universitit Marburg angenommen,

Osburg, Claudia, PD Dr, hat den Ruf auf die C3-Professur ,Erziehungs-
wissenschaft unter besonderer Beriicksichrigung der Grundschulpidago-
gik mit dem Schwerpunkt Bildungsprozesse in heterogenen Lerngruppen*
im Institut fiir Schulpidagogik am Fachbereich Erziehungswissenschaft
der Universitit Hamburg angenommen.

Patzold, Henning, Dy, hat einen Ruf auf eine Juniorprofessur Frwachse-
nenbildung an der Technischen Universitit Kaiserslautern angenomimen,

Poenitsch, Andreas, HD Dr., Campus Koblenz der Universitit Koblenz-
Landau, vertrict ab 01.12.04 die Professur wErzichungswissenschaft unter
besonderer Beriicksichtigung der Anthropologie® an der Helmut-
Schmidt-Universitit/Universitat der Bundeswehr Hambu rg.

Robken, Heinke, Dr, Universitit Oldenburg, hat einen Ruf auf cine
Juniorprofessur (W1) an der Fakulcit tir Erzichungs- und Bildungswis-
senschaften der Universitit Oldenburg fiir das Gebiet wBildungsmana-
gement” zum 01.10.04 angenommen.
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Schifer, Hans-Peter, Prof Dr., Vergleichende Erzichungswissenschaft am
Fachbereich Erzichungswissenschaft der Universitit Hamburg, trat zum
30.09.2004 in den Ruhestand.

Schulze, Gisela C., Dr. phil. babil, Hochschuldozentin an der Universitit
Bremen FB 12, hat cinen Ruf auf eine Professur (W2) fiir Allgemeine
Behindertenpidagogik an die Universitic Oldenburg zum 01.08.04 ange-

NOMTIMmEen.

Schumacher, Eva, Dv. phil,, hat im Sommersemester 2004 einen _Ruf .{'C.Jlj
an die Pidagogische Hochschule Schwibisch Gmiind im Bereich Erric
hungswissenschaften, Schwerpunkt Grundschulpidagogik, angenommen.

Spreth, Giinther, Prof Dr, Erzichungswissenschaft unter ]:b:st:nl:ldu.'n'r
Beriicksichtigung der Berufspidagogik, Sc_hwerpu_nkt Intelrnatmmh-
Arbeits- und Berufspidagogik am Fachbereich Erzichungswissenschah
der Universitit Hamburg, trat zum 30.09.2004 in den Ruhestand.

Steiner-Khamsi, Gita, Prof Dr, Lehrstuhl fiir vergleichende unf:l Intgtua

tionale Erziehungswissenschaft am Teachers College, Columbia Unl:‘m'

sity in New York, ist zum Wintersemester 2004 zum ,.full professor” an
der Columbia University ernannt worden. Zudem ist thr am 07. Januar
2005 von der Mongolian State University of Education, Ulaanbaatar, dic
Ehrendoktorwiirde im Fach Erziehungswissenschaft verlichen worden.

Terhart, Ewald, Prof Dr, ist zum Mitglied der Finnischen Akademie der
Wissenschaften gewihlt worden.

Vollbrecht, Ralf, Prof Dr, TU Dresden, ist von der Bupdesminisrcrinl fitr
Familien, Frauen, Senioren und Jugend fiir drei Jahre in cl_as I{ur:fmmuu
des Kinder- und Jugendfilmzentrums in der Bundesrepublik (KJF) beru-

fen worden.

Wallrabenstein, Walf, Prof. Dr., Erziehungﬁwissensc.haft unter bcsoﬂdenjr
Beriicksichtigung der deutschen Sprache I._It'ld Literatur, bchw_erpufl]:[
Primarstufe am Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitir
Hamburg, trat zum 30.09.2004 in den Ruhestand.
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Wenning, Norbert, Prof Dr, vertritt seit dem 01.10.2004 die Professur fir

Erzichungswissenschaft / Unterrichisfach Pidagogik an der Universitit
Miinster,

Wensserskei, Hans-Jiirgen von, Prof Dy, Fachhochschule Jena, wurde zum

01.10.2004 auf die Professur fiir Jugendforschung und Medienpi '
an die Universitit Rostock berufen. . et
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Aufnahme in die DGIE

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege Sie anspricht, wie sie/er Mitglied de:
DGIE werden kann - oder wenn Sie akeiv Mitglieder fiir dic DGIE werben
_ nutzen Sie bitte folgende Information und Kontakomaghchken:

Die Aufnahme eines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen,
daf es von zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen
wird, Wird der Vorschlag von mindestens fiinf Mitgliedern des Vorstandes
gutgeheifien, so erhile das neue Mitglied ein Einladungsschreiben. Es gilt
hiermir als aufgenommen.

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, dalt wissenschattlich aus
gewiesene Interessenten einen Antrag auf Mirgliedschaft stellen. Fiir dic
Annahme gelten die Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2.

Das gleiche Verfahren gile fiir die Bewerbungen aus dem Ausland. An dic
Stelle des Vorschlags zweier ordentlicher Mitglieder kdnnen in dicscm
Falle auch Referenzen international bekannter Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler treten, die nicht Mitglieder der ,Deutschen Gesellschals
fiir Erziehungswissenschaft sind.” (§ 4 der DGfE-Satzung)

Bitte fordern Sie die Antragsformulare bei dem Vorsitzenden der DG
mit folgendem Vordruck an oder iber
Tel.: 030-8385-5224/5226, Fax: 030-8385-47%6

Bitte senden Sie mir ...
Aufnahmeformular{e)
Absender:
................................. Herrn
................................. Prof. Dr, Hans Merkens
................................. Freie Universitit Berlin
................................. Instirur fir Allgemeine Pidagogik
................................. Fabeckstr, 13
................................. 141495 Berlin
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