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EDITORIAL

In diesem Mitteilungsblatt erscheinen hauptsichlich Beitrige, die sich mit
den Strukturverinderungen in unserem Fach im Rahmen des Bolognapro-
zesses beschiftigen. Die Bemithungen des Vorstands, Empfehlungen zur
Verinderungen der Studienginge zu geben, sind in einem verinderten
neuen ,Strukturmodell fir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System®
dokumentiert. Zugleich legt der Vorstand das Kerncurriculum fiir das
Studium des Schulfaches Pidagogik vor. Der Bolognaprozess fordert ne-
ben den notwendigen curricularen Uberlegungen auch eine Revision in
Sachen Kapazititsrechnung, Wie viele Stellen, wie viele Lehrveranstal-
tungsstunden muss man vorhalten, wenn man einen BA oder MA im
Hauptfach Erzichungswissenschaft anbieten will. Dieser Frage kann man
gegeniiber den Akkreditierungsagenturen nicht mehr ausweichen, wie dies
in der Vergangenheit oft geschehen ist. Erginzt werden die Uberlegungen
des Vorstands durch arbeiten und Beschliisse des EWFT, die wir in diesem
Mitteilungsblatt veréffentlichen.

Der Vorstand hat sich in einer Tagung und in mehreren Beratungen
mit dem Problem der Anonymisierung von Daten in qualitativen For-
schungsprojekten beschiftigr. Das Resultat der Beschiftigung mit dieser
schwierigen Materie bringt ein Kurzartikel. Ein Thema der Zukunft, das
aber durchaus schon aktuell ist, ist das Online-Publishing — insbesondere
vor dem Hintergrund der Beschrinkungen, die das neue Urheberrecht fir
den treien Zugang zu wissenschaftlichen und bildungsrelevanten Online-
Texten vorsicht. Frau Jornitz vom DIPF informiert dber die Initiative
einer zentralen Plattform fiir Online-Publikationen in der Erzichungswis-
senschaft.

Die Redaktionsadresse der EW ist

Prof. Dr. Norbert Meder

Universitit Duisburg-Essen, Campus Duisburg

FB fiir Bildungswissenschaften, Institut fiir Berufs- und Weiterbildung
norbert.meder@uni-duisburg,de

Tel.: 0203/379 2438 (4207 Sekr.), Fax: 0203/379 3749

Lotharstrafie 65, 47057 Duisburg

[

Der niichste Redaktionsschluss ist am 15. Juni 2005, Wer also einen Bei-
trag im nichsten Mitteilungsblatt verdffentlichen will, mége sich rechtzei-
tig melden und Kontakt aufnehmen.

Fiir die aktuelle Ausgabe des Mitteilungsblattes ,Erzichungswissenschaft’
wiinsche ich - wie immer - viel Spaft beim Lesen!

Morbert Meder



DGIE, der Vorstand, 10. Dezember 2005

Personelle Mindestausstattung im Fach
Erziehungswissenschaft

1 Vorbemerkung

Der Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
nimmt den Umbau der bestehenden erzichungswissenschaftlichen Studi-
enginge in deutlich konturierte und gestufte Bachelor/Master-Studiengin-
ge und die damit verbundene Einfithrung der Modularisierung und des
Leistungspunkisystems (ECTS) zum Anlass, die Frage zu beantworten,
wie die Ausstattung im Fach Erziehungswissenschaft an den einzelnen
Hochschulstandorten beschaffen sein muss, um verantwortungsvoll, d.h.
quantitativ ausreichend und qualitativ angemessen, Bachelor/Master-Stu-
dienginge im Hauptfach Erzichungswissenschaft und in der Lehrerbildung
anbieten und zugleich ein spezifisches Forschungsprofil gewihrleisten zu
konnen. Aus systematischen und disziplinimmanenten Griinden gelten als
Grundlage fir die Struktur der Erzichungswissenschaft an den Universiti-
ten nach wie vor die Forderungen nach breiter fachlicher Ausdifferenzie-
rung an den einzelnen Standorten. Der Vorstand geht in den folgenden
Uberlegungen davon aus, dass an allen Standorten eine moglichst umfas-
sende erzichungswissenschaltliche Grundausbildung und mindestens ein
standortspezifisches besonderes Fachprofil gewihrleistet sein missen.
Dabei werden die folgenden Primissen zugrunde gelegt:

Mit dem Kerncurriculum Erziechungswissenschaft' wird in den erzie-
hungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengingen hoch schulibergreifend
cin gemeinsames fachlich definiertes Fundament vermitrelt, das die Struk-
tur des Faches widerspiegelt. Die jeweilige Schwerpunktbildung in den
Bachelor- und Master-Studiengingen vermittelt sowohl professions- und
handlungsbezogene als auch forschungsorientierte Kenntnisse und Fihig-

' Kerncurriculum fiir das Hauptfachstudium Erzichungswissenschaft, DGIE-
Vorstand vom 31, Januar 2004,

keiten. Die Forschungsorientierung findet ihre Fortsetzung in der dritten
Qualifikationsstufe, in Promotionsstudiengingen und in Graduiertenschu-
len,

In der Lehrerbildung sind neben Kenntnissen in jenen Fachwissen-
schaften, die fiir die Unterrichtsticher qualifizieren, berufswissenschaftli-
che Kenntnisse, schulpraktische Erfahrungen und professionsspezifische
Schliisselqualifikationen zu erwerben. Die berufswissenschaftlichen Studi-
en setzen sich in der Regel aus Modulen der Erziehungswissenschaft, der
Pidagogischen Psychologie und der Fachdidaktiken zusammen, an einigen
Standorten auch aus Erziehungssoziologie, Politikwissenschaft und Philo-
sophie. Grundlage fiir das zu erwerbende erzichungswissenschaftliche
Wissen ist das erziehungswissenschaftliche Kerncurriculum in seiner Aus-
formung fiir die Lehramtsstudienginge.” Diese Aufgaben erfordern ein
bestimmtes Stellentableau in der Erzichungswissenschaft; dariiber hinaus
ist an jedemn Universititsstandort zumindest ein Schwerpunkt der Lehrer-
bildung forschungsrelevant auszubauen. Fiir Studierende der Lehramts-
studienginge muss die Maglichkeit bestehen, sich im Rahmen von Promeo-
tionsstudiengingen mit den fir das Schul- und Bildungssystem und seine
Weiterentwicklung wichtigen Forschungsfragen zu befassen und sich fir
Positionen im Hochschulbereich qualifizieren zu kénnen. Die Anspriiche
an eine akademische Lehrerausbildung kénnen aul Daver nur aufrechter-
halten werden, wenn eine kontinuierliche Qualifizierung der wissenschaft-
lichen Nachwuchskrifte gewihrleistet wird.

MNeben die inhaltlichen Anforderungen an die Bachelor/Master-Lehr-
amtsstudienginge tritt eine strukturelle Komponente, die deutliche Aus-
wirkungen auf die benétigte Lehrkapazitit und damit auch auf die Gestal-
tung der Studienginge sowie die Anzahl der Studienplitze hat: Modulari-
sierte Studienginge sehen bestimmte Gruppengrilen vor; Akkreditie-
rungsagenturen iiberpriifen deshalb iiber die innere Stimmigkeit der Studi-
enginge hinaus auch deren Studierbarkeit. Der Lehrbedart lisst sich dabei
nicht mehr auf der Basis der alten Curricularnormwerte abbilden;® viel-
mehr miissen die von der Kultusministerkonferenz festgelegten und vom
Akkreditierungsrat und von der Hochschulrektorenkonferenz konkreti-
sierten Vorgaben fiir die Akkreditierung der Studienginge beriicksichugt

* Strukturmodell fir die Lehrerbildung im Bachelor/Bakkalaureus- und Master/

Magister-System, DGEE-Vorstand vom 11. Dezember 2004 in der Fassung vom
10. Dezember 2005,

Vel. dazu Zur Problematik never Curricularnormwerte fiir die Erziehungswis-
senschaft, Diskussionspapier des EWFT vom 18. November 2005,



werden. Auf diesen Primissen sowie auf den Regelungen bereits einge-
fithrter bzw. akkreditierter Studienginge® beruhen die folgenden Berech-
nungen fiir die gestufren Hauptfach- und Lehramisstudienginge.

Verschiedene Modelle erziehungswissenschaftlicher Hauptfach- sowie
Lehramtsstudienginge verdeutlichen die quantitativen Anforderungen an
die Lehre und damit die jeweils notwendige Mindestausstattung im Fach
Erzichungswissenschaft. Fiir den Hauptfachstudiengang Erziehungswis-
senschaft wird ein Bachelor/Master-Studium unter Minimalbedingungen,
d.h. mit relativ wemg Studierenden und ohne nennenswerte Wahlmiglich-
keiten, zugrunde gelegt. Jede Anderung eines Indikators fithrt dazu, dass
mehr Lehrkapazitit erforderlich ist und damit entweder die Personalaus-
stattung erhiht oder aber die Anzahl der Studierenden reduziert werden
muss. Besondere Probleme bereitet die Berechnung der personellen Min-
destausstattung fir die Lehrerbildung: Hier sind die Strukturvorgaben
abhingig vom jeweiligen Lehramt sowie von den linderspezifischen Rah-
menvorgaben. Unabhingig von diesen Vorgaben gehen die Studienginge
an den einzelnen Standorten von einem unterschiedlich grofien Anteil an
E:—;.i::hungswisscnsclmfl aus, der sich h.'a'_uﬁg hinter ;[em Bcgrjff sBerufs-
wissenschaften« verbirgt. Diese Nomenklatur wird keineswegs einheitlich
verwandt; d.h. aus den jeweils festgelegten Anteilen der Berufswissen-
schaften geht in der Regel weder genau hervor, welche Wissenschaften
darunter subsumiert werden, noch wie groff der Anteil der Erziehungswis-
senschaft im Verhilenis zu dem der Psychologie und der Fachdidaktiken,
mn Einzelfillen auch der Schlisselqualifikationen, ist. Fiir die verschiedenen
Lehrimter kénnen damit lediglich Musterrechnungen erstellt werden, die
auf H_ﬂ_eispielen und Plwsibilititsannahmen beruhen. Auch hier gilt, dass
jede Anderung eines Indikators eine Verinderung der Mindestausstattung
oder aber der Studierendenzahlen nach sich zichr.

2 Berechnung des Lehrbedarfs fiir den konsekutiven
Hauptfachstudiengang Erziehungswissenschaft

(1) In die Berechnungen fiir cinen sechssemestrigen Bachelor-Studiengang
Erziehungswissenschaft gehen folgende Indikatoren ein:

' Vgl dazu Gabriele Bellenberg und Anke Thierack: Bestandsaufnahme und
Diskussion zu lehramesspezifischen BA-MA-Konzepten in der Bundesrepu-
blik: Rahmenvorgaben und Entwicklungen lehramesspezifischer BA- und MA-
Studienginge. Bochumy/Dortmund 2004,
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- Fiir einen Bachelor-Studiengang werden insgesamt 180 LP (Leistungs-
punkte) gefordert.

- 30 Stunden Arbeitspensum (workload) wird 1 LP erworben; fir eine
Lehrveranstaltung mit 2 WS werden im Schnitt 90 Stunden Arbeits-
pensum, d.h. 3 LP berechnet.

- Bachelor-Studienginge im Fach Erzichungswissenschaft kénnen als
Ein-Fach- und als Zwei-Ficher-Studiengiinge konzipiert werden. Fiir
beide Varianten werden nachfolgend beispielhaft Berechnungen vorge-
nommen.

- Folgende Annahmen gehen in die Berechnungen ein: Im Optionalbe-
reich® werden bis zu 30 LP und fiir die Abschlussarbeit 12 LP erwor-
ben. Teile der Methodenausbildung werden von anderen Fichern (z.B.
im Rahmen eines Methodenzentrums) iibernommen.*

- Unter diesen Bedingungen werden fir einen Ein-Fach-Bachelor-Stu-
diengang von 132 LP und fiir einen Zwei-Ficher-Bachelor-Studiengang
von 66 LP in der Erziechungswissenschaft ausgegangen; dies bedeutet,
dass die Erzichungswissenschaft so viele Lehrveranstaltungen anbieten
muss, dass der Erwerb dieser Leistungspunkte gesichert ist.

Die Zulassung erfolgt jihrlich, die jeweils benétigten Semesterwochen-

stunden (SWS) stellen die pro Jahr benstigte Lehrkapazitit dar.

Die nachlolgenden Berechnungen beruhen auf folpenden Parametern:
Zulassungszahlen pro Jahr, Verhiltnis von Vorlesungen zu Seminaren,
Gruppengrifien in Seminaren. In Abhidngigkeit von diesen Indikatoren
variiert die benéitigte Lehrkapazitit in den Beispielrechnungen fiir einen
Ein-Fach-Bachelor-Studiengang zwischen 88 und 168 SWS und bet einem
unter Minimalbedingungen konzipierten Zwei-Ficher-Bachelor-Studien-
zang zwischen 44 und 84 SW5.”

* Magliche erzichungswissenschaftliche Anteile im Optionalbereich sind niche
beriiclksichtigt.

*  Wenn die Methodenausbildung von der Erzichungswissenschaft itbernommen
wird, steigt die bendtigte Lehrkapazicit entsprechend an,

" Darstellung der Berechnung am Beispiel von Tab. 1: Fiir eine zweistiindige
Lehrveranstaliung werden im Durchschnire drei Leistungspunkte vergeben,
Die Zahl der LP wird deshalb durch 3 dividiert, um die Zahl der notwendigen
{zweistiindigen) Lehrveranstaltungen zu ermitteln. Daraus ergibe sich in dem
genannten Beispiel ein Bedarf von 44 zweistiindigen Lehrveranstaltungen; diese
werden aufgeteilt in Vorlesungen und Seminare. Bei Vorlesungen wird von ei-
ner nach oben offenen Teilnchmerzahl avsgegangen. Die jeweilige (gesetzte)
Teilnchmerhichstzahl in den Seminaren wird in den Tabellen anpegeben. In
Tab. 1 werden zur Verwirklichung des Lehrbedarfs von 44 Lehrveranstaltungen
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Tabelle 1: Bachelor-Studiengang (konzipiert als Ein-Fach-Bachelor)

Zwei-
Ficher- 6 80 4:18 40
BA

80 SWS

Zwrel-

Ficher- 66 80 7215 40 74 SWS

Seudi- Leistungs- | Zulas- | Yerhiltnis von | Gruppen- | Benétigte
vt punkte sungs- | Vorlesungen zu | grofle Lehr-
Bang mindestens) | Zahl | Seminaren (Seminare) | kapazitit
| 1-Fach |
'BA 132 | 40 4:40 40 88 SW'S
1-Fach
BA 132 80 4:40 40 168 5W5
| 1-Fach
BA 132 80 8:36 40 160 SWS
Epipe PRNTT 80 14:30 40 148 SWS
L
Tabelle 2: Bachelor-Studiengang (konzipiert als Zwei-Ficher-Bachelor)
’ Lei-
f Seud: STungs- Zulas- | Verhiltnis von | Gruppen- |benftigte
tudien- I : | i
i punkte sungs- | Vorlesungen »u | grofle Lehr-
Bans {minde- | Zahl Seminaren {Seminare) | kapazitit
stens)
Lwel-
| Ficher- 66 | 40 2:20 40 44 SWS
BA
Lwei-
Ficher- 66 80 2:20 40 84 SWS
BA P e

in der ersten Variante vier Vorlesungen und 4C Seminare 3 zwei Stunden (d.h.
B + 80 $WS) vorgesehen. Auch bei der zweiten Variante mit einer doppelt so

fen Zulassungszahl (80 Studierende} sind vier zweistindige Vorlesungen
erforderlich; die Zahl der benétigten Seminare verdoppele sich auf 80, Daraus
ergibt sich eine Gesamtzahl von § + 160 SWS. Bei den beiden folgenden Vari-
anten werden die bendtigten SWS umso geringer, je grofier der Anteil der Vor-
lesungen ist, da diese nicht teilnehmerbegrenzt sind, In der dritten Variante
werden die benitigten #4 Lehrveranstaliungen mit acht Vorlesungen und 36
Seminaren realisiert. Angesichts der Zulassungszahl von 80 Studicrenden und
einer maximalen Seminarteilnehmerzahl von 40 sind deshalb 72 Seminare er-
forderlich. Daraus ergibt sich eine Zahl von 16 SWS (Vorlesungen) und 144
SWS (Seminare), insgesame also 160 SWS. In der vierten Variante werden 14
Vorlesungen {28 SWS) und 60 Seminare (120 SW5), d.h. insgesamt 148 5%5
bendtgt. Tab. 1 zeigt, dass bei relativ kleinen Zulassungszahlen Vorlesungen
nur zu einer geringen Entlassung fithren.
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(2) Analoge Berechnungen lassen sich fiir einen viersemestrigen Master-
Studiengang (120 LP) aufstellen. In der Masterphase soll das Fach Erzie-
hungswissenschaft in seinen diszipliniren Grundlagen vertieft und in ei-
nem spezifischen Schwerpunkt vertieft werden. Nach Abzug der Lei-
stungspunkte, die im Optionalbereich und im Rahmen des Studienschwer-
punktes in Nachbarfichern sowie fiir die Abschlussarbeit (30 LP) erwor-
ben wurden, ist fiir diesen Studiengang von mindestens 76 LP im Fach Er-
zichungswissenschaft auszugehen. Da das mit der Forschungsausrichtung
einzelner Veranstaltungen einhergehende Arbeitspensum in diesem Studi-
enabschnite haher ist als im Bachelor-Studiengang, wird von durchschnice-
lich von 2 LP pro 1 SWS ausgegangen. Je nach den zugrunde gelegten Pa-
rametern liegt unter diesen Annahmen die benétigte Lehrkapazitit zwi-
schen 38 und 68 SWS.

Tabelle 3: Magister-Studiengang mit dem Hauptfach Erzichungswis-
senschaft

Stu- ; Verhiltnis LP pro blcnﬁ—

. |Lei- Zulas- Gruppen- | Veran- tigte
dien von Vorle- h
5 stungs- |sungs- o prifle staltung | Le B

punkte |zahl N BER 28 1 geminare) | (Durch- |kapazi-

gang eminaren achnine), it i
MA 76 30 2:17 30 4 38 5WS
MA 76 60 PLE 30 4 72 SWS
MA 76 60 4:15 30 4 68 SWS

Fiir die Berechnung des konsekutiven Studiengangs werden beide Aushil-
dungsphasen zusammengefasst. Unter Zugrundelegung eines Ein-Fach-
Bachelor-Studiengangs und der fiir die Lehrkapazitit ginstigsten Parame-
ter (kleine Zulassungszahl und ohne Wahlméglichkeiten) bendtige man
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den Modellrechnungen zufolge mindestens 126 (88 + 38) 5WS fiir einen
Bachelor/Master-Studiengang. Bei einer doppelt so hohen Zulassungsquo-
te variiert die benétigte Lehrkapazitit zwischen 240 (168 + 72) SWS (bei
emnem geringen Anteil an Vorlesungen) und 216 (148 + 68) SWS (bei
einem relativ grofien Anteil an Vorlesungen). Umgerechnet auf Stellen-
dquivalente bedeutet das: Es werden 8 Stellen (Lehrdeputat 8 SWS pro
5cmf:ster; 16 SWS pro Jahr) benétigt; bei grofieren Zulassungszahlen,
wenigen Yorlesungen und kleinen Gruppengrifien in Seminaren erhiht
sich diese Zahl auf bis zu 15 Stellen. Bei weiteren Anderungen der Parame-
ter erhohe sich die bendtigte Lehrkapazitit entsprechend.

Unter Kapazititsgesichtspunkten empfichlt es sich, einen Zwei-Fi-
cher-Bachelor-Studiengang mit geringen Wahlmaglichkeiten bei niedrigen
Zulassungszahlen vorzusehen. Nach den Berechnungen sind dafiir minde-
stens 82 (44 + 38) SWS fiir einen Bachelor/Master-Studiengang Erzie-
hquswisscnschaft erforderlich. Bei Verdoppelung der Zulassungszahl
vartiert die bendtigre Lehrkapazitit zwischen 156 SWS (bei cinem geringen
Anteil an Vorlesungen) und 142 SWS (bei einem relativ grofien Anteil an
Vorlesungen). Dies bedeuter, dass zwischen 5 {5,25) und 10 (9,75) Stellen
bendtige werden. Bei weiteren Anderungen der Parameter erhishe sich die
benétigre Lehrkapazitit entsprechend.

3 Berechnung des Lehrbedarfs fiir die Lehramts-
studienginge

Vor dem Hintergrund unterschiedlicher linder- und stan dortspezifischer
Vorgaben kann man von einem mittleren Wert von 80 LP fiir die Berufs-
wissenschatten in den Bachelor/Master-Studiengiingen fiir die Lehrimter
ausgehen. Der Anteil der Leistungspunkte aus der Erziehungswissenschaft
variiert je nach Hochschule und Bundesland erheblich; im Folgenden wird
unter Einbezichung der schulpraktischen Studien von einer mittleren Zahl
von 40 LP fiir den erzichungswissenschaftlichen Bereich im Bachelor- und
Master-Studiengang ausgegangen.® Dabei wird das Konsekutivmodell mit
emem dreijihrigen Bachelor- und einem zweijihrigen Master-Studiengang
zugrunde gelegt. Da der grofite Teil der Lehrveranstaltungen in der Ma-
sterphase vorgesehen ist, wird von einer Gruppengréfie von 30 Studieren-
den ausgegangen.

* Vgl dazu Bellenberg/ Thierack.
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Die Modellrechnung in Tabelle 4 beriicksichtigt unterschiedliche Rahmen-
bedingungen:
Tabelle 4: Bachelor/Master-Studienginge fiir alle Lehrimter

- & 3
| Leistungs- | Vehiiltnis Goug LR benotig-
Stu- Zulas- pen- Yeran-
: punkte ~ |von Vorle- 3 ; te
dien- ¢ SuUngs- ? grofle | staltung
(minde- Jahl sungen zu 7 e ' e Lehr-
Bang stens) o Seminaren : kapazitit
nare) schnitt)
BA/
i 40 30| 3:10 | 30 3 [ 206 SWS
amt |
BA/
E:ﬁr— 40 300 5:8 30 3 [ 170 5W/S
amt

Bei 300 Studierenden pro Jahr ergibt sich fir die Lehrimter je nach Para-
meter ein Lehrbedarf zwischen 170 SWS und 206 SWS pro Jahr. Dieser
Lehrbedarf fordert die Bereitstellung von elf Stellen (2 16 SW'S pro Jahr).
Im Falle giinstigerer Studienbedingungen (weniger Vorlesungen) erhiht er
sich auf bis zu 13 Stellen.

4 Fazit

Bei den vorstehenden Bedarfsberechnungen handelt es sich um Modelle,
denen unterschiedliche Annahmen zugrunde liegen. Sie machen jedoch alle
deutlich, dass die modularisierten Bachelor/Master-5tudienginge mit neu-
en Bedingungen verbunden sind, deren Bericksichtigung im Rahmen von
Akkreditierungsverfahren iiberpriift wird.. Die bisherigen Studienbedin-
pungen wic B, holfnungslos tiberfillte Seminare und Nichtbeachtung der
bestehenden Studienordnungen werden sich anpesichis der neuen Studien-
strukturen mit Modulprifungen und auf das Arbeitspensum bezogenen
Leistungspunkten dindern miissen. Sie treffen auf eine Disziplin, die seit
dreifiig Jahren nicht nur mit einem sehr niedrigen und auf die neue Studi-
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enstruktur nicht mehr anwendbaren Curricularnormwert ausgestattet ist,
sendern dartiber hinaus auch stindig mit einer Uberlast konfrontiert ist.”

Vor dem Hintergrund der vorstehenden Lehrbedarfsberechnungen fir
die gestuften Studienginge ergeben sich aus disziplinpolitischen Blickwin-
kel die folgenden drei Optionen:

- Das Fach Erziehungswissenschaft wird personell ausgebaut.

- Die vorhandenen Lehrkapazititen im Fach Erziehungswissenschaft
werden an nicht wenigen Universititsstandorten durch die Lehrerbil-
dung konsumiere,

- Die Zahl der zugelassenen Studierenden wird in den Lehramtsstudien-
gingen ebenso wie in den erzichungswissenschaftlichen Hauptfachstu-
diengingen nicht unerheblich reduziert.

Ohne personelle Aufstockung, die in der derzeitigen finanz- und hoch-
schulpolitischen Situation kaum zu erwarten sein diirfte, werden in nicht
wenigen Universititen Bachelor/Master-Haupifachstudienginge und Ba-
chelor/Master-Lehramtsstudienginge nicht gleichzeitig durchfithrbar sein.
Dies diirfte in nicht wenigen Fillen dazu fithren, dass die Universititen
vorrangig die Lehramtsstudienginge bedienen werden (miissen). Dadurch
sind die erziehungswissenschaftlichen Hauptfachstudienginge in hohem
Mafe gefihrdet; eines der derzeitig groflen universitiren Studienficher
steht in der Gefahr der Marginalisierung. Gravierende Einbriiche bei den
Hauptfachstudiengingen wiirden im E]brigen auch schwerwiegende Kon-
sequenzen fiir die Lehrerausbildung haben; denn die Qualitit der Lehre in
der Lehrerausbildung setzt eine qualitativ anspruchsvolle Forschung vor-
aus. Da unter den gegenwirtigen Bedingungen die notwendige personelle
Verstirkung, wie sie sich aus den vorstehenden Berechnungen ergibt, we-
nig wahrscheinlich ist, diirfte sich neben einzelnen universititsinternen
Mafnahmen (2.B. Kooperation mit Nachbarfichern) kaum vermeiden
lassen, bestimmte Ausbildungsanteile durch die Inhaber von Stellen mit
erhéhtem Lehrdeputat abzudecken. Doch diirfte auch mit einer solchen
Mafinahme nicht in allen Universititen méglich sein, Lehramtsstudien-
ginge und Hauptfachstudienginge gleichzeitig anzubieten. Die dargestell-
ten Probleme betreffen nicht allein die Lehre, sondern haben im besonde-
ren Mafle Folgen fiir die erzichungswissenschaftliche Forschung. Trotz
moglicherweise unvermeidbarer Einbuffen im Bereich der Hauptfachstudi-
enginge ist deshalb auf jeden Fall dafiir Sorge zu tragen, dass die Erzie-

" Wel. EWFT vom 18. November 2005.
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hungswissenschaft mindestens in dem Mafle forschungsorientierte Haupt-
fachstudienginge anbieten kann, wie sie erforderlich sind, um die Entwick-
lung und Férderung des auch fiir die Lehramtsausbildung notwendigen
wissenschaftlichen Nachwuchses zu gewihrleisten.

Der Vorstand der DGIE macht mit allem Nachdruck auf die mit der
MNeustrukturierung der Studienginge verbundenen Kosten und Konse-
quenzen aufmerksam. Eine Entscheidung fiir eine der oben angegebenen
Optionen darf nicht ohne Kenntnis der antizipierbaren Folgen fir eine
etablierte wissenschaftliche Disziplin und die von ihr erfolgreich bedienten
Berufsfelder getroffen werden.
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DGf{E, Der Vorstand, 10. Dezember 2005

Kerncurriculum fiir das Studium des Schulfaches
Pidagogik im Bachelor/Bakkalaureus- und
Master/Magister-System

1 Priambel

Padagogik ist in zahlreichen allgemeinbildenden Schulen (Realschulen,

gymnasialen Oberstufen) und beruflichen Schulen (Berufsfachschulen) in

einer Reihe von Bundeslindern Teil des Ficherangebots. Die universitiire

Ausbildung der Lehrkrifie fiir dieses Schulfach ist bis heute unbefriedi-

gend geblieben. Aus diesem Grund hat sich der Vorstand der DGIE ent-

schieden, ein Kerncurriculum fir das Studium des Schulfaches Pidagogik
an allgemeinbildenden und beruflichen Schulen vorzulegen. Die Empfeh-
lung des Kerncurriculums gilt fiir alle Schularten und Schulstufen; auf
seiner Grundlage sollte die Ausgestaltung der Studienmodule nach den
jeweiligen schulart- und schulstufenspezifischen Anforderungen erfolgen.

Der Vorstand erganzt damit seine Empfehlungen »Kerncurriculum fir das

Hauptfachstudium Erziehungswissenschaft« vom 31. Januar 2004 und

»Strukturmodell fiir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System« vom

11. Dezember 2004 in der Fassung vomn 10, Dezember 2005. Aus den bei-

den Empfehlungen ergeben sich die Inhalte und strukturellen Rahmenvor-

gaben fiir das Studium des Schulfaches Pidagogik. Das Kerncurriculum
des Hauptfachstudiums Erzichungswissenschaft umfasst neben den Prak-
tika vier Studieneinheiten:

(1} Grundlagen der Erziehungswissenschaft;

(2) gesellschaftliche, politische und rechtliche Bedingungen von Bildung,
Ausbildung und Erzichung in schulischen und nicht-schulischen
Handlungsfeldern unter Einschluss internationaler Aspekte;

(3) Bildungsforschung und forschungsmethodische Grundlagen; und

(4) Einfahrung in erzichungswissenschaftliche Studienrichtungen.
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In Anlehnung hieran werden fiir das Schulfach Pidagogik sicben Studien-
einheiten vorgesehen, die sich auf das Bachelor- und das Master-Studium
erstrecken.

2 Strukturbeschreibung

Aus dem Strukwurmodell fir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-
Svstem ergeben sich fiir das Bachelor-Studium des Schulfaches Pidagogik
(1) fachwissenschaftliche Studien im Umfang von 60 LP (ca. 40 SWS) und
(2) berufswissenschaftliche Studien im Gesamtumfang von 53 LP (ca. 34
SWS). Das Studium der Berufswissenschaft umfasst einerseits ein berufs-
orientierendes Angebot in Verbindung mit einem Industrie- oder Dienst-
leistungspraktikum im Umfang von 12 LP (ca. 8 SWS) sowie andererseits
erziechungswissenschaftliche, pidagogisch-psychologische, bildungssozio-
logische und fachdidaktische Studienanteile im Umfang von 26 LP {ca. 16
SWS) und ein begleitetes Schulpraktikum im Umfang von 15 LP (ca. 10
SWS).

Der Master-Studiengang des Schulfaches Pidagogik umfasst (1) die
schulformbezogene Fortsetzung des Schulfaches Padagogik im Umfang
von 15 LP (ca. 10 SWS), (2) fachdidaktische Studien im Umfang von 9 LP
{ca. 6 SWS) mit einem fachdidaktischen Praktikum im Umfang von 7,5 LP
(ca. 5 5WS5), d.h. in einem Gesamtumfang von 16,5 LP, und (3) berufswis-
senschaftliche Studien im Umfang von 42 LP (ca. 28 SWS5).

3 Empfehlung zum Bachelor/Bakkalaures-Studiengang

Da Inhalte der Studieneinheiten 1-3 bereits in den erzichungswissenschafe-
lichen Anteilen der Berufswissenschaft enthalten sind, ist die Ausgestal-
tung der Module fiir das Schulfach Pidagogik auf eine Erweiterung und
Vertiefung der erzichungswissenschaftlichen Kenntnisse und Kompeten-
zen gerichter; eine Uberschneidung mit den erziehungswissenschaftlichen
Anteilen der Berufswissenschaft ist auszuschliefien.
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Ubersicht 1: Dreijabriger Bachelor/ Bakkalasureus-Studiengang (180 LP)

Studieneinheit 2: Gesellschaftliche, politische und rechtliche Bedingun-
gen von Bildung, Aushildung und Erziehung in schulischen und nicht-
schulischen Einrichtungen unter Finschluss internationaler Aspekte

Aufgaben: Einfithrung in empirische und sozialhistorische Bedingun-
gen pidagogischen Handelns und erziehungswissenschaftlicher Fra-
gestellungen in nationaler und internationaler Perspektive; Befihi-
gung zur kritischen Auseinandersetzung mit erziehungswissenschaft-
licher Forschung und pidagogischen Aufgabenstellungen im Hin-
blick auf ihre historischen, kulturellen, politischen und rechtlichen
Rahmenbedingungen; Befihigung zur Beurteilung und Entwicklung
von Handlungskonzepeen.

2.1} Theorien, Funktionen und geschichtliche Aspekte von Bil-
dungs-, Erzichungs- und Hilfeinstitutionen sowie von Soziali-
sationsinstanzen

22 Bildungspolitik, Bildungsrecht und Bildungsorganisation sowie
Systeme der sozialen Sicherung unter Einschluss international
vergleichender Fragestellungen

2.3

Differenz und Gleichheit, kulturelle und soziale Heterogenitit

1. Fach oy ; achelor-
Padagogik) 2, Fach Berufswissenschaft . Arbcz
Berufsorientierung | Erzichungs-
wissenschaft
Pidagogische
Psychologie
Bildungssozio-
12LP logie
60LP | s0LP (ca. 8SWS)  |Fachdidaktiken| 7LP
{ca. 40 {ca. 40
SWS) SWS) incl. 26 LP
Industrie- oder (ca. 16 5WS)
Studien- Dienstleistungs- plus
einheiten 1- praktikum Schulprakti-
4 kum mit Be-
gleit-
Veranstaltung
I5LF
{ca. 10 SW5)
60 LP 60 LP 121LP 41 LP i B

Studieneinbeit 1: Grundlagen der Erziehungswissenschaft

Aufgaben: Unterscheidung zwischen lebensweltlichen padagogischen
Vorstellungen und erziehungswissenschaftlichen Denkweisen; Befi-
higung, pidagogische Probleme begrifflich einzugrenzen, in ihrem ge-
schichtlichen Kontext zu verstehen und theoretische Ansitze zu dif-
ferenzieren.

.

1.1 | Grundbegriffe der Erziehungswissenschaft und ihrer Teildiszi-
plinen (insbesondere Erziehung, Sozialisation, Lehren und
Lernen, Unterricht, Bildung, Ausbildung, Generation, Ent-
wicklung und Lebenslaunf)

1.2 | Geschichte und Theorie der Erzichung und Bildung

1.3 | Wissenschaftstheoretische Ansitze der Erzichungswissenschaft

Studieneinbeit 3: Einfibrung in erziehungswissenschaftliche Studien-
richtungen

Aufgaben: Verkniipfung des grundlegenden erziehungswissenschaft-
lichen Wissens und Kénnens mit einzelnen Studienrichtungen;
Uberblick iber die Gliederung der Gesamtdisziplin; Einfithrung in
die Theorie und Geschichte von Teildisziplinen und Berufsfeldern.

3.1 | Strukwar der Erziehungswissenschaft in der Pluralitit ihrer
Teildisziplinen

3.2 | Handlungsfelder, Handlungsformen, Einstellungen und Hal-
tungen im Kontext einer Studienrichtung
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Studieneinbeit 4: Fachdidaktik 1

Aufgaben: Einfithrung in die Problematik der Auswahl und Anord-
nung von Lehr-Lerneinheiten und Themen des Fachunterrichts; Be-
fihigung zur Beurteilung adminiscrativer Lehrplanvorgaben auf der
Grundlage von Kenntnissen zur Fachgeschichte und zu didaktischen
Alternativen; Fihigkeit zur Nutzung der Freiriume in Richtlinien vor
dem Hintergrund von Kenntnissen zu didaktischen Theorien

4.1 | Lehrplanentwicklung des Pidagogikunterrichts

4.2 | Einfilhrung in fachdidaktische Theorieansitze

4.3 | Vertiefung eines didaktischen Theorieansatzes

Die Studieneinheiten des Master-Studiums vertiefen das fachwissenschafi-
liche, das fachdidaktische und das berufswissenschaftliche Lehrerbildungs-
studium (Studieneinheiten 5-7). Auf diese Studieneinheiten sind 33 LP
{Fachstudium Padagogik: 15 LP; Fachdidakuik: 18 LP) zu verteilen. Die
Studieneinheit 7 ist nicht in Untereinheiten strukturiert, um unterschiedli-
che Varianten der Verbindung fachdidaktischer Themen und Fragestellun-
gen mit fachwissenschaltlichen und berufswissenschaftlichen Aspekien zu
crméglichen.

Ber der Modularisierung der Studieneinheiten des MA-Studiums im
Schulfach Pidagogik ist eine Uberschneidung mit den erziehungswissen-
schaftlichen Anteilen der Bildungswissenschaften auszuschliefien.

4 Empfehlung zum Master/Magister-Studiengang

Ubersicht 2: Zaweijihriger Master/ Magister-Studiengang (120 LP)

Studieneinbeit 5: Bildungsforschung und forschungsmethodische Grund-
lagen

Aufgaben: Einfithrung in die Bildungsforschung; Einfithrung in er-
ziechungswissenschaftliche Forschungsmethoden; Befihigung zu
grundlegenden forschungsmethodischen Unterscheidungen; Ein-
iibung in den Gebrauch mindestens eines Forschungsverfahrens

5.1 | Qualitative und quantitative Methoden

5.2 | Erzichungswissenschaftlich besonders relevante Ansitze (z.B.
pidagogisches Fallverstehen, Hermeneutik, Phinomenologie,
[Dhagnostik, Evaluation, Bildungsstatistik)

5.3 | Erziehungs- und Bildungsforschung (z.B. Benachteiligtenfor-
sc]‘mng, I.thra[.ernfmschung, Wcitcrhildungs fnrschung]

S?:hulh&zogene Berulswissenschaft i e
DrtSE‘EZU!'Iﬁ Arbeit
Ficherstudium|  Fachdidaktiken Bildungswissenschaften
1. Fach Pid- | 1. Fach Pidagogik | Schulstufenbezogene
agogik und 2. Fach berufsqualifizierende
und 2. Fach Schwerpunktsetzung
18LP und Kompetenz-
je13LP (ca. 12 S5WS) entwicklung:
Studien- plus Erzichungswissenschaft
einheiten 5-7 | je 1 fachdidakti- | Pidagogische Psycholo-
sches gie
Praktikum Bildungssoziologie
JoLP 15 LP
(ca. 20 SWS) 151D 42 1.P
(ca. 10 SWS) {ca. 28 5W5)
JOLP 33LP 42 LP 151
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Studieneinbeit 6; Fachdidabek 11

Aufgaben: Vertiefende Auseinandersetzung mit planerischen und
fachmethodischen Aspekten des Pidagogikunterrichts; Verdeuth-
chung der Schwierigkeiten bei der Verbindung von Wissenschafts-
propideutik und Handlungspropideutik; Befihigung zur Erkenntnis
der interdiszipliniren Dimensionen des Faches und deren unter-
richtsmethodischer Verkniipfung im Zusammenhang mit dem [Pro-
jektansatz.

Die Studieneinheit ist mit einem fachdidaktischen Praktikum im Min-
destumfang von 7 bis 8 LP verbunden.

6.1 | Unterrichtsinhalte und -methoden des Pidagogikunterrichts

6.2 | Textanalyse und Praxisanalyse

6.3 | Projekte im Pidagogikunterricht

Studieneinheit 7: Fachdidaktisches Lebrforschungsprofekr

Aufgaben: Im fachdidaktischen Lehrforschungsprojekt verfolgen die
Studierenden unter Anleitung aus der Forschungsperspektive eine
fachdidaktische Forschungsfrage im Kontext von Beobachtungen und
Ubungen im schulischen Pidagogikunterricht. In Verbindung mit
den Studieneinheiten 5 und 6 werden in der Studiencinheit 7 fachdi-
daktische, fachwissenschaftliche und berufswissenschafdliche Per-
spektiven miteinander verkniipft.

In diese Studieneinheit ist ein fachdidaktisches Praktikum im Min-
destumfang von 9 LI integriert.

Abkiirzungen:

BA  Bachelor/Bakkalaures
MA  Master/Magister

LF  Leistungspunke

SWS  Semesterwochenstunden
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DGIE, Der Vorstand, 11. Dezember 2004, NEU: in der Fas-
sung vom 10. Dezember 2005

Strukturmodell fiir die Lehrerbildung
im Bachelor/Bakkalaureus- und Master/

Magister-System

I. Leitende Gesichtspunkte und Erliuterungen

1. Gesamtkonzept

Die Deutsche Gescllschaft fiir Erzichungswissenschafe (DGIE) legt hier-
mit ein Gesamtkonzept fir die Lehrerbildung im Bachelor-Master-System
vor. Dieses besteht fiir alle Lehramtsstudienginge aus einem dreijihrigen
Bachelor-Studium und einem zweijihrigen Master-Studium. Die DGIE
geht von einem einheitlichen Strukturmodell fiir alle Lehramtsstudiengiin-
ge aus, in dessen Rahmen schulstufen- und schulformspezifische Modifi-
kationen vorgenommen werden knnen (z.B. Grundschule, Sonderschu-
le}. Die Differenzierung nach Schulstufen- und Schulformen setzt erst im
Masterstudium ein.

Kernelemente dieses Strukturmodells bilden zwei Ficher und ihre Di-
daktiken sowic cinc berufswissenschaftlich fundierte Qualifizierung. Er
zichungswissenschaft sowie Pidagogische Psychologie, Bildungssoziologie
(ggf. auch Philosophie und Politikwissenschaft) und Fachdidaktiken sind
die berufswissenschafilichen Bezugsdisziplinen. Im berufsorientierenden
Teil des Bachelor-Studiums werden allgemeine und fachliche Berufskom-
petenzen vermittelt, im Master-Studium werden professionsspezifische
Kompetenzen fiir den Lehrberuf ausgebaut und vertieft.

Das Modell folgt dem Prinzip eines konsckutiven Kompetenzaufbaus.
Der Qualifikationsprozess fiir den Lehrberuf erstreckt sich dber das ge-
samte Studium; Berufsmotivation und Professionalitit werden von Studi-
enbeginn an entwickelt. Durch das Studium der Berufswissenschaft und
zweier Ficher, wobei eines der Ficher »Grundschulpidagogik« sein kann,
wird die Polyvalenz des Bachelor-Studiengangs gesichert, in dem noch
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keine Festlegung auf pidagogische Berufsfelder stattfinder. Allgemeindi-
daktisches Wissen und Vermittlungskompetenz erfiillen die beruflichen
Anforderungen in unterschiedlichen Taugke!tefeldern Das Bachelor-Stu-
dium bereitet auf Master-Studien ginge imn Bereich der Fachwissenschaften
wie der Lehrerbildung vor. Im Falle einer notengesteuerten Zulassung zum
lehrerbildenden Master-Studium muss eine Mindestnote sowohl in der
Berufswissenschaft als auch in den beiden Fichern erreicht werden.

Eine qualifizierte wissenschaftliche Lehrerbildung fiir alle Schulstufen
und -formen erfordert ein finfjihriges Studium, in dem insgesamt 300
Leistungspunkte zu erwerben sind. Es umfasst ausschliefilich die universi-
tire Qualifikationsphase. Der erfolgreiche Abschluss des Master-Studiums
berechtigt zum Eintritt in den Vorbereitungsdienst fiir das Lehramt.

2. Kerncurriculum Erziehungswissenschaft

Grundlage des Strukturmeodells fiir die Lehrerbildung im BA/MA-System
ist das Kerncurriculum Erziehungswissenschaft. Erzichungswissenschafth-
che Haupt- und Nebenfachstudienginge sowie Lehramusstudienginge ver-
deutlichen durch einen gemeinsamen inhaltlichen Kern ihre Identitit als
pidagogische Studienginge. Gemensame erziehungswissenschaftliche Stu-
dienanteile sichern Kooperation und Kommunikation der in pidagogi-
schen Handlungsfeldern beruflich Titigen. Das Kerncurriculum Erzie-
hungswissenschaft 1st Bestandteil des Bachelor-Studiums und des Master-
Studiums.

3. Kompetenzorientierung

Ziel der gestuften Lehrerbildung im BA/MA-System ist der Erwerb
grundlegenden padagogischen Wissens und professionsspezifischer Kom-
petenzen. Diese umfassen wissenschaftlich-theoretisches, empirisches und
handlungsleitendes Wissen fir den Lehrberuf. Die im Teil IT skizzierten
Swudieneinheiten 1 bis 3 des BA-Studiums und des MA-5tudiums bezichen
— iiber die in der jeweiligen Aufgabenbeschreibung benannten Kompeten-
zen — die theoretischen und kognitiven Grundlagen der berufswissen-
schaftlichen Disziplinen auf das Berufsfeld institutionalisierten Lehrens
und Lernens. Zum erfolgreichen Erwerb der Lehrerkompetenzen sind Er-
zichungswissenschaft, Pidagogische Psychologie, Bildungssoziologie und
Fachdidaktiken miteinander zu verkniipfen.

In den nachstehenden zwei Ubersichten werden diejenigen Bereiche
des Wissens genannt, die im Curriculum fiirr die Lehramtsstudienginge
enthalten sein miissen; ihr Umfang wird niche spezifiziert. Im Studium soll
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das erforderliche Wissen vermittelt werden, welches die Studierenden in
die Lage versetzt, Kompetenzen aufzubauen. Es werden die Themen des
theoretischen Wissens aufgefithrt, zu denen die Studierenden Kompeten-
zen erwerben sollen.

4. Bachelor/Bakkalaureus-Studium

[as Bachelor-Studium fiir Lehrer 1st zugleich ein polyvalenter Studien-
gang. In thm nehmen die beiden kinftigen Unterrichtsficher grofien
Raum ein. Das Studium soll den Studierenden Zuginge auch zu nicht-
schulischen Berufsfeldern eriéffnen. Mit den ersten drei Studieneinheiten
des Kerncurriculums werden erziehungswissenschaftliche Grundlagen un-
ter Einbeziehung der Allgemeinen Didaktik vermittelt. Die Studieneinhei-
ten bezichen sich nicht nur auf das Berufsfeld Schule, sondern auch auf
andere padagogische Berufsfelder. Deshalb sind zwei Prakeika vorgesehen:
Das erziehungswissenschaftlich begleitete Praktikum wird als Schulprakti-
kum durchgefithre; es soll eine erfahrungsbezogene und reflektierte Enc-
scheidung iiber die Wahl des Lehrberufs herbeifithren. Das zweite Prakui-
kum ist dem Studienelement Berufsorientierung zugeordnet. Die BA-
Arbeit kann im fach- oder berufswissenschaftlichen Bereich geschrieben
werden.

Irn Studienelement Berufsorientierung werden allgemeine pidagogische
(Qualifikationen und andere berufsqualifizierende Kompetenzen erworben.
Es dient der Information iiber unterschiedliche Berufsfelder. Die Beteili-
sung der Ficher an der Ausgestaltung dieses Elements ist unerlisslich.
Soweit die Erzichungswissenschaft beteilige ist, beschrinkr sie sich niche
auf schulbezogene Angebote. Dieses Studienelement ziele aul den Erwerb
von Kompetenzen, die sowohl im weiteren Studium als auch in der Be-
rufspraxis vorausgesetzt werden, vor allem Analyse-, Vermittlungs- und
Kommunikationskempetenzen.

5. Master/Magister-Studium

Im Master-Studium werden die Inhalie des Bachelor-Studiums erweitert
und vertieft. Dabei erhalten die Bi]dungswissens:haf‘cen und die Fachdi-
daktiken besonderes Gewicht. Im Master-Studium sind zwei Unterrichts-
praktika obligatorisch, fiir welche die Fachdidaktiken verantwortlich sind.
Die MA-Arbeit soll im berufswissenschaftlichen Bereich geschrieben wer-
d{."l'l.
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Das erziehungswissenschaftliche Studium zielt auf einen professionsspezi-
fischen Kompetenzerwerb. Hierbei wird der Erwerb wissenschaftlichen
Wissens verbunden mit der Einiibung und Reflexion von Formen prakui-
schen Kénnens. Die Entwicklung eines forschenden und reflexiven Habi-
tus schliefit die Auseinandersetzung mit berufsethischen Standards ein.

IL. Strukturmodelle
Ubersicht 1: Dveijdbriger Bachelor! Bakkalawuress-Stuc iengang (180 LP)
1.Fach | 2. Fach Berufswissenschaf BA-
1 Arbeit
Berufsorientie- |- Erziehungswissenschaft
rung - Pidagogische Psycholo
gle
- Bildungssoziologie
- Fachdidaktiken
60LF | 60OLP 12LF 26 LP 7LP
(=40 | (=40 (= 8 5W5) {= 16 SWS)
ST ) et phis
Industrie- oder Schulpraktikum
Dienstleistungs- | mit Begleitveranstaltungen
pmktikum
15 LP
{= 10 5W'S)
60 LP | 60LP 12LP 41 LP 7LP

W Eines der Ficher kann Grundschulpidagogik sein.
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Ubersicht 2: Zweijahriger Master/Magister-Studiengar (120 LP)
Schulbezogene Berufswissenschaften
Fortsetzun M
Facheriil dﬁjm Fachdidaktiken Bildungswissenschaften Arbeit
{1.Fach + {1.Fach + Schulstufenbezogene berufs
2.Fach) 2.Fach ) qualifizierende Schwerpunki-
. serzung
(e 15 LP) 18 LP und Kompetenzentwicklung:
(= 12 5W5) Erzichungswissenschaft
. PIUSI | Padagogische Psychologie
je 1 fachdidakei- Bildungssoziologie
SEI'I.ES
Praktikum
(7-8 LP) 15 LD
J0LP 42 LP
15LP
(= 205W5) (= 28 SWS)
(= 10 5WS)
JOLP 3BLP 42 LP 15LP
Abkiirzungen:
BA Bachelor/Bakkalaureus
MA Master/Magister
LP Leistungspunkte
SWS Semesterwochenstunden
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Ubersicht 3: Kerncurriculwm Erzichungswissenschaft im Bache-
lor/ Bakkalaurews-Studiengang

Studicneinheit 1: Grundlagen von Erzichung und Bildung

Aufgaben: Unterscheidung zwischen lebensweltlichen pidagogischen
Vorstellungen und erzichungswissenschaftlichen Denkweisen; Befihi-
gung, pidagogische Probleme begrifflich einzugrenzen, in ihrem ge-
schichtlichen Kontext zu verstehen und theoretische Ansitze zu diffe-
renzieren sowie einen ersten Einblick in ihre spezifischen Methoden zu
gewinnen.

Studieneinheit 3: Titigkeitsfeld Schule

Aufgaben: Einfilhrung in schul-, sozialisationstheoretische und didakti-
sche Konzeptionen von Schule und Unterricht, Anleitung zu theore-
tisch geleiteter methodischer Beobachtung und Analyse der Schulwirk-
lichkeit, Reflexion der im Praktikum gesammelten Erfahrungen und
Verkniipfung dieser mit dem erworbenen theoretischen Wissen.

1.1 Grundbegr[ffe der Erziehungswissenschaﬁ und threr Tcildiszipli-
nen (insbesandere Erziehung, Sozialisation, Lehren und Lernen,

Unterricht, Bildung, Ausbildung, Generation und Lebenslauf)

3.1 | Einfithrung in die Schulpidagogik: Schultheorie, Sozialisations-
theorie, Curriculumtheorie — Unterrichten und Erziehen als Kern-
titigkeiten im Lehrberuf

1.2 | Erzichungswissenschaftlich besonders relevante methodische
Ansitze (z.B. pidagogisches Fallverstehen, Hermeneutik, Phi-
nomenoloagie, Diagnostik, Evaluation, Bildungsstatistik)

3.2 | Vorbereitung, Begleitung und Auswertung eines Schulpraktikums,

das gleichzeing als Orientierungshilfe bei der weiteren Studien-
wahl dient.

Studieneinheit 2: Gesellschaftliche, politische und rechtliche Rah-
menhedingungcn von Bihiung,, Ausbi]dung und Erzichung

Aufgaben: Finfithrung in empirische und sozialhistorische Bedingungen
pidagogischen Handelns und erzichungswissenschaftlicher Fragestel-
lungen in nationaler und internationaler Perspektive; Befihigung zur
kritischen Auseinandersetzung mit erzichungswissenschaftlicher For-
schung und piadagogischen Aufgabenstellungen im Hinblick auf thre
historischen, kulturellen, politischen und rechtlichen Rahmenbedingun-
gen; Befahigung zur Beurteilung und Entwicklung von Handlungskon-
ZEpPLED.

Ubersicht 4: Kerncwrriculum Evziehungswissenschaft im Master! Magister-
Studiengang

Studieneinheit 4: Theorie und Praxis des Lehrens und Lernens

Aufgaben: Erweiterung und Vertiefung der in Studieneinheit 1 des BA-
Studiums erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten

4.1 | Geschichte und Theorien der Erzichung, Bildung und Sozialisati-
on

4.2 | Aufgaben und Handlungswissen im Lehrberuf

2.1 | Theorien, Funktionen und geschichtliche Aspekte von Bildungs-
und Erziehungseinrichtungen

2.2 | Bildungspolitk, Bildungsrecht und Bildungsorganisation sowie
Systeme der sozialen Sicherung unter Einschluss international
vergleichender Fragestellungen

2.3 | Differenz und Gleichheit, kulturelle und soziale Heterogenitit
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Studieneinheit 5: Grundlagen professionsorientierter Forschungsme-
thoden

Aufgaben: Einfilhrung in erzichungswissenschaftliche Forschungsme-
thoden; Befihigung zur Unterscheidung und Anwendung von For-
schungsverfahren

5.1

Qualitative und quantitative Methoden

5.2

Exemplarische Erprobung im Rahmen forschenden Lernens

Studieneinheit 6: Professionsspezifische Vertiefung

Aufgaben: Berufsbezogener Kompetenzerwerb insbesondere in den
Feldern Entwicklung und Lernen; Unterrichten und Erzichen; Umgang
mit Heterogenitit; Schulentwicklung.

6.1 | Kognitive, motivationale, emotionale und soziale Bedingungen des
Lernens, selbstgestevertes Lernen

6.2 | Pidagogische Diagnostik und Beratung; Lernentwicklung und
Lernférderung

6.3 | Planung, Organisation und Auswertung von Unterricht

6.4 | Funktionen und Formen schulischer Leistungsbeurteilung

" | Gleichheit und Differenz: Alter, Geschlecht, kultureller und so-

651 zialer Einte rgrund, Leistungsfihigkeit, Integration von Kindern
und Jugendlichen mit Behinderungen

6.6 | Schulprogrammarbeit, Unterrichtsmanagement, Evaluation

67 Erforschung der Entwicklung und Gestaltung der Schule; Team-

entwicklung, Konflikilsungsstrategien; Analyse von schulischen
und auflerschulischen Kooperations- und Kommunikationsstruk-
turen
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Anonymisierung von Daten in der qualitativen
Forschung: Probleme und Empfehlungen

Im Zusammenhang mit qualitativen Forschungen im Bereich der Erzie-
hungs- und Sozialwissenschaften treten eine Reihe forschungsethischer
und rechtlicher Fragen auf. Diese Empfehlungen sind als themenbezogene
Erginzung zum Ethikkodex der DGIE zu verstehen und wollen insbeson-
dere Hinweise zum Umgang mit Problemen der Anonymisierung qualita-
tiver Daten geben.

Forschungsethische Probleme kéinnen entstehen durch das Interesse an
der Freiheit der Wissenschaft aufl der einen Seite und dem Interesse an der
Wahrung der Personlichkeitsrechte der Untersuchten auf der anderen
Seite.

Datenschutzrechte, die die Rechte Dritter, das Recht am eigenen Bild
und das Recht auf die Wahrung des Schutzes der Personlichkeit betreffen,
kénnen gerade in qualitativen Forschungen leicht verletzt werden, da hier
ein Interesse daran besteht, auf der Grundlage méglichst dichter und kon-
textuierter Beschreibungen konkrete Fallbeispiele zu analysieren. Aus
dieser Problematik ergibt sich eine besondere Verantwortung der qualita-
tiven Forscher in Hinblick auf die Anonymisierung ihrer Daten.

Datenschutzrechtliche und forschungsethische Probleme treten in er-
zichungswissenschaftlichen Forschungen insbesondere dann auf, wenn
heispielsweise Kinder ader Personen erforscht werden, die nicht in der
Lage sind, ihre Rechte selbst angemessen wahreunechmen und zu vertreten.
Datenschutzrechtlich relevante Fragen kénnen auch dann auftreten, wenn
es in historischer bzw. zeitgeschichtlicher Forschung um die konkrete
Darstellung einzelner Institutionen oder Personen geht. In diesen Fillen
kann es fiir die Erforschten bzw., fiir Dritte um ungiinstige Konsequenzen
gehen. Hier muss im Einzelfall genau abgewogen werden, ob das zeitge-
schichtliche Interesse eine Einschrinkung von Persénlichkeitsrechten
erlaubt, Insgesamt ist davon auszugehen, dass die miteinander in Konflikt
geratenden Grundrechte gegencinander abgewogen werden miissen. Dabei
ist darauf zu achten, dass die Rechee der unterschiedlichen Parteien ange-
messen beriicksichtigt werden.
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Den rechtlichen Problemen, die sich inshesondere im Rahmen der Biogra-
fieforschung, der Fotoanalyse, der Videographie, der Evaluationsforschung
und der Fallgeschichte einzelner Institutionen ergeben, soll durch die Be-
riicksichtigung der folgenden Prinzipien begegnet werden:

1. Das Prinzip des .informed consent™: Die Teilnahme an Untersu-
chungen ist grundsitzlich fremwillig.

F'rin?i]'n':'.” 15t — in der Rf‘gf‘.] durch schriftliche Vertrige — zu sichern,
dass dic am Forschungsprozess Beteiligten iiber Ziele, Methoden, den Ver-
lauf und die Publikationsabsicht informiert sind und ihre Zustimmung
zum Gebrauch der Daten unter Wahrung der Anonymitit gegeben haben.
Diese Vertrige werden in der Regel nicht auch noch mit dritten Personen,
iiber die die Beforschten im Rahmen der Forschung sprechen, geschlossen.
Da bei qualitativen Untersuchungen aber auch Rechte Dritter betroffen
sein kinnen, die im Forschungsprozess zunichst hiufig niche erkannt
werden, miissen ggf. weitere Mafinahmen zum Schutz der Rechte Dritter
ergriffen werden, die in einer sorgfiltigen Anonymisierung aller in dem zu
publizierenden Datenmaterial genannten Personen und lokaler und
institutioneller Kontexte bestehen,

2. In Publikationen sollte darauf geachtet werden, dass sie einem Spar-
samkeitsgebot folgen: Fallbeispiele sollten auf die wichtigen Daten be-
schrinkt werden und es sollte, wenn es nicht absolut notwendig fiir das
Verstehen des Falles ist, wenig Kontext geliefert werden. Bei Bildanalysen
ist ebenfalls darauf zu achten, dass der nicht fiir das Verstehen des Falles
und der Analyse relevante Kontext auf das Notwendige reduziert wird.
Wo Bildausschnitee fiir die Argumentation ausreichen, sollten diese ver-
wendet werden,

3. Bei der Publikation der Daten und Ergebnisse, die aus qualitativen
Forschungen gewonnen wurden, soll, soweit dies angemessen ist, cine
abstraktere Theoriesprache zur Formulierung der Ergebnisse verwendet
werden, die es schwieriger macht, auf konkrete Fille bzw. Personen (auch
Dritte) riickzuschliefien. In histonischer oder erziechungswissenschaftlicher
Forschung bleibt aber die moglichst nah am Phinomen orientierte
Darstellung eine ebenfalls wichtige Aufgabe.

4, Treten bei der Anlage oder im Verlauf qualitativer Forschungspro-
jekte datenschutzrechtliche Fragen auf, die anhand verdffentlichter Schrif-
ten zum Datenschutz in Wissenschaft und Forschung nicht beantwortet
werden kénnen oder iiber deren Beantwortung Unsicherheit besteht, emp-
fiehlt die DGIE, die Beratung des zustindigen Datenschutzbeauftragten
einzuholen,
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Zur Problematik neuer Curricularnormwerte fir
die Erziehungswissenschaft

Die zu niedrigen Curricularnormwerte fiir die erziehungswissenschaftli-
chen Studienginge sind seit langem Diskussionsgegenstand bei den Kolle-
ginnen und Kollegen, die sich an ihren Standorten mit Studienorganisation
und Auslastungsberechnungen beschiftigen. Durch die neuen Studien-
gangsstrukruren (BA/MA, Kreditierung, Modularisierung usw.) bekommt
das Thema eine neue Brisanz, zumal die Diskussion hochschulpolitisch
(durch diec Hochschulrektorenkanferenz) und juristisch {durch ein Urteil
des OVG Berlin) eine Entwicklung nimmt, die fiir die erziehungswissen-
schaftlichen Studienangebote in Deutschland von erheblicher Bedeutung
ist.

Da der Kenntnisstand Giber Funktion und Bedeutung von Curricular-
normwerten beim wissenschaftlichen Personal héchst unterschiedlich ist,
werden zunichst in knapper Form einige Grundlagen vorgestellt.

1) Funktion von Curricularnormwerten

Curricularnormwerte (CNWs) regeln die Aufnahmekapazitit fiir einen
Studiengang pro Semester/Studienjahr; sie sollen den Betreuungsaufwand
abbilden und errechnen sich aus der Einschitzung der Gruppengrofie der
in den Priifungs- und Studienordnungen angegebenen Lehrveranstaltun-
gen. Es liegt auf der Hand, dass in einem Studium, das im Wesentlichen
aus Grofivorlesungen besteht, bei gleichem Lehrpersonal mehr Studieren-
de pro Semester ,durchgeschleust” werden kénnen als in einem Studium,
das weitgehend in kleinen Gruppen stattfindet (2. B. in Labors), in denen
jeweils nur 20 Studierende betreut werden.

»Der Curricularnormwert bestimm den in Deputatstunden gemesse-
nen Aufwand aller beteiligten Lehreinheiten, der fiir die ordnungsgemifie
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Ausbildung einer Studentin oder eines Studenten in dem jeweiligen Studi-
engang erforderlich ist.” (§13 KapVO).

Als Faustregel gilt: Je héher der CNW, desto intensiver die Betreuung
(= desto kleiner die zu betreuenden Gruppen) und desto geringer die Auf-
nahmekapazitit von Studierenden (relativ zu dem in Deputatsstunden aller
Lehrenden gemessenen Lehrangebot); je niedriger der CNW, desto grifler
die Gruppen und desto hiher die Aufnahmekapazitit. '

Die Enfithrung von Curricularnormwerten wurde in der 70er Jahren
erforderlich, als es — besonders in den medizinischen Studiengingen —
deutlich mehr Studieninteressierte als Studienplitze gab. Als die Hoch-
schulen noch ohne weitere Begriindung entscheiden konnten, wie viele
Studierende sie in einem Studiengang aufnehmen, lag der Verdacht nahe,
dass nicht alle Ressourcen ausgenutzt wiirden, um die Zulassung von mehr
Studierenden zu erméglichen (tatsichlich war es so, dass an vielen Stand-
orten eine deutliche Erhohung der Stellen wissenschaftlichen Personals
einherging mit einer deutlichen Absenkung der angebotenen Studienplit-
ze); deshalb wurde durch die «Kapazititsverordnung” und die auf dieser
Basis festgeserzten Curricularnormwerte versucht sicherzustellen, dass die
Universititen ihr Maglichstes tun, um der Nach frage der Studierenden auf
einen Studienplatzgerecht zu werden. Curricularnormwerte fiir die einzel-
nen Ficher waren deshalb erforderlich, um zu verhindern, dass im gleichen
Fach bei vergleichbarer Personalausstattung an einem Standort durch eine
Definition von zu kleinen Gruppengréfien nur ein Bruchteil der Studien-
plitze zur Verfiigung gestellt wurde als an einem anderen Standort, der
von groferen Gruppen ausgeht.

2) Der CNW fiir das Fach Erziehungswissenschaft

Die CNWs fiir die Hauptfachstudienginge in Erzichungswissenschaft
(und daraus abgeleitet fir die erziehungswissenschaftlichen Anteile in den
Lehramtsstudiengingen) waren seit den 70er Jahren zu niedrig, um ein
angemessenes Studium zu erméglichen und sind als politische Normierung
zu verstehen, die verhindern sollte, dass die Erziehungswissenschaft noch
weiter ausgebaut werden musste; wir leiden bis heute an den Folgen dieser
politisch motivierten Enitscheidung, aber sie ist nachvollziehbar: Durch die
demographische Entwicklung und die erhéhte Bildungsbeteiligung fand in
den spiten 60ern und trithen 7Cern ein beispiclloser Ausbau des wissen-
schafclichen Personals an Universititen und Pidagogischen Hochschulen
start; zeitweise war jeder dritte Studienplatz in Deutschland ein Lehramts-
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studienplatz, und die nicht vorhersehbare Karriere des Diplomstudiengan-
ges Pidagogik zum drivgrofiten Diplomstudiengang liberhaupt tat ein
Ubriges. Ein verniinfuger CNW fiir die Erzichungswissenschaft hitte
einen noch weit hoheren Ausbau der Personalkapazititen erfordert, und
der war nicht finanzierbar (ganz abgesehen von der Frage, ob er disziplin-
politisch wiinschenswert gewesen wiire).

So wurde der CNW fiir Erzichungswissenschaft fiir einen Studiengang
mit 160 SW5 auf 2,0 festgesetzt (KapVO II von 1975). Ein Vergleich mit
anderen Disziplinen zeigt, dass die Erzichungswissenschaft damit am unte-
ren Ende der Curricularnormwerte rangiert (Psychologie 4,0/Biologie
t,4/Zahnmedizin 7,8); noch schlechtere Werte haben z. B. die Rechtswis-
senschaften (1,7), die aber mit ihrer Tradition von wenig besuchten Vorle-
sungen und externer Prifungsvorbereitung durch Repetitorien mit diesem
Wert auskommen; das padagogische Studium folgt anderen Traditionen.
Das mit diesen Ausbildungstraditionen am chesten vergleichbare Fach
Psychologie hat einen doppelt so hohen CNW; das bedeutet, dass - bei
gleichem Lehrpersonal — nur halb soviel Studierende im Laufe eines Studi-
ums versorgt werden milssen wie in der Erzichungswissenschaft. Ein Blick
auf die CNWs fir Fachhochschulstudienginge zeigt iibrigens, dass die
gerne diskutierte Vorstellung, man miisse die Lehrerbildung unter ande-
rem deshalb an Fachhochschulen platzieren, weil es billiger wire, auf einer
Milchmidchenrechnung beruht: Die Fachhochschuldozenten haben zwar
im Durchschnitt doppelt soviel Lehrdeputat wie Universititsprofessoren,
miissen dafiir aber nur ein Viertel der Studierenden — bei gleichem Perso-
nalstand - betreuen (CNW z. B. fiir einen sechssemestrigen Studiengang
fiir Sozialwesen 6,8 - entspricht 9,0 fiir einen achtsemestrigen Universi-
tits-Diplomstudiengang).

Wie sihe ein Studium aus, wenn man es konsequent im Rahmen des
CMNW von 2,0 organisieren wiirde? Rechnet man den CNW von 2,0 - der
ein Mischfaktor von unterschiedlichen Gruppengrifien (von Vorlesungen
im Audimax bis zu kleinen Oberseminaren) sein soll — auf eine Durch-
schnittsgruppengréfie um - also unter der Annahme, dass alle Veranstal-
tungen im 5tudium dem gleichen Typ entsprechen — dann kommt man auf
eine Durchschnittspréfle von 80 Teilnehmern/innen. Duh.: wenn man sich
im achtsemestrigen Studium 4 Seminare mit einer Gruppengriofie von 20
leisten will, muss man als Kompensation theoretisch 4 Veranstaltungen
mit 140 Teilnehmern einplanen, oder: wenn man die Hiltte der Seminare
mit einer Teilnehmerzahl von 30 ansetzt, muss die andere Hilfte des Stu-
diums im Horsaal mit jeweils 130 Teilnehmern absolviert werden,
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Fin Studium nach hochschuldidaktischen Minimalstandards ist so nicht zu
organisieren; die erziehungswissenschaftlichen Standorte haben das Pro-
blem einerseits mit viel zu groflen Seminargruppen (wer kennt nichr Pro-
LSeminare” mit 200 Studierenden) geldst und andererseits mit emner gewis-
sen Groflziigigkeit hinsichtlich des Verpflichtungsgrads von Studienlei-
stungen: den Studierenden wurden erhebliche Teile ihres Studiums einfach
erlassen und auf private Lektiire vertraut, weil ein studienordnungskon-
formes Angebot fiir Alle schlicht nicht realisierbar war; und die Ministeri-
en haben sich fiir diese Losungen nicht interessiert. Die Option des parti-
ellen Leistungsverzichts ist unter den neuen Bedingungen von studienbe-
gleitenden Pritfungen, Kreditpunkten und Modularisierung nicht mehr
gegeben; und die Akkreditierungsagenturen interessieren sich fir die Stu-
dierbarkeit der neuen Programme und ihre kapazitativen Voraussetzungen.

3) CNWs in neuen Studiengangsmodellen

Die Lage bei den CNWs fiir BA/MA-Programme in der Erzichungswis-
senschaft ist uniibersichtlich:

a) Es gibt einige wenige Standorte {nach meiner Kenntnis nur in neuen
Bundeskindern), an denen man tatsichlich von der Studienordnung/den
Modulhandbiichern aus gerechnet hat, also fiir einzelne Veranstaltungen
Gruppengrifien definiert und daraus den CINW berechnet hat; diese Wer-
te sind deutlich hisher als die fiir das alte Diplom, fithren also dazu, dass
bei gleichem Personalbestand weniger Studierende ausgebildet werden,
dafiir in kleineren Gruppen und intensiver. Die so berechneten Werte sind
aber keine Normwerte, denn wenn alle Standorte so rechnen diirfren, wire
die Idee nahe liegend, durch ,Juxuridse® Gruppengrifien zu hohen CNWs
zu kommen, mit kleineren Gruppen arbeiten zu kénnen, dabei aber Studi-
enplitze zu vernichten (was als ,Juxurids® gilt, hingt sowohl mit nationa-
len wie mit disziplintypischen Mafistiben zusammen; Betreuungsverhilt-
nisse von 8 - 12 Studierenden pro Lehrendem gelten an guten Universiti-
ten im anglo-amerikanischen Bereich auch fiir Geistes- und Sozialwissen-
schaften als normal, nicht als luxurids). D. h.: Es ist damit zu rechnen, dass
es auch fiir die neuen Studiengangsmodelle frither oder spiter pauschalier-
te Normwerte geben wird, vielleicht auch in der Form von Bandbreiten

.. ).

: b:jll Die weitaus meisten Standorte haben Linderregelungen {z.B. in
NRW), in denen — bis zu einer Neuregelung (s.u.) — einfach die alten
CNWs auf die neuen Medelle umgerechnet werden. Wenn z.B. fiir ein
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sechssemestriges BA-Studium in Erziehungswissenschaft ein CNW von
1,5 und fiir ein viersemestriges Master-Studium ein CN'W von 1,0 vorge-
schrieben wird, dann hat sich die Betreuungsrelation gegeniiber dem alten
Diplom (CNW 2,0) weder verbessert noch verschlechtert, sondern ist
einfach an die sechs bzw. vier Semester angepasst worden.

Eine Neuregelung der CNW's — seit Jahren von verschiedenen Fichern
und Hochschulen gefordert, aber nie in Angriff genommen — scheint
nunmehr ins Haus zu stehen. Mitte letzten Jahres wurde ersimalig von
emem Oberverwaltungsgericht (Urteil des OVG Berlin v. 7.7.2004/OVG
5 NC 8.04) festgestellr, dass eine Ubernahme der CNWs aus den 70er
Jahren auf die neuen, anspruchsvolleren und betreuungsaufwendigeren
Studienginge nicht plausibel ist, und die Universititen bei einer nachvoll-
ziehbaren Begriindung hthere CNWs durchsetzen kénnen, auch wenn das
zum Verlust von Studienplitzen fiihrt: .Die Entscheidung der Antragsge-
gnerin (hier: der FU Berlin/ PV}, aus Griinden der Qualititssicherung der
Betreuungsintensitit gegeniiber einem vollstindigen Kapazititserhalt im
Umfang des bisherigen Magisterstudienganges den Vorzug zu geben, hilt
sich im Rahmen des Kernbereichs der Wissenschaftsfreiheit, in den ein-
zugreifen dem Gericht verwehre ist® (5. 8).

Maoch wichriger ist die Entschlicfung des 204, Plenums der HRE vom
14.6.2005 (,Empfehlung zur Sicherung der Qualitit von Studium und
Lehre in Bachelor- und Masterstudiengingen® - zu finden auf der EWFT-
Homepage unter . Aktuelles* und dringend zur Lektiire empfohlen), die
sich im Rahmen von Qualititssicherungsmafinahmen ausfithrlich mit der
Notwendighkeit neuer Berechnungsmodelle beschiftigt. Zu den Kernaussa-
gen gehoren die folgenden (8. 3):

«3. Mit den kapazitatsrechtlichen Parametern der KapVo II aus dem
Jahre 1975, die iiberwiegend immer noch Anwendung finden, kénnen die
neuen Studienprogramme und damit auch der Betreuungsaufwand der
Ficher fur die Studierenden sowie der wissenschaftlich begriindete Fi-
nanzbedarf nicht angemessen ermittelt werden. Dieses Grundraster von
1975 muss deshalb fiir Bachelor- und Masterstudienginge durch eine neue
Systematik von Lehrveranstaltungstypen mit neuen Anrechnungsfaktoren
und Teilnehmerzahlen ersetzt werden. (vel. 111 B und C):

a) Die Curricularnormwerte, die fiir die Diplomstudienginge festge-
legt worden sind, sind gréfitenteils nicht wissenschaftsadiquat. Sie kénnen
deshalb nicht Ausgangspunkt fiir die neuen Programme sein.

b) Die Lehrveranstaltungen mit Gruppengrafien und Anrechnungs-
faktoren sind neu zu definieren und zu bewerten (vgl. II1. B und C).
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¢) Die Kapazititsberechnung muss mit dem ECT-System kompatibel
gemacht, d.h. es muss eine Alternative zu der Berechnungsgrundlage SWS
entwickelr werden.

d) Keinesfalls diirfen die Kapazititen bundes- oder landeseinheitlich
festgeschrieben, sondern miissen in Eigenverantwortung der Hochschule
festgelegt werden, um die Profilierung der Ficher und der Hochschulen
nicht zu behindern.®
In welchem Umfang die einzelnen Bundeslinder diese Aufgaben in An-
griff genommen haben, ist unklar {in NEW z.B. gibt es eine Arbeitgruppe
mit Hochschulvertretern und Ministerialen); es ist zu erwarten, dass sich
auch unter dem Eindruck des Berliner Urteils erwas bewegen wird, zumal
die KMK das Kapazititsrecht so dndern will, dass ,die Linder aufierhalb
des zentralen Vergabeverfahrens das Verfahren der Kapazititsermittlung
selbst gestalten konnen. Diese Freigabe erméglicht den Lindern anstelle
des bisherigen Systems (Curricularnormwert)

- die Einfithrung von Bandbreiten bei den Curricularnormwerten,
- die Festsetzung der Aushildungskapazititen iiber Vercinbarungen mit

den Hochschulen® (HRK-Entschliefung 2.2.0., 5.1).

4) Die disziplinpolitische Problematik

Diese an sich erfreuliche Entwicklung, die die Perspektive auf ein verniinf-
tiges Studium in der BA/MA-Strukeur eréffnet, kann nun allerdings — vor
dem Hintergrund, dass hihere CNWs bei gleich bleibender Lehrkapazitit
weniger Studienplitze bedeuten - verhingnisvolle Folgen fiir die Erzie-
hungswissenschaft haben. Wenn die Betreuungsrelation deutlich verbes-
sert wird — also z.B. ein CNW vorgegeben wird, der von einer Durch-
schnittsgruppengréfie von 60 ausgeht, was bei einer Mischung mit Vorle-
sungen auch einige kleinere Seminare/Projektgruppen/Forschungskollo-
quien usw. ermﬁg]ichen wiirde, wiirde dieser CNW — der im alten EXW-
Diplom einem CNW von 3,0 entsprechen wiirde (also immer noch deut-
lich unter dem traditionellen CN'W von 4,0 im Psychologie-Diplom} — auf
der Grundlage des derzeit noch giiltigen Kapazititsberechnungsmodells
den Wegfall jedes dritten Studienplatzes in der Erziehungswissenschaft
bedeuten.

Auch wenn man nicht von einer so deutlichen Erhshung der Betreu-
ungsintensitit in den neuen Studiengingen ausgeht, hat dennoch auch eine
weniger drastische Anhebung des CNW tief greifende Folgen: Wenn die
CINWs firr Erziehungswissenschaft in den Hauptfachstudiengingen ange-
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hoben werden, bedeuter dies zugleich eine Anhebung der CNW's fiir die
im Rahmen der Lehrerbildung erbrachten Dienstleistungen, die damit
teurer” werden und — unter der Voraussetzung gleich bleibender Studie-
rendenzahlen im Lehramt — mehr Lehrkapazitit erfordern; wenn aber die
Linder und/oder die Universititen ein primires Interesse an Lehramtsstu-
dierenden und weit weniger an erziehungswissenschaftlichen Hauptfach-
studierenden haben, wird der Druck auf die Erziehungswissenschaft stei-
gen, mit Vorrang die Lehrerbildung, von der ja viele andere Ficher abhiin-
gen, zu bedienen. Da mit einem grofleren Ausbau der Lehrkapazivit der
Erzichungswissenschaft nicht - oder mindestens nicht ohne weiteres — zu
rechnen ist, kann diese Entwicklung flichendeckend zu einer Ausdiinnung
bzw. lokal zur Abschaffung der Hauptfachstudienginge fiihren, weil ein-
fach nicht genug Lehrkapazitit fiir beide Studienginge vorhanden ist.
Wenn iiberhaupt noch Ressourcen fiir ein Hauptfachangebot vorhanden
sind, werden sich viele Standorte zwischen einem Bachelor- und einem
Master-Angebot entscheiden miissen.

Die hochschulpolitischen Implikationen einer solchen Entwicklung —
Wegfall von Studienplitzen in einem Bereich, der iiberwiegend von Frauen
genutzt wird, in dem die Nachfrage von Studierenden immer grofer war
als das Angebot der Hochschulen, und vor der Perspektive, dass in den
nichsten Jahren ein weiterer, teilweise drastischer Anstieg von Studienbe-
rechtigten ins Haus steht — miissen an anderer Stelle diskutiert werden.

5) Folgerungen

a) Die Erzichungswissenschaft wird  wie die meisten anderen Ficher -
hiéthere CNWs bekommen; auf eine Erhéhung zu verzichten ist weder
wiinschenswert — das Fach hat schlieflich seit langem fiir bessere Studien-
bedingungen gekimpft — noch wire es gegeniiber den Akkreditierungs-
agenturen durchsetzbar.

b) Die Hauptkonfliktlinie wird an den meisten Standorten um die Auf-
teilung des EW-Lehrangebotes zwischen der Lehramtsausbildung und den
Hauptfachstudiengingen verlaufen. Es ist von grafiter Wichrighkeit, minde-
stens einen Korridor beim erzichungswissenschaftlichem Lehrangebor frei
zu halten, der es erméglicht, einen Hauptfach-Bachelor oder -Master —
wenn auch mit wenigen Studienplitzen — zu betreiben. Ohne Haupttach-
studienginge ist angesichts der niedrigen, zum Teil verschwindend gerin-
gen Anteile der Erziehungswissenschaft im Lehramtsstudium eine Forde-
rung des wissenschaftlichen Nachwuchses nicht moglich.
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c) In diesem Zusammenhang ist darauf zu achten, dass Promotionsférde-
rung in Zukunft mit der Einrichtung von akkreditierungspflichtigen Pro-
motionsstudiengingen verbunden sein wird, fiir die selbstverstindlich
auch ein entsprechendes Lehrangebot vorgehalten werden muss.

d) Eine Moglichkeit, der Schlieflung bzw. Nicht-Einrichtung von
Hauptfachstudiengingen zu entgehen, kann unter Umstinden darin be-
stehen, Master- und Promotionsprogramme im Verbund mit Nachbaruni-
versititen anzubieten, wobei dieser Weg sich realistischer Weise vor allem
in Ballungsriumen mit einer dichten Hochschullandschaft anbieter.

¢) Die Philosophie der neuen Studiengangsmodelle - Berechnung des
studentischen Arbeitsaufwands in workload statt in SWS - bietet neue
Maoglichkeiten der Berechnung der Lehrbelastung. Bisher wurde der Auf-
wand der Ficher und die Nachfrage der Studierenden in der gleichen
«Wihrung" angeboten, nimlich SWS. Jetzt wird die studentische Arbeit als
Belastung in workload gerechnet, in die nur zu einem geringen Teil die
Prisenzzeit in Hochschulveranstaltungen eingeht. Maglich werden jetzt
Modelle, bei der Studierende (etwa im Abschlusssemester) die ganze fiir
das Semester vorgesehene workload verbrauchen (z. B. fiir die Anfertigung
der Masterarbeit und die Beteiligung an Forschungsprojekten), aber nur
wenige SWS in Hochschulveranstaltungen beim Lehrpersonal abrufen.

Es wiire ein verhingnisvoller Irrtum, zu glauben, dass Lehrkapazitt frei
wird, wenn die Studierenden méglichst viel selbst arbeiten und man die
nKontakizeit* {also die gemeinsame Prisenz von Lehrenden und Studie-
renden in Veranstaltungen) minimiert, zumal wenn man — auf dem Weg
»from teaching to learning® - die Moglichkeiten von ,E-learning® und
ablended-learning® nutzt. Die HRK hat keinen Zweifel daran gelassen
(und die ersten praktischen Erfahrungen mit diesen Arbeitsformen besti-
tigen es), dass weniger Veranstaltungsstunden keinesfalls eine Entlastung
des Lehrpersonals bedeuten, weil die neuen Studienformen einen erhebli-
chen Aufwand fiir Einzel- und Kleingruppenbetreuung erfordern. Unab-
hingig von dem Mehraufwand fiir neve Studienformen entsteht in jedem
Fall ein deutlich erhhter Aufwand fiir stindige studienbegleitende Prii-
fungen.

Konsequent wire es, wenn die Lehrbelastung des Personals in Zukunft
auch nicht mehr in SWS, sondern in einer entsprechenden ,workload* (Gr
Lehrende berechnet wird; die HRK macht in dem zitierten Papier Vor-
schlige dazu (S. 5 ff.), und es gibt schon Modelle fiir ein ,Lehre-Punkt-
System” zur Berechnung der Lehrbelastung,
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6) Ausblick

Die newen Studienpgangsmodelle implizieren zweifellos cine tiefgreifende
Verinderung der Studien- und Lehrpraxis in den erziehungswissenschaftli-
chen Studiengingen. Die CNW's — oder alternative Berechnungsmodelle -
sind die Stellschrauben, die das Risiko fiir das Fach stevern, zwischen dem
{Lehrer-) Ausbildungsbedarf der Linder und den neven Qualititsanforde-
rungen an das Studium zerrieben zu werden; deshalb empfiehlt es sich fir
jeden Standort, die Entwicklung im Auge zu behalten.

Das Prisidium des EWFT wird versuchen, die Mitglieds-Fakultiten
iiber das Thema auf dem Laufenden zu halten. Dafiir bendtigen wir aller-
dings schnelle Informationen von den einzelnen Standorten diber landes-
rechtliche Regelungen, Zielvereinbarungen mit den Hochschulen, Re-
chenmodellen usw. Die entsprechenden Mail-Adressen finden sich auf der

EWFT-Homepage.

Curricularnormwerte in BA/MA-Studiengingen

1) Allgemeine Hinweise:

a) Eine Musterberechnung — wie sie beim alten Diplom mit 160 S5WS in 8
Semestern und einem Wahlpflichtfach méglich wire — ist bei den neuen
BA/MA-Programmen nicht méglich, da bei den bereits vorhandenen oder
in Planung befindlichen BA-Programmen die fiir Erziehungswissenschaft
ausgewiesenen Anteile stark differieren, je nachdem, ob es sich um einen
1-Fach-BA (120 SWS), einen 2-Fach-BA (60 SWS fir EW) oder einen
Major-Minor-BA (90 oder 30 5WS) handelt. Erschwerend kommt hinzu,
dass die neuen Modelle von credits, die studentischer workload entspre-
chen, ausgehen, und nicht mehr von SWS5; die Auslastung und dement-
sprechend die Zugangszahlen werden aber (derzeit meistens noch) nach
der Kapazititsverordnung berechnet, die mit Semesterwochenstunden
arbeitet.

b) Bei der Einschitzung der realen Lehrnachfrage im Studienbetrieb ist
zu beachten, dass beispielsweise bei einem 1-Fach-BA die Studierenden
zwar ihre workload in jedem Semester verbrauchen, aber dafiir nicht mehr
in jedem Semester 20 SWS ableisten miissen, die von der Hochschule an-
geboten werden miissten; es ist allein deshalb mit weniger als 120 SWS zu
rechnen, weil die Zeit, die Studierende fiir Praktika und die Anfertigung
der Bachelor-Arbeit verbringen, gewissermafien auf die Semesterwochen-
stundenzahl angerechnet wird (in der Sprache der alten Studiengangsmo-
delle). Zudem ist es méglich, in bestimmten Modulen viel studentische
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workload an relativ wenig Veranstaltungsstunden zu binden (wobei natiir-
lich umfingliche workload bei Studierenden mit umfinglicher Betreuungs-
arbeit verbunden sein kann, die auch nicht bei den SWS des Lehrangebots
auftaucht). Insgesamt hat das den Effekt, dass die durchschnittliche Grup-
pengréfle, die sich aus dem CNW fiir den Gesamtanteil der Erziehungs-
wissenschaft in SWS ergibt (also zB. 60 SWS im Rahmen eines 2-Fach-BA)
in der Praxis geringer ausfllt, weil nicht fiir die ganzen 60 SWS Lehrveran-
staltungen angeboten werden miissen — die BA-Arbeit z.B. schreiben Stu-
dierende ohne Besuch einer Veranstaltung,

2) Rechengrifien

Es ist damit zu rechnen, dass bis zum Frlassen linderspezifischer Regelun-
gen, die entweder CNW-Bandbreiten fir einzelne Ficher vorschreiben
oder die Méglichkeit offen lassen, die Zulassungsbedingungen iiber Ziel-
vereinbarungen zwischen Fakultit und Hochschule zu regeln, die Rechen-
einheit ,CNW* weiterhin eine Rolle spielt. Wegen der oben beschriebenen
unterschiedlichen Anteile der EW an Bachelor-Programmen ist es sinnlos,
von einem fixen CNW (wic in der Vergangenheit: Diplom-EW = 160
SWS5 = CNW von 2,0) auszugehen; zudem ist nicht ausgeschlossen, dass
an einzelnen Standorten - je nach Landesrecht ader lokaler Universitits-
politik — keine Normwerte fiir Erzichungswissenschaft vorgeschrieben
werden, sondern die einzelnen Fakultiten den CNW gewissermafien von
unten nach oben berechnen diirfen, also ausgehend von den je individuel-
len Studienordnungen und Modulbeschreibungen.

Um dennoch fir die Falle, in denen nach der alten KapVO gerechnet
wird, wenigstens einigermafien Rechengrifien zu haben, wird im Folgen-
den ein stark vereinfachtes ,Uber-den-Daumen-Modell vorgeschlagen:

a} Bei einer durchschnittlichen Seminargrofie von 50 ergibe sich far je-
weils 2 SWS ein CNW-Anteil von 0,04, ,Durchschnittliche Gruppengrs-
Be* impliziert, dass bei einer Durchschnittsgruppengréfie von 50 auch
Teile der Veranstaltungen in kleineren Gruppen stattfinden kénnen, wenn
dementsprechend andere Veranstaltungen in deutlich gréfieren Gruppen
(Vorlesungen) stattfinden, Zum Vergleich: Nach dem alten Diplom wiire
der entsprechende CNW-Anteil pro 2 SWS 0,025; diesen alten Wert fiir
die neuen Studienstrukturen anzusetzen, ist indiskutabel.

b) Nach diesem Rechenmodell ergibe sich fiir einen 1-Fach-Bachelor
(nur Erzichungswissenschaft; Importe aus Soziologie oder Psycholo gie zu
den gleichen Bedingungen) ein CN'W von 2,4 (60 Veranstaltungen x 0,04)
bei einer Gruppengrofie von 50, wobei de facto ein Spielraum fiir kleinere
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Gruppengrofien dadurch entsteht, dass auch beim 1-Fach-BA vermutlich
keine 120 SWS angeboten werden miissen (vgl 1b).

Bei einem 2-Fach-Bachelor ergibe sich fir die erzichungswissenschaft-
liche Hilfte ein CNW von 1,2,

¢) Da diese Rechengrundlage mit einer durchschnittlichen Seminargra-
fie arbeitet, der im alten Diplom einem CNW von 3,2 (jetzt: 2,0) entspre-
chen wiirde, ist davon auszugehen, dass sich die Basisgrofie 0,04 pro 2 5W5
nicht oder nicht iiberall und nicht ohne weiteres durchserzen lisst.

Deshalb sollte man bei Verhandlungen realistischerweise von einer
Bandbreite von 0,03 bis 0,05 (pro 2 SWS Anteil Erziehungswissenschaft in
SWS) ausgehen

d) Diese Faustformel kann nicht eine seridse Berechnung des CINW
aufgrund der lokalen Studienordnungen ersetzen, vielleicht aber als Richt-
schnur zur groben Einschiitzung der Lehrbelastung fiir die Standorte die-
nen, die derzeit eine Umstellung auf neue Studienstrukturen planen, aber
natiirlich noch dber Jahre hinweg Studierende aus konventionellen erzie-
hungswissenschaftlichen Studiengingen auf der Basis des alten Rechen-
modells versorgen miissen.
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EWFT, Erzichungswissenschaftlicher Fakultitentag

Strukturnotwendigkeiten fiir die Erziehungs-
wissenschaft in konsekutiven Hauptfachstudien-
gingen - Empfehlungen

Beschluss der 8. Plenarversammlung des Erziehungswissen-
schaftlichen Fakultitentages am 18.11.2005 in Berlin

Gliederung

1. Allgemeine Empfehlungen sur Finfithrung der Studienginge

2. Ausbildungsziele - Kompetenzen der AbsolventInnen

3. Inhalte der Lehrveranstaltungen nach Maflgabe des Kerncurriculums
der DGFE

4. Kapazititsberechnung zur Sicherung der Qualititsstandards in der
Ausbildung

1. Allgemeine Empfehlungen

1.1 Verbemerkungen

Alle im vorliegenden Papier vorgestellten Angaben verstchen sich als Emp-
feblungen zur Entwicklung und Sicherung von Strukturnorwendigkeiten
der Erzichungswissenschaft an Universititen. Es wird nicht beabsichtigt,
eine strikte Rahmenordnung zur Einrichtung von kensckutiven Studien-
gingen in der Erzichungswissenschaft vorzugeben. Vielmehr sollen die in
diesem Papier vorgestellten Uberlegungen als Orientierungshilfen zur Ein-
richtung, Entwicklung und Sicherung qualitativer Standards dienen, um:
- den Mitgliedern des EWFT und ihren Kolleglnnen eine kompakie
Handreichung zur Einfihrung von konsekutiven Studiengingen zu ge-
ben,
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- den Variantenreichtum in den einzurichtenden Studiengingen einzu-
dammen,

- eine Anniherung zwischen den Universititen herbeizufithren, die - wie
bisher durch die Verabredung der gegenseitigen Anerkennung des
Vordiploms — die Vergleichbarkeit der Erziehungswissenschaft an
deutschen Universititen fordert und nicht zuletzt

- die Akkreditierung der konsekutiven Studienginge zu erleichtern.

In vielen Bereichen existieren Gestaltungsspielriume (bspw. bei der inhalt-

lichen Ausrichtung anwendungs- bzw. forschungsorientierter Masterstu-

dienginge ader bei inhaltlichen Schwerpunktsetzungen im Bachelorstudi-
um in Kombination mit anderen Fachdisziplinen}, die von den Fachberei-
chen als Profilbildung genutzt werden kénnen. Zudem ergeben sich aus
den Vorgaben der jeweiligen Bundeslinder landesspezifische Unterschiede

(etwa bei den Einstiegskriterien in den Masterstudiengang, Sanktionsfor-

derungen etc.).

Die vorliegenden Empfehlungen umfassen somit ein Grundkonzeprt,
das sich an notwendigen Qualititsstandards fiir grundstindige erziehungs-
wissenschaftliche Hauptfachstudienginge orientiert.

Die Grundlage fiir die hier vorgestellten Uberlegungen sind folgende
Arbeitspapiere:

- Qualifikationsrahmen fir Deutsche Hochschulabschlisse, HRK 12/
2004

- Qualifikationsrahmen fiir Deutsche Hochschulabschliisse, KME 04/
2005

- Empfehlungen zur Einrichtung von kensekutiven Bachelor- und Ma-
sterstudiengiingen in Informatik an Universititen

- Kerncurriculum fiir Erziehungswissenschaft der DGFE

1.2 Grundsitzliches

Primissen

Sowohl der Bachelor- als auch der Masterstudiengang sind konsekutive,
aber eigenstindige Studienginge. Ziel im Bachelor-5tudiengang ist die Ver-
mittlung der wesentlichen erzichungswissenschaftlichen Grundlagen in
ihrer fachlichen Breite, auf die im Masterstudiengang oder in einer berufli-
chen Taugkeit aufgebaut werden kann. Im Masterstudiengang werden die
erworbenen erzichungswissenschafltlichen Kenntnisse hin zu einem wis-
senschaftlich selbststindigen forschungs- oder anwendungsorientiertem
Arbeiten verbreitert und vertieft. Der Zugang zur Promotion ist in der
Regel der Masterabschluss.
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Die Studierenden sollen im Bachelor- und Masterstudiengang lernen,
komplexe Problemstellungen aufzugreifen und sie mit wissenschaftlichen
Methoden zu lésen — auch iber aktuelle Grenzen des Wissensstandes hin-
aus.

Im Konzept der Bachelor- und Masterstudienginge wird davon ausge-
gangen, das der Masterabschluss den Regelabschluss darstellt. Der Master-
grad erreicht mindestens das Niveau des bisherigen Diplom- bzw. Magi-
sterabschlusses.

Studiendauver

In der Regel sind der Bachelorstudiengang auf 6 Semester (3 Studienjahre}
und der Masterstudiengang auf 4 Semester (2 Studienjahre) angelegt, so
dass sich eine Studiendauer von Bachelor- und Materabschluss von 10
Semestern (5 Studienjahre) ergibe (inkl Praktika, Bachelor- und Masterab-
schlussarbeic).

Abschlussgrade

Die Abschlussgrade lauten »Bachelor of Educational Science« bzw. »Ma-
ster of Educational Sciences ohne irgendwelche Zusitze, wenn sowohl im
Bachelor- als auch im Masterstudium mindestens 90 Credits (Leistungs-
punkte} in der Erzichungswissenschaft erworben wurden.

Berufsqualifizierung durch Bachelor- und Masterabschliisse

Berufliche Qualifizierungen werden in beiden Studiengingen (sowohl
Bachelor als auch Master) auf unterschiedlichen Niveaus erreicht (vgl.
unten). Der Begriff »berufsqualifizierend« wird als »beschiftigungs- und
arbeitsmarkebefihigt« in Anlehnung an das Wort semployable« aus der
Bologna-Erklirung interpreticert.

Der Bachelor-Studiengang soll den ersten berufsqualifizierenden Ab-
schluss vermitteln, mit dem ein Berufseintritt sofort moglich ist. Die Ab-
solventInnen werden durch eine grundlagen- und methodenorientierte
Ausbildung und durch die Vermittlung wissenschaftlicher Arbeitstechni-
ken dazu befihigt, sich daverhaft auch auf kiinftige Anforderungen im
Erzichungs- und Bildungswesen einzustellen. Den AbsolventInnen stehen
pidagogische Titigkeiten in Erzichungs-, Bildungs- und Beratungseinrich-
tungen sowie in den sozialen Diensten, in Einrichtungen der Erwachse-
nenbildung/Berufspidagogik, der Sozial- und Sonderpidagogik und der
Medienpidagogik offen.

Im Master-Studiengang werden die AbsolventInnen mit einem weiter-
fithrenden berufsqualifizierenden Abschluss dazu befihigt, eigenstindig
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eine vertiefte wissenschaftliche Beschiftigung mit Fragen der Erziehung
und Bildung, der Beratung und Unterstiitzung, des Lehrens und Lernens
sowie der Planung und Organisation zu initiieren. Des Weiteren sollen im
Magister-Programm konzeptionelle, organisatorische und forschungsiniti-
ierende Kenntnisse vermittelt werden, die zu eigenstindigen forschungs-
praktischen Titigkeiten befihigen. Der Masterstudiengang baut auf den
Bachelorabschluss auf. Es gelten besondere Zulassungsvoraussetzungen
(vgl. Teil II).

Neben der wissenschaftlichen Titigkeit stehen den AbsolventInnen
vielfiltige Einsatzgebiete in der Gestaltung von Bildungseinrichtungen,
Bildungsmafinahmen und Lernumgebungen offen. Der Master-Studien-
gang qualifiziert in dieser Hinsicht inshesondere fiir Fiihrungs- und Lei-
tungsfunktionen in diesen Einsatzgebieten. Bei entsprechen der Spezialisie-
rung kénnen auch Supervisionstitigkeiten sowie lern- und leistungsdia-
gnostische Funktionen iibernommen werden.

Gleichwohl wird fir die AbsolventInnen der Bachelor- und Masterstu-
diengiinge in der Regel weiterhin eine Einarbeitung in die konkrete Ar-
beitsumgebung erforderlich sein. Die AbsolventInnen bringen daher die
Fihigkeit zur Einarbeitung in aktuelle fachspezifische Aufgabenfelder mit.
Die Vermittlung von Schliisselqualifikationen wird durch eigene Lehrver-
anstaltungen zusammen mit fachlichen Veranstaltungen oder im Rahmen
von Studienprojekten sichergestellt. Bevorzugt soll die Vermittlung zu-
sammen mit fachlichen Inhalten erfolgen.

Leistungspunkte

In Anlehnung an ECTS werden 30 Leistungspunkte pro Semester verge-
ben. Ein Leistungspunkt entspricht dabei 30 Stunden Aufwand. Insgesamt
wird von einem Arbeitsaufwand von 1800 Stunden pro Studierendem und
Jahr ausgegangen. Das Kriterium fiir die Vergabe von Leistungspunkten ist
ausschliefhich der Arbeitsaufwand der Studierenden.

Modularisierung

Das Inhaltsangebot der Bachelor- und Masterstudienginge wird aus
Modulen zusammengesetzt. Module haben hierbei ihren Wert als
Strukturierungsmittel fiir Studienginge, bei der Priffungsgestaltung und
zur Erhahung der Vergleichbarkeit bei der gegenseitigen Anerkennung im
Fall eines Studienplatzwechsels.

Muodule sind vielseitig definiert. Eine mégliche adiquate Gréfie von
Modulen liegt bei etwa vier bis 9 Leistungspunkten; griofiere Module sind
aber moglich und zum Teil auch erforderlich (etwa bei Projektprakrika).

49



Erstellung eines Modulhandbuchs

Die Erstellung und regelmafige Fortschreibung eines Modulhandbuchs
(ausfithrliche Beschreibung von Modulen in Bezug auf Lernziel, Umfang,
Inhalt) ist férderlich, um Inhalte und Ziele von Lehrveranstaltungen fiar
Studierende offen zu legen. Zugleich dient es zur Abstimmung zwischen
den Lehrenden einer Hochschule und als Basis fiir Vereinbarungen zwi-
schen verschiedenen Universititen.

Ficheriibergreifende Studieninhalte

Ficheriibergreifende Studieninhalte werden in der Regel durch integrierte
Anwendungsficher bzw. durch Nebenficher allen Studierenden vermittelt.
Hier kénnen auch Leistungspunkte aus anderen Fichern als »Studium
Generales sowie der Erwerb von weiteren Schliisselqualifikationen einge-
bracht werden.

Englischsprachige Veranstaltungen

Es wird empfohlen, an den Hochschulen zu priifen, inwieweit die Mog-
lichkeit besteht, Lehrveranstaltungen in englischer Sprache anzubieten.
Der Regelfall bleibt aber das deutschsprachige Studium.

Verfolgung des Studienverlaufs

Die Leistungen der Studierenden und die entsprechenden Studieninhalte
miissen nachvollzogen werden kénnen und deshalb in einem Diploma
Supplement festgehalten werden, das die zentralen Inhalte der studierten
Module zusammenfassend beschreibt.

Leistungsanforderungen

In den jeweiligen Studienordnungen sollte aufgefihrt sein, dass eine Mi-
nimalzahl von Leistungspunkten in festen Zeitriumen oder bis zu festen
Zeitpunkten erworben worden sein muss (bspw. innerhalb bestimmter
Srudienabschnitte oder zum Beginn der Abschlussarbeiten).

Notenberechnung und Notenfindung

Derzeit werden verschiedene Verfahren zur Berechnung der Gesamtnote
angewendet. Empfohlen wird ein mit Leistungspunkten gewichtetes Mittel
der Einzelnoten (im Bachelorstudium eventuell mit geringerer Wertung
der ersten zwei Semester). Zusitzlich muss das mit Leistungspunkten
gewichtete Mittel (grade point average) aller benoteten Lehrveranstaltun-
gen auf dem Zeugnis ausgewiesen werden.

Priiffungen

Alle Privfungen finden studienbegleitend statt, d.h. zu jedem Modul wird
zeitnah ein Leistungsnachweis erworben. Die Mehrzahl der Leistungs-
nachweise sollte benotet sein.

Die Priifungen einschliefilich etwaiger Wiederholungen miissen regel-
mifig angeboten werden, um die kompakte Absolvierung des Studiums
fiir die Studierenden zu gewihrleisten. Entsprechend sind kurze Fristen
fir die Bewertung festzulegen. Mafinahmen zur Notenverbesserung
{Kompensation/Wiederholung) kénnen vorgesehen werden.

Studienbeginn

Im Bachelorstudiengang wird ein Regelanfang zum Wintersemester emp-
fohlen; im Masterstudium sollte der Einstieg sowohl im Winter- als auch
im Sommersemester ermbglicht werden.

Qualititssicherung des Studiums

Um die Qualitit des Studienprogramms zu gewiihrleisten, muss eine lau-
fende Evaluation der Lehrveranstaltungen durchgefithrt werden. Hierfiir
wird empfohlen, eine Kommission zur Fortentwicklung der Studienstruk-
tur und der Studieninhalte einzurichten. Die turnusmifiigen Erhebungen
sind auszuwerten und mit Studierenden und Lehrenden zu besprechen.

Studienberatung und Studienbegleitung

Studierende sollen neben der allgemeinen Studienberatung durch Maodul-
beauftragte begleitet werden. Bei der Auswahl von Wahlpflichtveranstal-
tungen etc. sollten die Modulbeauftragten akriv beteiligt werden.
Verbleibestatistik

Der Berufsweg aller AbsolventInnen sollte weiter verfolgt werden, soweit
das datenschutzrechtlich méglich ist.

2. Ausbildungsziele - Kompetenzen der AbsolventInnen

2.1 Vorbemerkungen

Die nachfolgenden Empfehlungen zu den allgemeinen Ausbildungszielen
der AbsolventInnen orientieren sich an dem »Qualifikationsrahmen fir
Deursche Hochschulabschliisses, der im April 2005 von der KMEK be-
schlossen wurde (vgl. www.kmk.de/qualifikationsrahmen); dieser wurde
fiir die konsekutiven Bachelor- und Masterstudienginge in den Erzie-
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hungswissenschaften konkretisiert. Unter einem Qualifikationsrahmen
wird dabei eine »systematische Beschreibungs derjenigen Qualifikationen
verstanden, »die das Bildungssystem eines Landes hervorbringt« (KMK
2005: 2). In einem Qualifikationsrahmen werden neben den allgemeinen
Ausbildungszielen auch Lernergebnisse (sog. »outcomes«), Kompetenzen
und Fertigkeiten der AbsolventInnen sowie formale Aspekte eines Ausbil-
dungslevels beschrieben (vgl. ebd.).

2.2 Die Studienstrukitur

Im Europiischen Hochschulraum lassen sich grundsitzlich drei Qualifika-
tionsstufen unterscheiden, die jeweils einen berufsqualifizierenden Ab-
schluss vergeben. Stwfe I: Bachelor-Ebene, Stufe 2: Master-Ebene, Stufe 3:
Doktoratsebene, Sie bauen aufeinander auf und sind somit gestuft.

Fiir die Doktoratsebene liegen bereits umfassende Empfehlungen zur
Nachwuchsforderung vor (vgl. www.ewlt.de/nachwuchsfoerderung), so
dass die weiteren Ausfithrungen auf die Bachelor- und Masterebene be-
schrinkt werden.

Stufe 1: Bachelor-Studiengang

a) Ausrichtung

Der erzichungswissenschaftliche Bachelorstudiengang an Universititen st
grundlagen- und methodenorientiert und legt somit das Fundament des
Faches in seiner Breite. Er soll sicherstellen, dass die Voraussetzungen fiir
spatere Verbreiterungen, Vertiefungen und Spezialisierungen im Fach
gegeben sind. Er bereitet zudem insbesondere auf das Masterstudium vor.
Der Bachelorstudiengang soll dazu befihigen, die vermittelten Fihigkeiten
und Kenntnisse anzuwenden und sich im Zuge eines Lebenslangen Ler-
nens zielorientiert systematisch neue, vertiefende Kenntnisse anzueignen.
Er erméglicht cinen Einstieg in den Arbeitsmarkt fiir entsprechende Aui-
gaben (erster berufsqualifizierender Abschluss) oder den Wechsel des
Studienortes.

b) Ausbildungsziele und Kompetenzen

Beim Bachelorstudiengang mit dem Abschluss »Bachelor of Educational
Sciences soll es sich um ein wissenschaftliches und zugleich berufsorientie-
rendes grundstindiges erziehungswissenschaftliches Studium handeln. Die
Studieninhalte sollten auf den Erwerb von fachlichen, berufsfeldorientie-
renden, theoretischen und methodischen Kenntnissen auf dem Gebiet der
Erzichungswissenschaft gerichtet sein. In diesem Studiengang wird ein
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sechssemestriges kompaktes erziehungswissenschaftliches Studium ange-
strebt, das sich aus grundstindigen erziehungswissenschaftlichen und
Praxisanteilen zusammensetzen soll, die modular organisiert sind. Die ver-
schiedenen Module sollen sich einerseits nach den Empfehlungen zum
Kerncurriculum neu einzurichtender konsekutiver Studienginge in der Er-
ziechungswissenschaft richten (vgl. Teil III) und sich andererseits aus an-
grenzenden Fachdisziplinen zusammensetzen. Den Absolventlnnen ste-
hen vielfiltige Einsatzgebiete in Bildungs-, Erzichungs- und Beratungsein-
richtungen sowie den sozialen Diensten offen. Erzichungswissenschaftle-
rInnen mit einem Bachelorabschluss sollten in der Lage sein, in derartigen
Einrichtungen nach einer kurzen Einarbeitungsphase in die konkrete Ar-

beitsumgebung titig sein zu kiénnen.

Wissen und Verstchen

Kiénnen

Formalia

Wissensverbreiterung:
[Das Wissen und Ver-
stehen der Ahsolven-
tInnen baut auf der
Ebene der Hoch-
schulzugangsberech-
tigung auf und gehe
wesentlich iiber diese
hinaus.

Wissensvertiefung:

Diie AbsolventInnen
verfiigen iiher ein
kritisches Verstindnis
der wichtigsten Theo-
rien, Methoden und
Prinzipien in der Er-
zichungswissenschaft
und sind in der Lage,
thr Wissen eigenstin-
dig umzusetzen. Thr
Wissen und Verstehen
entspricht dem Stand
der Fachliteratur,
sollte aber zugleich
einige verticfte Wis-

Die AbsolventInnen
haben mit threm
Abschluss folgende
Kompetenzen:

Instrumentale Kom-
petenzen:
Wissen und Verste-

| hen kann auf die
' Tiugkeit/den Beruf
| angcwcndrt werden,

Problemlésungen
und Argumente
kénnen im Rahmen
der Erzichungswis-
senschaft erarbeitet
werden.

Systemische Kompe-
Ienzen.

Relevante Informa-
tionen aus dem Stu-
dienprogramm kén-
nen gesammelt, in-
terpretiert und be-
wertet werden, Hier-

Zugmngswmaussemm—
gen: Hochschulzu-
gangsherechtipung
bzw. entspr. den Lin-
derregelungen zum
Hochschulzugang fiir
beruflich qualifizierte
BewerberInnen ohne
Hochschulzugangsbe-

re:luigung

Dauer:

3 Studienjahre (6 Se-
mester) einschlieflich
Abschlussarbeit (mind.
90 ECTS-Punkte)

Anscblussmdaglichleiten
Programme auf Ma-
sterebene

weitere Weiterbil-
dungsoptionen

ﬁéerg:i'nge aus der
beruflichen Bildung
Auflerhalb der Hoch-
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sensbestinde auf dem
aktuellen Stand der
erzichungswissen-
schaftlichen For-
schung emnschliefien.

aus kénnen wissen-
schaftlich fundierte
Urteile ahgﬂeitet
werden, die gesell-
schaftliche, systema-

SEhUIE ETWDTIJCTI'E 'I.Iﬂd
durch Priifung nach-
gewiesene Qualifika-
tionen und Kompeten-
zen kénnen bei Auf-

tische und ethische nahme eines Bachelor-
Erkenntnisse beriick- | studiums von der je-
sichtigen. Weiterfith- | weiligen Hochschule
rende Lernprozesse | durch ein Aquivalenz-
kénnen mitgestalter | priifverfahren ange-
und mitorganisiert | rechnet werden, die

| rungen des Studien-
| gangs entspricht.

werden. | den Leistungsanfurd e-

Stufe 2: Der Masterstudiengang

a) Ausrichtung

Das Masterstudium soll eine vertiefte wissenschaftliche Beschiftigung mit
Fragen der Erziehung und Bildung, des Lehrens und Lernens sowie deren
Planung und Organisation gewihrleisten. Es soll zu analytisch-theoreti-
schen, historisch-systematischen, methodischen und institutionellen Per-
spektiven der Erziechungswissenschaft mit Berufsfeldern in Wissenschaft
und Praxis fithren und auf Titigkeiten in verschiedenen beruflichen Hand-
lungsfeldern vorbereiten, die als Leitungs- und Fithrungspositionen vorge-
schen sind. Das Studium soll das theoretische und methodische Instru-
mentarium zur Analyse komplexer erzichungswissenschaftlicher Frage-
stellungen und zur Gestaltung pidagogischer Prozesse sowie ihrer organi-
satorischen und institutionellen Rahmenbedingungen vermicteln, Des
Weiteren sollen im Master-Programm konzeptionelle, organisatorische
und forschungsinititerende Kenntnisse vermittelt werden, die zu entspre-
chenden Titigkeiten befihigen.

b) Ausbildungsziele und Kompetenzen

Kern des Masterstudiums bilden somit die fall- und strukturbezogene
Verkniipfungen von wissenschaftstheoretischen, forschungsmerhodologi-
schen und berufsfeldanalysierenden Kompetenzen sowie die spezifische
Kombination von veruefenden Studien der Erziehungswissenschaft in
Kombination mit anderen Fachdisziplinen {etwa Soziologie, Psychologie,
Neue Medien, Interkulturelle Kommunikation etc.). Ferner sollen for-
schungsstrategische Fragen sowie die Initation, Planung, Organisation
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und Durchfithrung von Projekistudien die Studierenden in die Lage ver-
setzen, eigene Projekte in Wissenschaft und Praxis zu entwickeln und
durchzufihren. Neben der wissenschaftlichen Titigkeit stehen den Absol-
venten vielfiltige Einsatzgebiete in der Gestaltung von Bildungseinrich-
tungen, Bildungsmafnahmen, Emichungssitua[ionen, Hilfe- und Unter-
stiitzungsformen sowie Lernumgebungen offen. Graduierte Erzichungs-
wissenschaftlerInnen sollten in der Lage sein, nach einer kurzen Phase der
Einarbeitung in das Titigkeitsfeld leitende Funktionssiellen des offenthi-
chen und privaten Bildungs-, Sozial-, Erzichungs- und Beratungswesens zu
iibernehmen. Bei entsprechender Spezialisierung kénnen auch Supervisi-
onstitigkeiten sowie lern- und leistungsdiagnostische Funktionen iiber-
nommen werden.

Zugangsvoraussetzungen:

Empfohlen wird zum Master-Programm sehr gute und gute AbsolventIn-
nen fachlich einschligiger BA-/MA- und Diplomstudienginge zuzulassen.
Als fachlich einschligig gelten Studienginge der Erzichungswissenschaft
sowie andere Studienginge mit erziehungswissenschaftlichen Anteilen im
Leistungsumfang von mindestens vier Semestern der BA-Hauptstudien-
richtung Erzichungswissenschalt nach Einzelfallpriifung, mindestens je-
doch 90 ECTS-Leistungspunkte. Fiir dieses fachlich einschligige Studium
kinnen die Hochschulen einen Mindestnotendurchschnitt vorausgegan-
gener Studienginge festlegen. Ferner ist ein erzichungswissenschaftliches
Praktikum in einer Praxis- oder Forschungseinrichtung im Umfang von
mindestens 6 Wochen Vollzeitpraktikum (ca. 200 Arbeitsstunden) durch
eine Arbeitsbestitigung der praktikumsgewihrenden Einrichtung sowie
durch einen - an wissenschaftlichen Kriterien orientierten, das Praxisfeld
analysierenden - Praktikumsbericht nachzuweisen.

Bewerberlnnen mit einer mindestens zweijihngen einschligigen Berufs-
praxis kénnen auch dann zugelassen werden, wenn sie den vorausgesetzten
Notendurchschnitt niche erreicht haben, sofern eine im Studiengang prii-
fungsberechtigte HochschullehrerIn die Zulassung befiirworter. Diese
BewerberInnen miissen kein Praktikum nachweisen.

Wissen und Verste- | Kionnen Formalia

hen

Wissensverbreiternng: | Die AbsolventInnen haben | Zugangsvorausset-
Absolventlnnen des | muit threm Abschluss fol- ZHgen:
Masterstudiengangs | gende Kompetenzen: erster berufsqua-
haben Wissen und lifizierender
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Verstehen nachge-
wiesen, das auf der
Bachelorebene auf-
baut und dieses we-

erweitert. Sie sind in
der Lage, die Beson-
derheiten, Grenzen,
Terminologien und
Lehrmeinungen in
der Erzichungswis-
senschaft zu definie-
ren, zZu interpretie-
ren und in gesell-
schaftliche Zusam-
menhinge zu stellen.

Wissensvertiefung:
Das Wissen und
Verstehen der Ab-
solventInnen bildet
die Grundlage fir
die Entwicklung
und/oder Anwen-
dung eigenstindiger
Ideen. Dies kann
anwendungs- ader
ferschungsorientiert
erfolgen. Sie verfii-
gen iiber ein breites,
detailliertes und
kritisches Verstind-
nis auf dem neuesten
Stand des Wissens
und der Forschung
in einem oder meh-
reren Spezialberei-
chen der Erzie-
hungswissenschaft.

sentlich vertieft ader |

Instrumentale Kompetenzen:
Sie kinnen ihr Wissen und

| Verstehen sowie ihre Fihig-

keiten zur Problemlésung
auch in neuen und nicht
vertrauten Situationen an-
wenden, die in einem breite-
ren oder interdiszipliniren
Zusammenhang mit den
Erziehungswissenschaften
SIEI'IE‘H.

Systemische Kompetenzen:
Sie verstehen es, thr Wissen
zu integrieren und kdnnen
mit Komplexitit umgehen.

| Auf der Grundlage unvoll-

stindiger oder begrenzter
Informationen kénnen sie
wissenschaftlich fundierte
Entscheidungen treffen und
ethische Erkenntnisse be-
riicksichtigen, die sich aus
der Anwendung ihres Wis-
sens und aus ihren Ent-
scheidungen ergeben. Sie
kiinnen sich selbststindig
neves Wissen und Kdnnen
aneignen. Dariiber hinaus
kétnnen die AbsolventInnen
weitgehend selbstgesteuert
und autonom eigenstindige
forschungs- oder anwen-
dungsorientierte Projekee
durchfiihren.

Kommunikative Kompeten-
Zen.
Auf dem akruellen Stand

von Forschung und An-

Hochschulab-
schluss (mind.
Bachelorebene)
mit einer guten
Gesamtnote oder
mind. 2-jihriger
Berufserfahrung
nach dem Bache-
lor. Eignungsprii-
fungen und Ein-
zelfallprisfungen |
sind in Betracht |
zu zichen,

Dauer:

2 Studienjahre (4
Semester) emn-
schliefilich Ab-
schlussarbt‘it
{mind. 90 ECTS-
Punkte)

Anschinssmiig-
lichkeiren
Programme auf
Doktoratsebene
weitere Weiter-
bildungsoptionen

Uberginge aus der
beruflichen Bil-
dung

Meben den Er-
fordernissen
eines ersten be-
rufsqualifizieren-
den Abschlusses
kénnen aufler-
halb der Hoch-

gchu]r: erworbene

56

wendung kénnen die Ab-
solventInnen mit Fachver-
treterInnen und Laien ihre
Schlussfolgerungen und die
diesen zugrunde liegenden
Informationen und Beweg-
Erﬁnde in klarer und eindeu-
tiger Weise vermitteln.

Sie sind in der Lage, sich mit
FachvertreterInnen und
Laien dber Probleme, Ideen,
Informationen und Lésun-
gen in einer systematischen
Form auszutauschen, die

und durch Prii-
fung nachgewie-
sene Qualifika-
tionen und Kom-
petenzen bei
Aufnahme eines
Studiums von der
jeweiligen Hoch-
schule durch ein
Aquivalenzprif-
verfahren in einer
Hahe angerec h-
net werden, die
den Leistungsan-

gleichermafien offen ist fir | forderungen des
theoretische Erklirungen als | jeweiligen Studi-
auch fiir lebensweltbezope- | enpangs ent-

ne Einsichten. spricht.

Sie konnen in einem Team
herausgehobene Verantwor-
tung iibernehmen, Ent-
scheidungen treffen und
verantwortén.

3. Inhalte der Lehrveranstaltungen nach Mafigabe des
Kerncurriculums der DGfE

Bachelor of Arts in Educational Science

Damit ein disziplinires Profil gesichert ist, muss Erzichungswissenschaft
im Umfang von mindestens 90 LP absolviert werden, um die fachspezifi-
sche Bezeichnung zu erwerben. Dies kann entweder als 1-Fach-Studium
oder als Haupt- und Nebenfach-Kombination (major/minor) realisiert
wWe l"dﬂl'.l.

Im Folgenden wird eine Modellverteilung fiir eine Hauptfach-Variante
(96 LP) vorgestellt, wobei sich diese Leistungspunkte auf vier Themen-
und Kompetenzbereiche verteilen, und das Prakiikum und die Abschluss-
arbeit nicht in den Punktumfang der erziehungswissenschaftlichen Studi-
enanteile eingehen.
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(1) Grundlagen der Erziehungswissenschaft: 48 LP

1. Grundbegriffe, Paradigmen, aktuelle Diskurse

2. Gesellschaftliche, politische und rechtliche Bedingungen von Bildung
und Erzichung

3. Pidagogische Kompetenzen und Fihigkeiten

4. Aufwachsen: Psychologie und Soziologie des Kindes- und Jugendalters|

(2) Rezeptive Forschungskompetenz
einschliefilich Grundlagen der Evaluations forsch_!.mg, 12 LP

(3) Profilbereich: - 24LP
wobei zwei verschiedene Bereiche oder zwei Module aus einem Bereich

gewihlt werden konnen. Die sind z.B.:

- Erwachsenenpidagogik,
Historische Bildungsforschung,
Berutspidagogik,
Medienpidagogik,

- Sozialpidagogik,

- Sonderpadagogik

- Pidagogik der frithen Kindheit
Interkulturelle Pidagogik

{4) Kompetenzbereich: 12 LP
Vermittlungskompetenz und Umgang mit Lernmedien

Umgang mit Einzelnen und Umgang mit Gruppen

Handeln in Organisationen

96 LP
(3) Praktikum: 12LP
im gewihlten Profilbereich
IE-} Nebenfach 60 LP l

|[ 7) Bachelorarbeit: allgemein oder im gewihlten Profilbereich 1ZLP |
180 LP
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Master of Arts in Educational Science

Modellverteilung 120 LP einschlieilich Forschungspraktikum und Master-
arbeit

(1) Allgemeine Evziehungswissenschaft: JOLP
- Theorien und Paradigmen der Erzichungswissenschaft

- Erziechungswissenschaft im internationalen Vergleich

- Erziehungswissenschaftliche Forschungsmethoden

(2) Profilbereich (2.B.): 50LP
- Sozialpadagogik

- Erwachsenenpadagopik

- Sonderpidagopik

- Empirische Bildungsforschung

- Padagogik der frithen Kindheit

- Berufspidagogik
- Interkulturelle Pidagogik und international vergleichende Erziehungs
wissenschaft :
- Historische Bildungsforschung
- Bildungsphilosophie
S0LP
| {3) Forschungspraktikum: 20LP f
| (4) Masterarbeit: 20LP |
120LP

Die fiir den Bachelor- und Masterstudiengang vorgestellte Hauptfachvari-
ante hat Beisprelcharakter. Demgegentiber muss aber festgehalten werden,
dass die Umsetzung eines konsekutiven Hauptfachstudiengangs Erzie-
hungswissenschaft die Ausstattung des Faches mit mindestens 5 Professu-
ren notwendig macht, deren Lehrdeputat exklusiv im Hauptfachstudien-
gang (ohne Lehrerbildung) verankert ist.
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4. Kapazititsberechnung zur Sicherung der Qualitits-
standards in der Ausbildung

4.1 Allgemeine Hinweise

a) Eine Musterberechnung — wie sie beim alten Diplom mit 160 SWS in 8
Semestern und einem Wahlpflichtfach maéglich wire — ist bei den neuen
BA/MA-Programmen nicht méglich, da bei den bereits vorhandenen oder
in Planung befindlichen BA-Programmen die firr Erzichungswissenschaft
ausgewiesenen Anteile stark differieren, je nachdem, ob es sich um einen
1-Fach-BA (120 SWS5), einen 2-Fach-BA (60 SWS fiir EW) oder einen Ma-
jor-Minor-BA (90 oder 30 SW5) handelt. Erschwerend kommt hinzu, dass
die neuen Modelle von credits, die studentischen workload entsprechen,
ausgehen, und nicht mehr von SWS; die Auslastung und dementsprechend
die Zugangszahlen werden aber (derzeit meistens noch) nach der Kapazi-
titsverordnung berechnet, die mit Semesterwochenstunden arbeitet.

b} Bei der Einschitzung der realen Lehrnachfrage im Studienberrieb ist
zu beachten, dass beispielsweise bei einem 1-Fach-BA die Studierenden
zwar ihre workload in jedem Semester verbrauchen, aber dafiir nicht mehr
in jedem Semester 20 SWS ableisten miissen, die von der Hochschule an-
zeboten werden miissten; es ist allein deshalb mit weniger als 120 5WS zu
rechnen, weil die Zeit, die Studierende fiir Praktika und die Anfertigung
der Bachelor-Arbeit verbringen, gewissermaflen auf die Semesterwochen-
stundenzahl angerechnet wird (in der Sprache der alten Studiengangsmo-
delle}., Zudem ist es méglich, in bestimmten Modulen viele studentische
workload an relativ wenig Veranstaltungsstunden zu binden (wobei natir-
lich umfingliche workload bei Studierenden mit umfinglicher Betrevungs-
arbeit verbunden sein kénnen, die auch nicht bei den SWS des Lehrange-
bots aufrauchen). Insgesamt hat das den Effekt, dass die durchschnittliche
Gruppengrafie, die sich aus dem CNW fiir den Gesamtanteil der Erzie-
hungswissenschaft in SWS ergibt (also =.B. 60 S%W5 im Rahmen eines 2-
Fach-BA) in der Praxis geringer ausfillt, weil nicht fiir die ganzen 60 SWS
Lehrveranstaliungen angeboten werden miissen — die BA-Arbeit =.B.
schreiben Studierende ohne Besuch einer Veranstaltung,

4.2 Rechengrofien

Es ist damit zu rechnen, dass bis zum Erlassen linderspezifischer Regelun-
gen, die entweder CNW-Bandbreiten fiir einzelne Ficher vorschreiben
oder die Miglichkeit offen lassen, die Zulassungsbedingungen iiber Ziel-
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vereinbarungen zwischen Fakultit und Hochschule zu regeln, die Rechen-
cinheit ,CNW* weiterhin eine Rolle spielt. Wegen der oben beschriebenen
unterschiedlichen Anteile der EW an Bachelor-Programmen ist es sinnlos,
von einem fixen CNW (wie in der Vergangenheit: Diplom-EW = 160
SW5 = CNW von 2,0) auszugehen; zudem ist nicht ausgeschlossen, dass
an einzelnen Standorten - je nach Landesrecht oder lokaler Universitits-
politik — keine Normwerte fir Erzichungswissenschaft vorgeschrieben
werden, sondern die einzelnen Fakultiten den CNW gewissermaflen von
unten nach oben berechnen diirfen, also ausgehend von den je individuel-
len Studienordnungen und Modulbeschreibungen.

Um dennoch fiar die Fille, in denen nach der alten KapVO gerechnet
wird, wenigstens einigermafiene Rechengrofien zu haben, wird im Folgen-
den ein stark vereinfachtes ,Uber-den-Daumen-Modell® vorgeschlagen:

a) Bei einer durchschnittlichen Seminargrofle von 50 ergibt sich fiir je-
weils 2 SWS ein CNW-Anteil von 0,04, ,Durchschnittliche Gruppengré-
fle” impliziert, dass bei einer Durchschnittsgruppengréfie von 50 auch
Teile der Veranstaltungen in kleineren Gruppen stattfinden kéinnen, wenn
dementsprechend andere Veranstaltungen in deutlich gréfieren Gruppen
{Vorlesungen) stattfinden. Zum Vergleich: Nach dem alten Diplom wiire
der entsprechende CINW-Anteil pro 2 SWS 0,025; diesen alten Wert fir
die neuen Studienstrukturen anzusetzen, ist indiskutabel.

b) Nach diesem Rechenmodell ergibe sich fiir einen 1-Fach-Bachelor
{nur Erziehungswissenschaft; Importe aus Soziologie oder Psychologie zu
den gleichen Bedingungen) ein CN'W von 2,4 (60 Veranstaltungen x 0,04)
bei einer Gruppengréfie von 50, wobei de facto ein Spielraum fiir kleinere
Gruppengroflen dadurch entsteht, dass auch beim 1-Fach-BA vermutlich
keine 120 SWS angeboten werden miissen.

Bei einem 2-Fach-Bachelor ergibe sich fiir die erziehungswissenschaft-
liche Hilfte ein CNW von 1,2.

¢) Da diese Rechengrundlage mit einer durchschnittlichen Seminargro-
fe arbertet, der im alten Diplom einem CNW von 3,2 (jetzt: 2,0) entspre-
chen wiirde, ist davon auszugehen, dass sich die Basisgrofie 0,04 pro 2 SWS
nicht oder nicht iiberall und nicht ohne weiteres durchsetzen lisst.
Deshalb sollte man bei Verhandlungen realistischerweise von einer Band-
breite von C,03 bis 0,05 (pro 2 5WS Anteil Erzichungswissenschaft in
SWS) ausgehen

d) Diese Faustformel kann nicht eine seriése Berechnung des CNW
aufgrund der lokalen Studienordnungen ersetzen, vielleicht aber als Richt-
schnur dienen zur groben Einschitzung der Lehrbelastung fiir die Stand-
orte, die derzeit eine Umstellung auf neue Studienstrukturen planen, aber
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natiirlich noch iiber Jahre hinweg Studierende aus kqnventionellen erzie-
hungswissenschaftlichen Studiengingen auf der Basis des alten Rechen-

modells versorgen miissen.
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Sieglinde Jornitz

Online Publizieren — auch in der Erziehungswis-
senschaft?!

Publikationen, die iiber das Internet verbreitet werden, haben einen unbe-
streitbaren Vorteil: Sie sind schnell und zu aller Zeit zuginglich, sofern
man {iber die nétige Internetverbindung und eine schnelle »Leitung” ver-
tiigt. Sie haben zugleich den Nachteil, dass sie ggf. schon Wochen und
Monate spiter nicht mehr unter derselben Link-/Web-Adresse zu finden
sind, unter der sie gespeichert wurden. Das Internet produziert so eine
grofie Zahl an nicht funktionierenden Links, broken links.

Der schnellen Verfiigbarkeit des Textes steht die ungesicherte Stabilitit
des Links gegeniiber. Da die meisten Texte inzwischen am Computer ent-
stehen, bedeutet dies, dass sie gleich als elekeronische Version vorliegen.
Wird daraus dann ein pdf-Dokument generiert oder der Text in html abge-
speichert, so kann unmittelbar eine layoutete Publikation ins Netz gestellt
werden. Dies ist auch fir umfangreichere Publikationen wie Zeitschriften,
Herausgeberschriften und Tagungsbinde denkbar. Der Mehrwert der
elektronischen Publikation liegt in der beschleunigren Verfiigbarkeit und
Distribution des Textes.

Dariiber hinaus bieten elektronische Textversionen Vorteile im Hin-
blick auf Kommentierung, Weiterverarbeitung und erleichterte Zitierung.

Wer meint, Geld zu sparen, weil die Druckkosten entfallen, unter-
schitzt sowohl den (neu) entstehenden Aufwand bei der Pflege der Inter-
netseiten, Uber die die Publikation zuginglich ist, als auch den Aufwand
tiir das Sichern der langfristigen Verfigbarkeit des Dokumentes. Nicht
zuletzt muss auch der elekcronische Text auf Rechtschreibung Korrektur
gelesen und layoutet werden,

Peter Diepold gibt in einem Artikel anschaulich einen Uberblick tiber
die vielfiltigen Aufgaben einer Redaktion, die entweder vom Verlag oder
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von den HerausgeberInnen selbst geleister werden miissen''. Will man auf
cinheitlich layoutete und Korrekwr gelesene Texte nicht verzichten, so
fallen diese Arbeiten auch fiir die Online-Publikationen an. Das Einspar-
Argument trifft demnach die Druckkosten. Bei genauerem Hinsehen ent-
puppt sich jedoch der erhoffte Spareffekt als Chimire. An die Stelle der
Druckkosten ist nun die Betreuung des Servers getreten. Verzeichnisstruk-
turen, in denen die Dokumente auf dem Server abgelegt sind, missen ge-
pflegt, dem Serverausfall vorgebeugt und vor allem Umkopierungen der
Dateien auf neuere Versionen der Lesesoftrware vorgenommen werden.
Schnell ist daher der Puffer der Einsparung aufgebraucht. Bleibt also die
Frage:

%{"arum sich dennoch fiir Open Access in der Erzichungswissenschaft
engagieren?

Publikationsstrategien im Wandel?

Die DFG publizierte die Ergebnisse einer von ihr in Auftrag gegebenen
Studie zum Publikations- und Rezeptionsverhalten unter besonderer Be-
riscksichtigung des Open Access im Juli 2005™, Es wurden 1.600 Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftler befragt, die im Zeitraum von 2002 bis
2004 eine DFG-Farderung erhalten haben. Alle vier Wissenschaltsberei-
che — Geistes- und Sozialwissenschaften, Ingenieur-, Lebens- und Natur-
wissenschaften — und die unterschiedlichen Status der Wissenschaftlerin-
nen und Wissenschaftler vom wissenschaftlichen Nachwuchs bis zum
ctablierten Berufsstand wurden beriicksichtigt.

Per Fragebogen wurde nach den Erfahrungen zum Open Access-Publi-
sieren gefragt sowie nach der generellen Haltung und dem wirtschafthi-
chen Aspekt, unter dem eine Verdffentlichung in gedruckeer oder elektro-
nischer Form von Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern erwogen
wird.

" Vgl: Diepold, Peter: Flektronisches Publizieren”, in: Zeitschrift fir Erzie-
hungswissenschaft, Beihefe 4: Standards und Standardisierungen in der Erzie-
hungswissenxchaf:. 2004, 5. 83-94.

12 ypl: Deutsche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): Publikationsstrategien im
Wandel? Ergebnisse einer Umfrage zum Publikations- und Rezeptionsverhalten
unter besonderer Beriicksichtigung von Open Access, Weinheim 2005, S. 29. Als
Online-Ressource zuginglich unter: http;.f'.-"www.dfg.defdfg_imjmfil-"ar.:ﬂllen_
und_fakten/statistisches_berichtswesen/open_acces s/download/ca_ber_dt.pdf
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Die Studie untermauert, dass in den Sozialwissenschaften fir die Rezepti-
on wissenschaftlicher Erkenntnisse die ganze Spannweite der Publikati-
onsformen — von Monographien iiber Herausgeberschriften bis zu Zeat-
schriftenaufsitzen — genutze wird. Die eigenen verfassten Publikationen
konzentrieren sich jedoch auf Monographien und Beitrige in Herausge-
berschriften. Im Gegensatz zu den Gepflogenheiten in den Naturwissen-
schaften, wo Zeitschriftenaufsitze eine weitaus groflere Bedeutung fiir den
wissenschaftlichen Prozess einnechmen, weist das Ergebms auf die geson-
derte Bedeutung von Zeitschriften in den Sozialwissenschaften hin. Zu
dieser Besonderheit gesellt sich auch der relativ geringe internationale
Bezug, In erster Linie publizieren deutschsprachige Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler in den Geistes- und Sozialwissenschaften fir den
cigenen Sprachkreis. Bei 55% der Befragten dieses Wiss enschaftsbereiches
spielt der internationale Bezug nur teilweise eine Rolle”. Im Vergleich
dazu liegt dieser ,nur teilweise internationale Bezug® in den Lebens- und
Naturwissenschaften bei nur 6 bzw. 8%. Begriindet ist dies im Gegen-
standshereich selbst: Geistes- und Sozialwissenschaften erschliefen in
erster Linie zunichst die eigene Gesellschaft und Kultur, um von dort Ver-
gleiche zu anderen Strukturen zu ziehen. Die DFG-5tudie konnte auswei-
sen, dass 88% der Vertreter der Pidagogik nur teilweise fiir das internatio-
nale Publikum schreiben'.

Die Ergebnisse sind eher eine Bestitigung der Annahmen, die @iber das
Publikationsverhalten in den Geistes- und Sozialwissenschaften vorherr-
schen. Daher kommt auch die DFG-Studie zum Ergebnis:

_Unterschiede im Publikationsverhalten werden also bislang weder
durch das Aufkommen des Internet und die damit verbundenen Méglich-
keiten des elektronischen Publizierens, den gestiegenen Kostendruck oder
den mit Evaluationen in Verbindung stehenden Publikationsdruck nivel-

13 Deutsche Forschungsgemeinschafe (Hrsg.): Publikationsstrategien im Wandel?
Ergebnisse einer Umfrage zum Publikations- und Rezeptionsverhalten unter be-
sonderer Beriicksichtigung von Open Access, Weinheim 2005, §. 29. Als Online-
Ressource zuganglich unter: huep://www.dfg.de/dfg_im_profil/zahlen_und_fakeen
/statistisches_berichtswesen/open_access/download/oa_ber_dpdf

' Deutsche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): Publikationsstrategien im Wandel?,
2.a.0., 8. 29.
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liert; die fachspezifischen Publikationskulturen sind vielmehr sehr sta-
bil.“"*

Die Studie untermauert die vorsichtige Anniherung an elektronische
Publikationsprozesse; nur wenige der Befragten haben iiberhaupt Kenni-
nisse iiber in threm Fach vorhandene Open Access-Zeitschriften, so dass
die Anzahl derjenigen, die selbst in solchen Zeitschriften verdffentlicht
haben, noch geringer ausfillt. Nur jeder zehnte Befragte aus den Geistes-
und Sozialwissenschaften hat in einer Online-Zeitschrift publiziert.

Neben der genuinen Online-Publikation wird eine elektronische, ,se-
kundire Publikation® schon eher aufgegriffen, Das Bereitstellen eines
gedruckten Aufsatzes als elektronische Parallelversion wird von jedem
vierten Befragten genurzt.

Einhellig positiv wird die Open Access-Publikation als ,Verbesserung
des Zugangs zu wissenschaftlichen Erkenntnissen™™ gesehen. Begleitet
wird diese Einschitzung aber von Zweifeln an der Qualitit der Publikatio-
nen, der Unsicherheit hinsichtlich der langfristigen Verfigbarkeit, dem
fehlenden Renomée der elektronischen Form im Gegensatz zur gedruck-
ten Publikation und der Befiirchtung einer geringeren Erschlieffung in
bibliographischen Datenbanken.

Die DFG-Studie zeigt: niemand mag sich dem Trend zur Befirwor-
tung des elektronischen Mediums im Publikationsbereich verschlieflen;
aber bevor sich vertraute Verhaltensweisen indern, bedarf es Information
und Engagement.

Als verbesserungsfihig wird von den Wissenschaftlerinnen und Wis-
senschaftlern der Kenntrisstand iiber Méglichkeiten des elekeronischen
Publizicrens angesehen, aber als ebenso wirksam wird die konkrete Auf-
forderung von Kolleginnen und Kollegen gewertet, die eigenen Publika-
tionen in elektronischer Form ins Netz zu stellen. Drei Viertel der Befrag-
ten fordern von den Infraswukl.ureinrichtungen ,,disz.ip]:inspez.iﬁsche Ar-
chive im Internet, in denen Autoren ihre Beitrige bereitstellen kénnen®,

" Deutsche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): DFG infobrief. Zahlen und Fakten
zur Forschungsforderung, Nr. 1, 2005, . 25 hup://www.dfg.de/dfg_im_profil/
zahlen und_fakten/statistisches_berichtswesen/ib/download/ib01_2005.pdf.

' Deutsche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): DFG infobrief, 2.2.0., 5. 3; hup://
www.dfg.de/dig im_profil/zahlen_und_fakten/statistisches_berichtswesen/ib/do
wnload/ib01_2005.pdf..
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und 68% vermerken, dass Autorenvertrige eine elektronische Parallelver-
sion zulassen sollten'”,

Eine Verbesserung des Kenntnisstandes in den einzelnen Disziplinen
scheint notwendig, um das elektronische Medium in umfassender Weise
im wissenschaftlichen Forschungsprozess zu etablieren und ggf. verein-
fachte Verfahren des Einsatzes zu eruieren,

Als Konsequenz beschloss die DFG, die von ihr geférderten Projekee
zu ermuntern, ihre (Zeitschriften-) Publikationen im Open Access ver-
fighar zu machen; dabei steht es frei, ob sie eine genuine elektronische
Publikation oder eine elektronische Parallelversion ins Internet stellen.
Zudem bemiiht sich die DFG, die rechtlichen Rahmenbedingungen zu
verbessern, indem sie darauf verweist, dass sich Wissenschafterinnen und
Wissenschaftler ,gegeniiber Verlagen ein nicht ausschhiefiliches Verwer-
tungsrecht fiir thre Publikationen vorbehalten®* kisnnen.

Eine Biindelung der Open Access-Dokumente konnte iiber fachspezi-
fische Datenbanken und Recherchesysteme erfolgen, so dass die Sichtbar-
keit der Autorinnen und Autoren sich erhéht und dies ggf. zu einer ver-
stirkten Nutzung des elektronischen Mediums fithrt. Die DFG sieht es als
ihre Aufgabe, hinsichtlich ihres Férderhandelns beim ,Ausbau und der
Vernetzung institutioneller Plattformen fir entgeltfrei zugiingliche Se-
kundirpublikationen*"” titig zu werden.

Was bedeutet das fiir die Erziehungswissenschaft?
Die DFG-Studie untermauvert das, was bekannt ist, mit Zahlen: die Erzie-

hungswissenschaft gehért zu den zogerlichen Disziplinen beim Einsatz
von kostenfreien elektronischen Dokumenten.

'” Vgl.: Deutsche Forschungsgemeinschaft {Hrsg.): DFG infobrief, 2.2.0., 5. 5;
hp:/ fwwew. dfg.de/dfg_im_profilizahlen und_fakten/statistisches_berichtswe-
sen/ib/download/ib01_2005.pdf.

'"" Deursche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): Wege zum Wissen. Aktionsfelder
zur Forderung des Open Access durch die DEG, 2005, 8. 2; htepe//www.dfg.de
Jdfg_im_profil/zahlen und fakeen/statistisches berichtswesen/open_access/down
load/oa_ stellungnahme pdf.

'" Deutsche Forschungsgemeinschaft (Hrsg.): Wege zum Wissen. Altionsfelder
zur Farderung des Open Access durch die DFG, 2005, 5. 3 hup://www.dfg.de
Jdfg_im_profil/zahlen_und_fakten/statistisches_berichtswesen/open_access/down
load/oa_stellungnahme.pdf.
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Im DFG-geforderten Projekt Fachportal Pidagogik (www.fachportal-
pacdagogik.de) stchen wir vor der Aufgabe, den Anteil an kostenfreien
elekeronischen Dokumenten zu erhhen, indem wir innerhalb des Projek-
tes verstirkt solche nicht verlagsgebundenen Materialien erschliefien und
iiber URL oder URN in der FIS Bildung Literaturdatenbank nachweisen.
Das Portal bildet den zentralen Einstieg fiir erziechungswissenschaftliche
Fachinformation — unabhingig vom Medium; d.h. zu gedruckten und elek-
tronischen, zu kostenfreien und kostenpflichtigen Dokumenten. So bietet
das Portal die Maglichkeit, die Autorinnen und Autoren von Open Ac-
cess-Publikationen sichtbar werden zu lassen.

Dabei leiten zwei — hier nur kurz zu umreifiende — Aspekte die Arbeit:
Qualititssicherung und Langzeitverfiigbarkeit.

Um gesicherte Qualitit den elektronischen Texten zu attestieren, kann
gef. cine Verbesserung der Kenntnisse iiber existierende Online-Zeit-
ochriften hilfreich sein. Viele Online-Journale arbeiten nicht anders als
gedruckte: mit Gutachtern fiir zu verdffentlichende Artikel und einem
Herausgebergremium.

Die Elektronische Zeitschriftenbibliothek (EZB) in Regensburg™ ver-
seichnet alle in Deutschland von einer Bibliothek lizensierten und auch
kostenfreien elektronischen Zeitschriften: deutsch- und fremdsprachige.
Nach Fichern geordnet listet sie fiir Pidagogik und Bildungsgeschichre,
von denen ein Grofieeil die digitalisierten Zeitschriftenbestinde der Biblio-
thek fir Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin®' bilden, eine beacht-
liche Zahl von derzeit 147 Online-Zeitschriften fir die Bildungsgeschichte
und weiteren 732 fiir die Pidagogik auf. Sie liefern eine erste Orientierung,
welche Moglichkeiten sich fiir eine Online-Publikation bictet, die den
wissenschaftlichen Standards geniigt.

Will man es nicht einfach ,dem Web® iiberlassen, welche Texte gefun-
den werden und welche nicht — d.h. letztendlich den Indexierungsmecha-
nismen der Suchmaschinen, dann ist es sinnvoll, sich um eine Erschliefung
und systematische Zuginglichkeit auch von elektronischen Texten zu
kiimmern.

® Elektronische Zeitschriftenbibliothek: http:.-"hzb]xl.uni-rcg:nsburg.de.-"&zeitf,
Zugang Bildungsgeschichte: herp:/frzhlhx _uni-regensburg.de/ezeit/ fl.phrml ?bibid
— A AAAA&colars =78 lang=de&notation=DD [Abruf am 14. 12.2005]

Zugang Padagogik: http:.-’.-’fzblxl.uni—rcgensburg,defezcic.-ffl.phtm]?bibid= AAA-
AA&colors=7& lang=de&notation=D [Abruf am 14.12.2005]

% hetps/ fwww.bbf.dipf.de/
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Die Erfahrungen beim Aufbau des Fachportals Pidagogik zeigen, dass eine
Vielzahl an erziechungswissenschaftlich relevanten Texten 1m Internet zu
finden ist: angefangen von der elektronischen Parallelpublikation cines
gedruckten Artikels, iiber Gutachten, (ausformulierten) Vortragstexten,
Projekt(abschluss)berichten bis hin zu digitalisierten vergriffenen Werken.
Eine Referenzierung samt URL in der bibliographischen FIS Bildung Lite-
raturdatenbank kimpft jedoch gegen Windmiihlen, so die Dokumente
nicht auf einem Server liegen, der die Links stabil hile: An den Fachberei-
chen wird die Serverstruktur geindert und schon stimmt die URL nicht
mehr: die Lehrstuhlinhaberin wechselt und Online-Texte stehen entweder
gar nicht mehr oder nun an einer anderen Universitit zur Verfiigung; der
Autor entscheidet, dass die Studie inzwischen veralet ist und nimmt sie
aus dem Netz.

Die nachtriigliche Suche nach der verloren gegangenen URL ist zeitin-
tensiv und kénnte iiber die Nutzung der Hochschulstrukturen vermieden
werden. Inzwischen gibt es an (fast) jeder deutschen Hochschule einen
von der Universititsbibliothek oder dem Rechenzentrum betricbenen
Dokumentenserver. Eingerichtet zunichst um Online-Dissertationen zu
speichern und dauerhaft verfiigbar zu halten, sind sie von vielen Hoch-
schulen fiir alle von den Autorinnen und Autoren gewiinschten Doku-
mentarten gedffnet. Dazu muss die Autorin oder der Autor eine urheber-
rechtliche Einverstindniserklirung unterzeichnen, die den Serverbetreiber
erlaubt, ggf. technisch notwendige Umkopierungen am Dokument vorzu-
nehmen, damit eine langfristige Lesbarkeit gewihrleistet werden kann,

Denn auch die Versionen der Leseprogramme (sei es Word, Acrobat
Reader, Open Office ete.) wechseln so schnell, dass dliere elektronische
Texte mit den neuesten Softwareprogrammen gar nicht mehr gedffnet
werden kénnen. Um den Zugang weiterhin zu gewihren, werden die Do-
kumentdateien bspw. umkopiert. Um wechselnden URLs enigegenzuwir-
ken, werden bspw. die Dokumente auf den Dokumentenservern mit einer
URN - einem Uniform Resource Name, d.h. einem Persistent Identifier —
versehen, der die eindeutige Zuordnung ven URN und Dokument
gewihrleistet. Anders als die URL, die verinderbar und an unterschied-
liche Dokumente vergeben werden kann, ist die URN - dhnlich wie die
ISBN oder die ISSN ~ nur einmal an das Dokument x zu vergeben und
damit ist dieses eineindeutig identifizierbar.

Dabei ist es der Autorin und dem Autor weiterhin méglich, diesen
Text von der eigenen Homepage zu verlinken, nun allerdings unter der
Gewihrleistung, dass unabhingig von der Anderung der Serverstruktur
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des Fachbereichs der Text langfristig unter der URN zu allen Zeiten, von
allen Orten aus verfiigbar bleibt.

Die Sicherung der Verfiigbarkeit des Textes erfordert von den Wissen-
schattlerinnen und den Wissenschaftlern Initiative, um einen Ablauf zwi-
schen Fachbereich und Dokumentenserver zu generieren, der eine Abliefe-
rung der Texte erleichtert und tragfihige Strukturen schaffe.

Eine Sicherung der dauerhaft verfiigbar gehaltenen Texte hiitte auch
den Vorteil, dass diese Texte fir die FIS Bildung Literaturdatenbank er-
schlossen werden kiinnten, ohne broken links in der Datenbank zu produ-
zieren, D.h. es gibe fiir einen kostenfreien elektronischen Text zwei Nach-
weise: einen im lokalen Bestandskatalog der Hochschule und einen in der
bibliographischen Fachdatenbank.

Zudem kann davon ausgegangen werden, dass eine Autorin bzw. ein
Autor nur solche Texte langfristig verfiigbar halten will, der auch fiir Kol-
leginnen und Kollegen sowie Studierende von Relevanz sein kénnte.

Davon unabhingig besteht tiber das Fachportal Pidagogik die Mog-
lichkeit, in der Datenbank fehlende Publikationsnachweise zu erginzen,
indemn iiber ein Webformular Publikationen gemelder werden kannen®.

D.h. es gibt derzeit durchaus im Aufbau befindliche Strukturen, die die
elektronische Publikationstitigkeit auch in der Erzichungswissenschaft
unterstiitzen und verbessern helfen. Neben der verbesserten Kenntnis
iber vorhandenen elektronische Texte und Zeitschriften steht vor allem
auch die Sicherung der langfristigen Verfigbarkeit dieser Dokumente auf
der Agenda der zu leistenden Aufgaben, um die Infrastrukturen des wis-
senschaftlichen Arbeitens in der Erziehungswissenschaft zu verbessern.

* Der zum Publikationen melden-Formular fithrende Link lautet: htep:/fwrwrw.
fachportal-paedagogik.de/publikationen
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MITTEILUNGEN DES VORSTANDES

Die Arbeit des Vorstandes har sich weiterhin in erster Linie am Arbeits-
programm orientiert.

Lehrerbildung

Der Schwerpunkt hat sich nunmehr zu der Frage verlagert, wie das Unter-
richtsfach Pidagogik im Rahmen der Lehrerbildung studiert werden kann.
In einigen Bundeslindern wird Pidagogik als Unterrichtsfach in der Se-
kundarstufe I (Realschulen) bzw. Sekundarstufe 1T (Gymnasien) unter-
richtey, in vielen Bundeslindern gibt es daritber hinaus das Unterrichesfach
Pidagogik im Bereich der beruflichen Bildung. Der Vorstand hat auf Bit-
ten der Gesellschaft fiir Fachdidaktik Padagogik (GFDP) und des Ver-
bands der Padagogiklehrerinnen und Pidagogiklehrer (VdP) ein ,Kerncur-
riculum fiir das Studium des Schulfaches Pidagogik im Bachelor/Bakkalau-
reus- und Master/Magister-System® entwickelt. Dabei hat wiederum die
Strukturkommission entscheidende Vorarbeiten geleistet. Der Dank des
Vorstand gilt daher in erster Linie Herrn Kollegen Furck und der Struk-
turkommission, Im Einzelnen war es fiir den Vorstand wichtig, zwischen
dem Unterrichtsfach Pidagogik, der Fachdidaktik und dem berufswissen-
schaftlichen Anteil, in dem auch Pidagogik resp. Erziehungswissenschaft
studiert werden kann, zu unterscheiden. Das vom Vorstand verabschiedete
Kerncurriculum ist im vorliegenden Heft abgedruckt. Im Rahmen der
Diskussion iiber das Curriculum fir das Studium des Schulfachs Pidago-
gik hat es sich als erforderlich erwiesen, das ,Strukturmodell fiir die Leh-
rerbildung im Bachelor/Bakkalaureus- undMaster/Magister-System® ge-
ringfiigig anzugleichen; es wird deshalb ebenfalls in diesem Heft nochmals
abgedruckt. Beide Texte werden auch als pdf. Dokumente auf der Website
eingestellt.
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Ausstattung Erziehungswissenschaft

Die Frage der notwendigen Grundausstattung der Erzichungswissenschaft
bedarf vor dem Hintergrund der Umstellung auf Bachelor- und Master-
studiengiinge dringend der Klirung. Mit den Bachelor- und Masterstudi-
engingen werden Veranstaltungsgrifen anders und verbindlicher festge-
schrieben als das in den vorangehenden Studiengingen der Fall gewesen
ist. Der Vorstand hat sich bei seinen Uberlegungen von der Annahme
leiten lassen, dass sowohl fiir die Durchfithrung des Begleit- baw. berufs-
wissenschaftlichen Studiums in Lehramestudiengingen, als auch fir die
Durchfiihrung von Hauptfachstudiengingen jeweils bestimmte Mindest-
kapazititen erforderlich sind. Die frither antizipierten maglichen Synergie-
effekte zwischen Hauptfach- und Begleitstudiengingen beschrinken sich
im Wesentlichen auf Vorlesungen, weil nur hier keine Beschrinkung der
Gruppengrdfe vorliegt. Der Vorstand hat auf seiner Sitzung vom
10.12.2005 ein Papier zur Mindestausstattung verabschiedet, das ebenfalls
in diesem Heft veréffentlicht wird. Die Vorarbeiten zu diesem Papier
haben Frau Kraul und Herr Reuter geleistet, denen der Vorstand an dieser
Stelle ebenfalls dankt.

Nachwuchsforderung

Summer School:

Die Summer School, die gemeinsam mit der EERA vom 26. - 30. Septem-
ber 2005 durchgefithrt worden ist, war ein grofier Erfolg. Die Nachfrage
nach Plitzen hat das Angebot weit iiberstiegen, und die T eilnehmerinnen
und Teilnehmer haben dic Summer School zum weit iiberwiegenden Teil
positiv evaluiert. Der Vorstand hat daher beschlossen, im niichsten Jahr
wiederum gemeinsam mit der EERA vom 4.-8, September 2006 eine zwei-
te Summer School unter dem Thema Forschungswerkstatt” durchzufiih-
ren. Der Veranstaltungsort wird wieder das LISUM in Ludwigsfelde bei
Berlin sein. Lingerfristig ist daran gedacht, die Summer School auch in
anderen Mitgliedskindern der EERA durchzufithren. Zum gegenwirtigen
Zeitpunkt gibt es aber nur in Berlin die notwendige Logistik, um die
Summer School auch im Jahr 2006 zu organisieren. Das Programm wird in
seiner Grobstruktur zu Beginn des Jahres auf der Website der DGIE ver-
affentlicht werden. Nach den Erfahrungen der Jahres 2005 bictet es sich

s

an, sich méglichst friih anzumelden, da die Teilnahmezahl begrenzt sein
wird.

Forschungscolloquium:

Das siebte Forschungscolloquium findet am 10.06.2006 in Gottingen statt.
Der Vorstand dankt Frau Kraul dafiie, dass sie das Colloguium in den in
den letzten Jahren in Géttingen vorbereitet und durchgefithrt hat und sich
nochmals bereit erklirt hat, das Forschungscolloquium 2006 zu organisie-
ren.

Zur Lage der Erziehungswissenschaft

Welche Erwartungen an die Erziehungswissenschaft gerichtet sind, ist
sowohl innerhalb der Disziplin als auch in der Auflensicht auf die Diszi-
plin umstritten. Die gegenwirtig zu benhachtende Auseinandersetzung
iiber den Stellenwert der Bildungsforschung in der Erziehungswissenschaft
und das Verhiltnis der Erzichungswissenschaft zur Bildungsforschung ist
hierfiir nur ein Indikator. Der Vorstand wird deshalb eine weitere Tagung,
im Januar 2006 in Berlin zum Thema ,Zur Lage der Erzichungswissen-
schaft® durchfithren. Bei dieser Tagung wird es darum gehen, einerseits die
unterschiedlichen Erwartungen zu artikulieren und andererseits ein Forum
fiir die Diskussion zu bieten. Der Vorstand wird in seinen Rechenschatts-
bericht der Mitgliederversammlung auf dem Kongress 2006 iiber die Er-
gebnisse der Tagung berichten.

Qualifizierung des Personals im Bereich der
»Vorschulischen Pidagogik®”

Nach dem Workshop in Berlin (siche Bericht des Vorstands im letzten
Heft) und der Verdffentlichung des Papiers zur Qualifizierung des Perso-
nals im Bereich der ,Vorschulischen Pidagogik® hat sich nunmehr eine
Verabredung zur Kooperation der DGIE mit der Robert-Bosch-Stiftung
ergeben. Die Stiftung, die an mehreren Standorten Modellversuche finan-
ziell unterstiinzy, wird gemeinsam mit der DGIE zum einen Workshops fir
die Weiterentwicklung der Modellversuche vorbereiten, und zum anderen
- wahrscheinlich im Jahre 2007 - eine internationale Tagung zur Frage der
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Qualifizierung des Personals im Bereich der ,Vorschulischen Pidagogik®

durchfiihren,

Weitere Informationen:

Kongress 2006

Zum gegenwirtigen Zeitpunkt (Dezember 2005) kann der Stand der Vor-
bereitungen des Kongresses als sehr zufrieden stellend bezeichner werden.
Mitglieder des Vorstands konnten sich bei einer Ortsbesichtigung in
Frankfurt von der Professionalitit der Vorbereitungen iiberzeugen. Inzwi-
schen sind 75 Poster angemeldet worden, die laut Auskunft des LOK auch
alle prisentiert werden kénnen. Es zeigt immer mehr, dass die Erzichungs-
wissenschaft eine lebendige Disziplin ist, und neue Formate entsprechend
akzeptiert und genutzt werden. Vor allem aber wird es erforderlich sein, in
Frankfurt dariiber zu diskutieren, dass die bisher iibliche Kongressdauer
von 2,5 Tagen nicht mehr ausreicht. Die DGIE wird Kongresse durchfiih-
ren miissen, die drei Tage dauern, was durch die Einrichtung des Schwer-
punkts Lehrerbildung auch in Ziirich schon praktiziert wurde und in
Frankfurt nochmals der Fall sein wird.

Einrichtung einer Geschiftsstelle:

Wie auf der lerzten Mitgliederversammlung angekiindigt, hat der Vorstand
sich entschlossen, eine feste Geschiftsstelle einzurichten. Die Geschifts-
stelle ist z. Zt. fir ca. 2000 Mitgheder, die Sektionen, den Vorstand und
den Vorsitzenden zustindig. Auch als Ansprechparener fitr Institutionen
und Nichtmitglieder spielt sie eine zentrale Rolle. Unabhingig von der
personellen Ausstattung erfordert die professionelle vereinsorganisatori-
sche Arbeit einen angemessenen Rahmen, den bisher die Universititen des
bzw. der jeweiligen Vorsitzenden zur Verfiigung stellten.

D.h. jeder Wechsel im Vorsitz, - also spitestens nach 4 Jahren war mit
cinem Umzug der Geschiftstelle bzw. deren Neuvaufbau verbunden. Dies
fihrte in der Vergangenheit zu Briichen und minderte jeweils in der An-
fangsphase die Zuverlissigkeit selbst bei Routinetitigkeiten. Die Aufgaben
der Geschiiftsstelle und das Aktensystem haben sich in den letzten Jahren
deutlich ausdifferenziert, so dass die Einarbeitung ciner neuen Mitarbeite-
rin beim Wechsel der Geschiftsstelle ein gutes Jahr dauern kann. Vor al-
lem im Hinblick auf die Mitgliederkontakte, die Kommunikation zwischen
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den Sektionen und dem Vorstand und nicht zuletzt die Auflendarstellung
ist die bisherige Regelung unbefriedigend. Durch die hohe Mitgliederzahl
und die erweiterten Aktivititen des Vorstands (2.B. die Veranstaltung
offentlicher Tagungen zu zentralen professionspolitischen Themen;
Durchfithrung einer Summer School) ist die Mitgliederverwaltung um-
fangreicher und sind die Aufgaben zahlreicher und komplexer geworden.
So hat die Geschilisstelle neben den schon immer gegebenen Aufgaben
die Vorbereitung, Durchfiihrung und Machbereitung von (bisher) 11 Ta-
gungen einschliefilich der dazugehérige Publikationen bzw. Stellungnah-
men geleistet, die 2005 erstmals durchgefiihrte Summer School mit 130
Teilnehmerinnen und Teilnehmern organisiert. Diese Titigkeiten sind mit
einem hohen Arbeitsaufwand verbunden und erfordern eine spezielle Rou-
tine.

In vielen Bereichen (vor allem der Offentlichkeitsarbeit und der elek-
tronischen Organisation von Mitgliederdaten) zeichnet sich eine notwen-
dige Neuorganisation ab. Die Trennung der Aufgabenbereiche Adress-
buchpflege, Einzug der Mitglicderbeitrige durch die Schatzmeisterei und
Pflege des Mitgliederverzeichnisses hat sich nicht bewihrt. Sie fihrt im
Ergebnis zu drei verschiedenen Dateien mit hoher Uberschneidungsmen-
ge, aber auch zu nicht erklirbaren Differenzen. Hier ist eine einheitliche
Verwaltung bei der Geschiftsstelle erforderlich. Die im Folgenden aufge-
fihrten Titigkeiten der Geschiftsstelle verdeutlichen die geschilderte
Situation:

Zentrale Titigkeiten

1 Unterstiitzung des Vorsitzenden

KDITES FDTILI.{:IIZ. 'I.ll.'ld. T{:Iﬂ EUTI“T.L'.'
Terminkoordination
Diverse Recherchetitigkeiten

Il Geschiftsstelle
1) Geschaftsfibrung! Verwaltung
Koordination der Arbeit des Vorsitzenden und des Vorstand
Unterstitzung der Schatzmeisterei
PHlege des internen Mitgliederverzeichnisses
Pflege des Online Adressbuch Erziehungswissenschaft
Redaktion der Publikationen; Kooperation mit dem V5-Verlag
2) Interne Kommunikation

75



Korrespondenz (Vorstand — Vorsitz — Sektionen — Mitglieder - Mitter-
lungsheft)

Aufarbeitung und Weitergabe professionspolitischer Papiere
Massenmail via Adressbuchverteiler

Weiterleitung der Neumitgliederdaten an die Sektionsvorsitzenden
Akrualisierung der Website

Alkrualisierung der Seknonsadresslisce

Verwaltung, Weiterleitung und Archivierung der an die DGIE versen-
deten Informationen

EKoordination der regelmifiigen Publikationsversendung (Mitteilungs-
heft)

3} Externe Kommunikation und Offentlichkeitsarbeit

Versendung von Informationsmaterial und Publikationen
Offentlichkeitsarbeit (Presse, Ministerien, Verwaltungen)
Beantwortung telefonischer und E-Mail-Anfragen

Aktualisierung der Website

Kooperation mit dem Bildungsserver [Adressbuch, Tagungskalender,
Jobbérse)

4} Tagungs- wned Kongressorganisation

Fiir das Ziel der Professionalisierung der Vereinsarbeit ist es aus Sicht des
Vorstandes erforderlich, cine feste Geschifusstelle zur zentralen Organisa-
tion der genannten Akuvititen einzurichten. Die Anmietung von Rium-
lichkeiten scheint im Hinblick aul die Finanzlage und Raumknappheit an
den Universititen geboten, um die Unabhingigheit der Geschifissielle
und deren kontinuierliche Erreichbarkeit langfrisug zu sichern.

Die Geschiftsstelle wird weiterhin von Frau Dreyer besetzt werden,
deren organisatorische Kompetenz sich als unverzichtbar erwiesen hat.
Dariiber hinaus verfiigt sie inzwischen auch bei anderen Angelegenheiten
der DGIE iber ein Wissen, das dem neuen Vorstand die Arbeit sehr er-
leichtern wird.

Hans Merkens
Berlin, den 15, Dezember 2005
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Kurzbericht aus der Akkreditierungsagentur
ACQUIN

Die Akkreditierungskommission von ACQUIN hat aul Vorschlag des
Vorstands der DGAE im Jahre 2004 Prof. Lutz R. Reuter als Mitglied des
Fachausschusses Geisteswissenschaften gewihlt. Nach seiner Wahl in die
Akkreditierungskommission durch die Mitgliederversammlung von AC-
QUIN wurde Prof. Marianne Kriiger-Potratz als Nachfolgerin in den
Fachausschuss Geisteswissenschaften gewihlt. Dieser Ausschuss ist u. a.
fiir die Durchfithrung der Verfahren zur Akkreditierung von Lehramis-
studiengingen und erziechungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengingen
zustindig. Die Federfithrung fiir diese Verfahren iibernimmt der Vertreter
bazw. die Vertreterin der DGIE im Fachausschuss. Hierzu gehért insb. die
Zusammenstellung der Gutachtergruppen, denen die Pridfung des Akkre-
ditierungsantrages, die Vorort-Begehung und die Erstellung des Gutach-
tens obliegt, das in eine Empfehlung an den Fachausschuss miindet. Die
Zusammenstellung der Liste von Fachgutachtern fiir diese Programmak-
kreditierungsverfahren durch die DG{E in Abstimmung mit dem EWFT
hat sich bewihrt. Diese Liste wurde von allen Akkreditierungsagenturen
begriilt, auch wenn die Agenturen formell nicht an diese gebunden sind.
Mitglieder der Gutachtergruppen sind auch Professoren von Fachhoch-
schulen und Vertreter der Berufspraxis. Mittelfristig empfiehlt sich daher,
dass der Vorstand der DGfE auch regionalisierte Listen potenzieller Gut-
achterinnen und Gutahter aus diesen beiden Personengruppen erstellt.
Uberdies sollte im Einvernehmen mit der Gesellschaft fir Fachdidakrik
eine Gurachterliste gebildet werden, auf welche die Agenturen zuriickgrei-
fen konnen, die lehrerbildende Bachelor- und Master-Studienginge akkre-
ditieren. Bei der Nominierungspraxis hat sich gezeigt, dass die Zahl der
Gutachter fiir die grofien Gebiete der Erzichungswissenschaft (Allgemeine
Erzichungswissenschaft, Schulpidagogik, Schwerpunktrichtungen) erwei-
tert werden sollte. Einige Kolleginnen und Kollegen der derzeitigen Gut-
achterliste waren bereits anderweitig so stark belastet, dass sie bei Anfra-
gen nicht zur Verfigung standen. Bei kiinftigen Vorschligen der Sektio-
nen sollte darauf geachter werden, dass die Nominierten auch ihre tatsich-
liche Bereitschaft zur Ubernahme der Guuachteraufgaben erkliren und
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zugleich gebeten werden, dem Vorstand mitzuteilen, wenn sie nicht mehr
verfiighar sind. Bei der Begutachtung von Studiengingen im Rahmen der
Akkreditierungsverfahren sind einerseits die konzeptionelle Stimmigkeit
des Studiengangs und andererseits seine praktische Durchfiihrbarkeit zu
prifen. Dies sollte so sorgfiltig wie maglich erfolgen; hingegen sollte ver-
mieden werden, der antragstellenden Hochschule eigene konzeptionelle
Vorstellungen aufzudringen. Auflagen zur Aufstocku ng des vorhandenen
wissenschaftlichen Personals sollten wegen der oft nicht abschitzbaren
Folgewirkungen nur im Einvernchmen mit dem jeweiligen Fachbereich
bzw. Institut gemacht werden.

Lutz R. Reuter
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Bildung fiir den Umgang mit kultureller Vielfalt
und Nachhaltigkeit. Zwei Schwerpunkte der U-
NESCO-Arbeit im Jahr 2005

WDie Themen der UNESCO sind zentrale Zukunftsthemen®, so der neue
Generalsekretir der Deutschen UNESCO Kommission Dr. Bernecker
anlisslich seiner ersten 6ffentlichen Rede, Dies gilt fiir die Bereiche Frie-
den, kulturelle Vielfalt und Nachhaltigheit in besonderem Mafle. Wihrend
seit den Anfingen der UNESCO ,Frieden® zu den zentralen Themen der
UNESCO-Arbeit gehort, haben die Férderung kultureller Vielfalt und die
Bildung fiir Nachhaltigkeit vor allemn in den letzten Jahren stark an Bedeu-
tung gewonnen,

Wihrend der 33. Generalkonferenz der UNESCO, zu der 2000 Dele-
gierte aus 191 Mitgledslindern im Oktober 2005 nach Paris gekommen
waren, fand am 5. Oktober ein Festakt zum 60-jihrigen Bestehen der
UNESCO statt, auf dem Bundesprisident Kéhler eine viel beachtete Rede
hiel. Auf dieser Generalversammlung erfolgte die Verabschiedung des
.Ubereinkommens zum Schutz der Forderung der Vielfalt kultureller
Ausdrucksformen®. Mit dieser Konvention, die bei wenigen Enthaltungen
gegen die Stimmen der USA und Israels von der Staatengemeinschaft an-
genommenen wurde, wird der besondere Charakter kultureller Giiter be-
tont, der sic von Handelswaren unterscheidet und der es erlaubt, sic zu
schiitzen und ihre Entwicklung zu férdern. Denn Kulturgiitern komme fir
die Entwicklung unterschiedlicher kultureller Identitit und Vielfalt eine
besondere Bedeutung zu.

Mit dieser Ubereinkunft, die in Kraft tritt, wenn sie von wenigstens 30
Lindern ratifiziert wird, hilt die Staatengemeinschaft an der Differenz
zwischen Handelswaren und kulturellen Giitern fest. Angesichts einer
cher uniformierenden Globalisierung betont sie die Bedeutung der kultu-
rellen Vielfalt als Wert menschlicher Entwicklung, Dabei wird davon aus-
gegangen, dass es sich um eine kulturelle Vielfalt handelt, die sich auf der
Basis und im Rahmen der durch die Menscherechte gesetzten Bedingun-
gen entfaltet. Auch wenn manche Staaten den historisch-kulturellen und
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damit prinzipiell relativen Charakter der Menschenrechte betonen, wird
deren Giiltigheit von der dberwiltigenden Mehrheit der Staatengemein-
schaft akzeptiert.

Fiir die Entwicklung der Europiischen Union ist es ein gutes Zeichen,
dass alle ihre Mitgliedsstaaten in diesem Punkt der gleichen Auffassung
waren. Kulturelle Pluralicic gilt also auch in der Europiischen Union als
ein zu schitzender Wert. In der kulturellen Vielfalt artikuliert sich die
menschliche Kreativitit, deren Férderung und Weiterentwicklung es in
internationaler Solidaritit zu unterstiitzen gile. Fiir den Bereich der Bil-
dung bedeutet dies, dass die Erziehung und Bildung heute mehr denn je
eine interkulturelle Aufgabe ist, bei der eine Sensibilisierung fiir kulturelle
Vielfalt und Alteritit konstitutiv ist (Wulf 1995; Wulf/Merkel 2002; U-
NESCO 2003).

Ein weiteres zentrales Ereignis des Jahres 2005 ist der Beginn der De-
kade ,Bildung fiir nachhaltige Entwicklung®, fiir deren Realisierung im
Rahmen der UN-Organisationen die UNESCO die Federfihrung hat.
Um die damit verbundenen Aufgaben zu erfiillen, hatte die Deursche
UNESCO-Kommission bereits im Jahre 2004 einen Bundestagsbeschluss
inititert, der 2005 zur Einrichtung eines Nationalkomitees unter Leitung
von Prof. Dr. Gerd de Hahn (Freie Universitit Berlin) fiihrte, das bereits
im ersten Jahr seiner Existenz einen Nationalen Aktionsplan entwickelte
und einen Runden Tisch einrichtete, in dessen Rahmen anndhernd einhun-
dert ausgewihlte Projekte kooperieren (Mationaler Aktionsplan fir
Deutschland 2005). Ziele dieses Nationalen Aktionsplans sind
- die Weiterentwicklung und Biindelung der Aktivititen sowie der

Transfer guter Praxis in die Breite;

- die Vernetzung der Akteure der Bildung fiir nachhaltige Entwicklung;

- die Verbesserung der offentlichen Wahrnehmung von Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung;

- die Verstirkung internationaler Kooperationen.

In einer Resolution der letzten Hauptversammlung der Deutschen

UNESCO-Kommuission heifit es dazu weiter:

«Nachhaltige Entwicklung ist eine der grofien Herausforderungen un-
serer Zeit. Wir stehen vor der Aufgabe sicherzustellen, dass die Lebens-
chancen der Menschen weltweit fair und gerecht verteilt sind. Gleichzeitig
muss nachhaltige Entwicklung dafiir Sorge tragen, dass kiinftige Genera-
tionen gleiche Chancen auf ein erfiillendes Lebens haben wie wir. Der Weg
hin zu mehr Nachhaltigkeit fithrt Gber die Bildung, Durch die Veranke-
rung des Gedankens einer kologisch, skonomisch und sozial dauerhaften
Entwicklung in allen Bereichen des Bildungswesens méchte die Weltdeka-
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de ,Bildung fir nachhaltige Entwicklung®, die von den Vereinten Natio-
nen fir die Jahre 2005 bis 2014 ausgerufen wurde, entscheidende Schritte
hin zu mehr Nachhaltigkeit tun. Bildung fiir nachhaltige Entwicklung
muss Kompetenzen vermitteln, die fir die aktive Gestaltung einer men-
schenwiirdigen Gegenwart und Zukunft der Weltgesellschaft erforderlich
sind.”

In halbjihrlichen Treffen versuchen das Nationalkomitee und die am
Runden Tisch vereinigten Vertreter der ausgewihlten Bildungsprojekte im
Bereich der Nachhaltigkeit ihre Arbeit zu koordinieren und weiter zu
entwickeln.

Auch in den 160 UNESCO Projektschulen, die im September 2005 ih-
re 40, Jahrestagung hatten, ist Bildung fiir nachhalige Entwicklung ein
zentrales Thema. Das verdeutlichen auch die folgenden 12 Themen, die
den Jugendlichen auf dieser Tagung angeboten wurden: Energie und Khi-
maschutz, Machhaltigkeit und 5Schule, MNord-Siid-Partnerschaften, Biodi-
versitir, nachhaltige Landwirtschaft, Gesundheit und Machhaltigheit, Le-
bensraum Sport, Soziale Dimensionen der Nachhaltigkeit, Agenda 21 und
Konsum, Medien und nachhaltige Entwicklung, Wachhaltigkeit im Bereich
des Welterbes, Gestalten statt Wegwerfen.

Christoph Wulf

Literatur:

Nationaler Aktionsplan fir Deutschland: UN-Dekade “Bildung fir nachhaltige
Entwicklung” 2005-2015. Bonn: DUK 2005.

UNFSCO: Déclaration universelle de 'Unesco sur la diversité culturelle. Paris:
UNESCO 2003,

Wulf, Christoph (ed.): Education in Europe. An International Task. Minster et al.
1995,

Wulf, Christoph/Christine Merkel (Hg.): Globalisierung als Herausforderung der
Erzichung. Theorien, Grundlagen, Fallstudien. Miinster et al: Waxmann 2002.

81



Ingrid Gogolin, EERA President (European Educational Re-
search Association)

Griindung eines Networks on Didactics.
Auszug aus dem Brief vom 9.12.2005

In these days, the call for papers for the ECER 2006 in Geneva will be sent
out, Therefore I would like to remind us all of our agreements considering
the possibility of founding a new network in FERA which deals with the
problem of “didactics’ (or ‘teaching, learning and didactics’.... - or any
more appropriate title).

At our meeting concerning this possibility in Dublin, the participants
(Ingrid Calgren, Stockholm; Ingrid Gogolin, Hamburg; Brian Hudson,
Sheffield/Umed; Margaret Kirkwood, Strathclyde; Kirsti Klette, Oslo.
Several other colleagues had expressed their excuses for the meeting but
their enthusiasm about the initiative was very positive towards the further
development of the initiative). Our brainstorming about procedures to
foster the initiative resulted in the following ideas:

1. As teaching/learning/didactics (a) refers to all levels of education and
(b) requires an interdisciplinary approach in educational research, it
was agreed that EERA is a most appropriate organisation for a network
about this area;

2. The next ECER (2006 in Geneva) should be used for further clarifica-
tion of the initiative, as far as content questions are concerned as well
as in terms of organizational or structural matters. The organization of
a Roundtable or Symposium aboue this topic was regarded as an appro-
priate way to go forward,

3. It was regarded as useful to produce a document with a first tentative
description of the aims and areas of interest of a respective network.

4. Brian Hudson, Sheffield/ Umed was ready for producing a first draft of
such a document which should then be completed via email-correspon-
dence among the initiating group. He was alsa ready to invite and chair
a Rounduable/ Symposium for Geneva. Ingrid Gogolin promised to
support the initiative in organizational respect.
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5. The group of participants at the meeting in Dublin wou!d act as Con-
venors for the review process, with Brian Hudson as their speaker.

6. The initiative and p]an to go forward was prcs.:ntcd to the AGA in

Diublin and very positively welcomed.

European Fducational Research Association

[ would suggest now that the ‘Provisional Convenors’ (istthat an appropri-
ate term?) produce an invitation for proposals contributing to a Roundta-
ble or Symposium — depending on your decisions about a useful and nec-
essary timeslot — with a brief description of the possible network and its
tasks. This should be sent out to Convenors and Council members as well
as be mounted on the EERA-website. It could furthermore be sent out to
other relevant colleagues or organizations, e.g. the German Gcscllscharft
fir Fachdidaktik or the ESERA (European Conference on Research in
Science Educarian). If it is useful from everybody's point of view, El‘.lW{I‘I
Keiner — the speaker of the Convenors — could be invited to take part in
the review process. [ would also be willing to support the review process if
this is considered 1o be useful
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BERICHTE AUS DEN SEKTIONEN

SEKTION HISTORISCHE BILDUNGSFORSCHUNG

1. Tagungen der Sektion bzw, ihrer Arbeitskreise

Jabrestagung 2005: Polivikgeschichte — Sozialgeschichte — Ideengeschichte.
Die Wiedergewinnung des Politischen in der Historischen Bildungsfor-
schung vom 18. - 21. September 2005 an der Westfilischen Wilhelms-
Universitit Miinster,

Als wihrend der Mitgliederversammlung der Sektion Historische Bil-
dungsforschung im September 2003 in Ichenhausen iiber mogliche The-
men der nichsten Jahrestagung verhandelt wurde, kam es zu ciner anre-
genden Diskussion dariiber, ob nicht die Beitrige zu einer Sozialgeschichte
dler Erzichung und des Bildungswesens aus den letzten Jahrzehnten zu
einer problematischen Verengung der historischen Perspektive gefithrt
hitten, und ob nicht z.B. die empirischen Arbeiten zum langfristigen
Strukturwandel des Schul- und Hochschulsystems zu einer Entpolitisie-
rung der bildungshistorischen Forschung beigetragen hitten, da in dieser
Perspektive die Mative, Strategien und politischen Konflikte der histori-
schen Akteure als zu vernachlissigende Episoden der Geschichte erschei-
nen kénnten. Vor diesem Hintergrund wurde das Thema der Jahrestagung
2005 formuliert: weit genug, um unterschiedliche Themenfelder und For-
schungsansitze zur Diskussion stellen zu kénnen, doch zugleich mit der
Frage nach dem heutigen Stellenwert und Verstindnis der Politikgeschich-
te verbunden.

Die an:sunanz auf die Einladung und die Aufforderung zu Tagungsbei-
trigen zeigte, dass damit ganz offensichtlich einem breiten Interesse ent-
sprochen wurde. Bei dem értlichen Organisator der Tagung (die nicht wie
urspriinglich geplant an der Universitit Tiibingen, sondern an der Univer-
sitit Minster stactfand) gingen 30 Anmeldungen von Referaten ein und es
konnten fast 70 Tagungsteilnehmer registriert werden. Dicse Daten spre-
chen dafiir, dass es sich bei der Sektion Historische Bildungsforschung um
eine lebendige Gruppe in der DGIE handelt.
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Zu Beginn der Tagung sollte der thematische Horizont durch einen Gast-
beitrag abgesteckt werden, in dem die Entwicklungen in der Geschichts-
wissenschaft wihrend der letzten Jahre zur Diskussion gestellt und davon
ausgehend ihr Stellenwert fiir die bildungshistorische Forschung in einer
Podiumsdiskussion debattiert werden sollten. Fiir den Eréffnungsvortrag
(im Westfilischen Landesmuseum) konnte Andreas Fahrmeir gewonnen
werden, der vor kurzem auf die Professur fiir Europiische Geschichte an
der Universitit Kéln berufen worden ist. Sein Referat ,.Von der Sozialge-
schichte der Politik zur Politikgeschichte des Sozialen? Neue Trends und
Kontexte der Politikgeschichte® beleuchtete nicht nur die ,Neue Politik-
geschichte®, wie sie heute in Deutschland, beispielsweise im Biclefelder
Sonderforschungsbereich, programmatisch vertreten wird, sondern auch
Entwicklungen in der internationalen Geschichtswissenschaft, insbesonde-
re in England und Frankreich. Damit wurde ein Spektrum von Fragen
aufgeworfen, die zu einer lebhaften Podiumsdiskussion anregten, in die
sich bald auch viele Tagungsteilnehmer mit Beitrigen aus dem Plenum
einschalteten. Es ging um so brisante Fragen wic z.B: Was sind die Griinde
fiir die aktuelle Abkehr von der Sozialgeschichte und die Hinwendung zur
Politik- und Kulturgeschichte? Handelt es sich dabei tatsichlich um neue
Perspektiven der historischen Forschung oder um cine Riickkehr zu den
Themen und Methoden der alten Ideen- und Geistesgeschichte in nevem
Gewande? Geht es nur um die Korrektur von Defiziten der sozialhistori-
schen Forschung oder viel mehr um Themen, die ohne grofle Forschungs-
projekte und teure Forschungsforderung betricben werden kinnen, also
um Themen, die zu den neuen modularisierten Studienstrukturen und den
Jkulturwissenschaftlichen® Studiengingen passen, die vielerorts grund-
stindige Fachstudienginge abgelést haben? Handelt es sich bei den neuen
Themen und Zugingen eventuell um einen ,weiblichen® Blick auf die Ge-
schichte, um ein Ergebnis der stirkeren Vertretung von Frauen im akade-
mischen Lehrkarper? Ist nicht die Entdeckung des Politischen in fast allen
Formen der ,Kultur® eine problematische Entgrenzung des Politischen,
eine Auffassung, die ja bisher nur in Diktaturen propagiert wurde?

Nach den wissenschafts- und disziplinpolitischen Diskussionen des er-
sten Vormittags ging es in den Arbeitsgruppen um ein breites Spektrum
von spezifischen Themen und Vortrigen, die in einigen Fillen deutlich
und ausdriicklich, in anderen nur indirekt auch auf die akruellen Diskus-
sionen um die alte oder neue Politikgeschichte Bezug nahmen. Da allen
Interessenten die Chance erdffnet werden sollte, ihre Referate zur Diskus-
sion zu stellen, waren zehn ,Foren® mit jeweils zwei bis drei Referaten
gebildet worden, von denen jeweils zwei parallel stattfanden. Nicht in allen
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Fillen bezogen sich die Referate eines Forums auf ein verbindendes Rah-
menthema. Aber es lassen sich eine Reihe thematischer Schwerpunkte
identifizieren, in denen das Politische in der historischen Bildungsfor-
schung beispielhaft behandelt wurde.

Einen fachspezifischen Themenschwerpunkt bildeten die Beitriige von
Gerhard Kluchert (Hamburg), Carola Groppe (Dortmund), Wolfgang
Gippert (Kéln) und Ridiger Loffelmeier (Tlamburg) zur ,polivschen
Sozialisation in historischer Perspekrive®, Die Beitrige von Marcelo Caru-
so (Berlin), Karl-Heinz Fiissl (Berlin) und Eckhardt Fuchs (Mannheim)
verband die internationale Dimension ihrer Themen. Karin Priem (Schwii-
bisch-Gmiind) und Hans-Werner Fuchs (Hamburg) stellten Interpreta-
tionen der Schulpolitik wihrend der Nachkriegsjahrzehnte in der Bundes-
republik Deutschland zur Diskussion, Christina Griese (Berlin) und Gert
Geifller (Berlin) Dimensionen der Schulpolitik und Geschichtspolitik in
der DDR. Verwaltungshandeln als Bildungspolitik zu sehr unterschiedli-
chen historischen Epochen war Gegenstand der Beitrige von Joachim
Scholz (Berlin), Marnie Schliiter (Miinster) und Christoph Sturm (Miin-
ster). Politische Konfliktlagen in der Schulpolitik deutscher Staaten im 19.
Jahrhundert behandelten die Beitriige von Sylvia Kesper-Biermann (Bay-
reuth), Anja Richter {Leipzig) und Andreas Hoffmann-Ocon (Géttin-
gen), zur ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts die Referate von J6rg-W. Link
(Potsdam), Jonas Floter (Leipzig), Franz-Michael Konrad (Eichstitt) und
Tobias Sander (Géttingen). Dass auch die Wissenschaftsgeschichte der
deutschen Erzichungswissenschaft von disziplinpolitischen Strategien
geprigt ist, zeigten die Vortrige von Christian Niemeyer (Dresden) und
Hasko Zimmer (Miinster). Sabine Toppe (Marburg), Sabine Doff (Miin-
chen) und Bernd Zymek (Minster) diskutierten sehr unterschiedliche As-
pekte der politischen Diskurse iber Frauenbildung im 18. und 19. Jahr-
hundert. Die Beitridge von Daniel Tréhler (Zirich), Timo Hoyer (Kassel)
und Philipp Gonon (Ziirich) reflektierten politisch-pidagogische Grund-
satzfragen. Die genauen Titel der Referate und Abstracts sind im Netz
unter der Adresse der Sektion nachzulesen, eine Auswahl der Vortrige
wird in einem Band iiber diese Tagung verdffentlicht werden.

Bernd Zymek (Miinster)

Arbeitskreis Historische Familienforschung (AHFF):

Am 27, und 28. Januar 2006 findet an der Universitit Diisseldorf das nich-
ste Arbeitstreffen des Arbeitskreises Historische Familienforschung
(AHFF) statt. Thematisch geht es darum, Theorieangebote ilterer und
neuerer Provenienz an das Thema ,Familie als historisches Modell - Ge-
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lingen und Scheitern® anzulegen, um mit ihnen die Funktion von Familie
in gesellschaftlichen Wandlungsprozessen zu analysieren und in ihren
inner- und auflerfamilialen Aspekten und deren Wechselbeziehungen zu
erfassen.

Forum junger Bildungshistortker 2006 (Nachwuchstagung der Sektion):
Das sechste Forum junger Bildungshistoriker findet im September 2006 in
der Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin statt. Inter-
essenten wenden sich bitte an Dr. Jérg-W. Link, Universitit Potsdam,
link@rz.uni-potsdam.de

2. Abktivititen der Sektion

Newwahlen Vorstand und Beirat: Aul der Mingliederversammlung der Sek-
tion in Miinster (September 2005) wurden Vorstand und Beirat neu ge-
wihlt. Die Mitgliederversammlung dankte Gisela Miller-Kipp (Universitit
Driisseldorf) fiir ihre Titigheit als Vorsitzende und wihlte Heidemarie
Kemnitz {Technische Universitit Braunschweig) als ihre Nachfolgerin
sowie Eva Matthes (Universitit Augsburg) und Frank Tosch (Universitit
Potsdam) als Stellvertreter. Als Mitglieder des Beirats wurden Gerhard
Kluchert (Universitit der Bundeswehr Hamburg), Jérg-W. Link (Univer-
sitit Potsdam), Christine Mayer (Universitit Hamburg), Karin Priem
{Pidagogische Hochschule Schwibisch-Gmiind) und Daniel Trohler
{Pidagogische Hochschule Ziirich) gewihlt.

Julius-Klinkharde-Preis zur Firderung des Nachwuchses in der Histori-
schen Bildungsforschung: Im Rahmen der Miinsteraner Jahrestagung wurde
zum dritten Mal der Julius-Klinkhardt-Preis zur Forderung des wissen-
schaftlichen Machwuchses in der Historischen Bildungsforschung verlie-
hen. Der mit 500 Euro dotierte Preis ging an Sabine Doff (Universivic
Miinchen). Die Laudatio und Fotos von der Preisverleihung sind auf der
Homepage der Sektion veraffentlicht (huep://www.bbf.dipf.de/hk/Klink-
hardt-2005.htm).

3. Veroffentlichungen der Sektion

Jabrbuch fiir Historische Bildungsforschung, Band 11: Bad Heilbrunn: Ver-
lag Julius Klinkhardt, 2005, Schwerpunktthema: ,Gesundheit, Kérperlich-
keit, Erzichung”.

Abwin Hanschmidt, Hans-Ulrich Musolff (Hrsg.): Elementarbildung
und Berufsausbildung 1450 — 1750. Kéln u. a.: Béhlaw 2005. (= Bentrige
zur Historischen Bildungsforschung; 31). Der Tagungsband der 10. Ta-
gung des Arbeitskreises Vormoderne Erzichungsgeschichte (AVE) infor-
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miert iiber die Elementarbildung und Berufsausbildung von Handwerkern
und Kaufleuten, Bauern und Soldaten, Midchen und Frauen im Mittelalter
und in der friihen Neuzeit. Nach einem Uberblick iiber den Forschungs-
stand werden empirische Untersuchungsergebnisse zu Berlin, Braun-
schweig-Wolfenbiittel, Halle a. d. Saale, Kéln, mittelrheinischen Stidten,
Nirnberg, Pfalz und Rheinhessen, Regensburg, Soest und Thiringen pri-
sentiert. Inhaltsverzeichnis, Buchbeschreibung und Online-Bestellung
iiber die home-page des AVE: hutp://www.bbf.dipf.de/hk/ ave.htm

Uber die Akrtivititen der Sektion Historische Bildungsfarschung be-
richtet ausfithrlich der jihrlich erscheinende ,Rundbrief der Sektion Hi-
storische Bildungsforschung in der DGE®, der seit 1998 erginzt wird
durch die bildungshistorische Website ,Historische Bildungsforschung
Online (HBO)* (http://www. bbf.dipf.de/hbao).

Redaktion Rundbrief: Dr. Jérg-W. Link, Universitit Potsdam, Institut
fiir Pidagogik, Postfach 601553, 14415 Potsdam, Tel. {0331) 977-2146,
Fax (0331) 977-2063, E-Mail: link@rz.uni-potsdam.de

SEKTION ALLGEMEINE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie

Herbsttagung 2005

Die Herbsttagung 2005 der Kommission Bildungs- und Erzichungsphilo-
sophie fand vom 28. bis zum 30. September im Haus am Maiberg in Hep-
penheim an der Bergstrasse zum Thema ,Bildung — Wissen — Kompetenz.
Bildungsphilosophie in der Wissensgesellschaft® statt. Wie schon im Vor-
jahr, als das Verhilinis zwischen Bildungsphilasophie und Bildungsfor-
schung zur Diskussion stand, ging es auch diesmal um die aktuellen Um-
stellungen im Bildungsverstindnis sowohl im erziehungswissenschaftli-
chen als auch im bildungspolitischen Diskurs — Umstellungen, in denen
Bedeutung und Legitimitit bildungs- und erziehungsphilosophischer Re-
flexion und Forschung in Frage gestellt werden. Weder die Behauptung,
der Bildungsbegriff und das ihm zugehérige bildungsphilosophische Dis-
kursfeld gehére einer ,alteuropiischen’ Denkeradition an, die die Umbrii-
che der gegenwirtigen Gesellschaft nicht adiquat zum Ausdruck bringen
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kénne, ist neu, noch sind die Versuche, dem Bildungsbegriff ,zeitgemifie-
re’ Kategorien zur Seite zu stellen oder ihn durch sie zu ersetzen, neuw.
Doch in der gegenwirtigen Situation zeichnet sich die Tendenz ab, nicht
den Bildungsbegriff zu ersetzen, sondern Bildung als einen Komplex empi-
risch fass- und messbarer Gréfien zu definieren, in denen der Gehalt des
klassischen Bildungsbegriffs aufgehoben wire. In der Folge scheint es, als
sei die empirische Bildungsforschung primire fiir den Bildungsbegnff
zustindig und als werde infolgedessen die Bildungsphilosophie tendenziell
arbeitslos und habe als legitimen Gegenstand nur noch die vergangenen
metaphysischen und ideologischen Bedeutungen,

Fraglos findet sich die Bildungsphilosophie gegenwirtig in ihrem
Selbstverstindms herausgefordert, weil sie sich weder als die blofie Hiite-
rin des klassischen Bildungsbegriffs und seiner metaphysischen Erblasten
sicht noch der Auffassung zustimmen kann, dass dieser durch die neuen
Begriffe z.B. des Wissens oder der Kompetenz bereits iberwunden worden
wiren. Auf der Tagung diente daher die Klirung des Verhiltnisses von
Bildung, Wissen und Kompetenz zum einen der Uberpriifung dieses meist
impliziten Anspruchs im gegenwirtigen Diskurs um Bildung und zum
anderen galt das Interesse der Frage, ob, und wenn ja, welche ,Reste’ blei-
ben, die von dieser ,Aufhebung’ ausgeschieden werden. Denn in der Ge-
schichte der Humanwissenschaften waren es oft gerade die ,Abfille’, die
besonders aufschlussreich waren und mitunter zu ganz neuen Denkeinsit-
zen gefithre haben; Beispiele hierfiir sind die strukturale Linguistik, die
Ethnologie und die Psychoanalyse, die aus der Beschiftigung mit ,Buch-
stabensalat’, dem ,Abfall’ der Kolonisatoren und Sprachschnitzer hervor-
gegangen sind.

Um ein maglichst breites Spektrum von Kompetenzen und Perspekui-
ven einbezichen zu kénnen, waren zur Klirung beider Fragen auch interes-
sierte Kolleginnen und Kollegen aus anderen Kommissionen und aus der
Erzichungswissenschaft benachbarten Disziplinen eingeladen. Da die Kon-
troversen um Bildung, Wissen und Kompetenz mit dkonomischen und
politischen Strategien verkniipit sind, sollien diese ebenfalls ins Blickfeld
geriickt werden. Dementsprechend unterschiedlich waren die fiir die Vor-
trige gewihlten Fragestellungen und Zuginge zum Tagungsthema.

Andreas Gruschka (Frankfurt am Main) setzte sich in seinem Vortrag
kritisch mit Bildungsstandards und Kompetenzmodellen am Beispiel der
Expertise ,Zur Entwicklung nationaler Bildungsstandards” auseinander.
Matthias von Saldern (Lianeburg) erérterte aus der Perspektive der Schul-
entwicklung die mit der Einfilhrung der Bildungsstandards gegebenen
Chancen und Risiken. Kritisch-analytische Blicke auf zentrale Topoi und
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Agenten des gegenwirtigen Bildungsdiskurses warfen Eva Borst (Mainz)
mit der These einer Wiederkehr von Ideologien auf die Initiative ,McKin-
sey bildet” und Roland Reichenbach (Miinster) auf den hohen Kurswert
von soft skills, wobei er jedoch die These vertrar, dass es sich bei ihnen um
odestruktive Potenziale des Kompetenzdenkens® handele. Robert Kreirz
(Géttingen) Vortrag konzentrierte sich mit Bezug auf Diskurse der angel-
sichsischen analytischen Philosophie auf die Abgrenzung der Begriffe
Wissen, Konnen und Bildung, wohingegen Thomas Héhne (Giessen) und
Inka Bormann zusammen mit Jan Gregersen (Berlin) auf die anthropologi-
schen, gesellschaftlichen und politischen Dimensionen des Bildungsdis-
kurses in der Wissensgesellschaft abhoben. Thomas Héhne beleuchtete
den Kompetenzdiskurs im Kontext der neoliberalen Bildungsreform und
arbeitete die Konsequenzen fiir das Selbstverstindnis der Subjekte heraus.
Inka Bormann und Jan Gregersen dagegen fokussierten eher auf den Inno-
vations- und Zukunftsbegriff. Internationale Perspektiven kamen in den
Vortrigen von Astrid Messerschmidt (Darmstadt) und Eckhardt Fuchs
(Mannheim) zur Sprache. Astrid Messerschmidt konzentrierte sich aus
postkolonialer Perspektive auf die Frage des Wissens iiber Andere, Eck-
hardt Fuchs lotete mit Blick auf die historischen Wandlungsprozesse die
Chancen der gegenwirtigen Tendenzen fiir die Demokratsierung des
Bildungswesens aus. (Aus Krankheitsgriinden musste leider der Vortrag
von Lothar Wigger ,Wie lisst sich Bildung operationalisieren?* ausfallen.)

Die Diskussionen verliefen in einer offenen Gesprichsatmosphire;
kontroverse Auffassungen konnten ohne Konsenszwang zur Sprache
kommen. Eindeutige Ergebnisse und eine Ubereinstimmung aller in der
Einschitzung des gegenwirtigen Bildungsdiskurses sind nicht zustande
gekommen, dies hatte jedoch auch niemand erwarter. Die Behauptung,
dass der gegenwirtige Diskurs um Bildungsstandards und Kompetenzen
die Gehalte des Bildungsbegriffs vollstindig in sich aufgenommen habe,
wurde zwar eher mit Skepsis bis hin zur Ablehnung bedacht, doch die
Frage, ob der Kompetenzdiskurs eher geeignet wire, Bildungsgerechtig-
keit zu befordern als der Bildungsbegriff, der immer eine elitire Dimensi-
on gehabt habe, blieb sehr umstriceen.

Aktivititen der Kommission: Herbsttagung 2006

Nicht zuletzt angeregt durch die Diskussionen dieser Tagung wird sich die
Kommission unter dem vorliufigen Titel ,Bildung und Gerechtigkeit® auf
der Herbsttagung 2006 in Miihlheim (Haus fiir Erwachsenenbildung ,Die
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Wolfsburg®) mit Fragen der Gerechtigkeit auseinandersetzen. Der ,call for
papers” wird zu Beginn des Jahres 2006 erfolgen.

Meuer Vorstand

Auf der Herbsttagung 2005 wurde ein neuer Vorstand der Kommission
Bildungs- und Erziehungsphilosophie gewihlr.

Neuer Sprecher ist Prof. Dr. Michel Wimmer (Universitit Hamburg,

Fakultit fiir Erzichungswissenschafy, Psychologie und Bewegungswissen-
schaft, Sektion 1 — Allgemeine und Vergleichende Erzichungswissenschaft,
Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg, 040-42838 2146, wim-
mer@erzwiss.uni-hamburg.de).
Stellvertretender Sprecher ist Prof. Dr. Roland Reichenbach (Westfilische
Wilhelms-Universitit Miinster, Institut fiir Allgemeine Erzichungswissen-
schaft, Georgskommende 26, D-48143 Miinster, +49 (0) 251 83-24273 /
24227 (tel/phone), +49 (0) 251 83-24184, reichenb@uni-muenster.de).

Kassenliihrer ist Prof. Dr. Ludwig Pongratz (Technische Universitiit
Darmstadt, Institut firr Allgemeine Pidagogik und Berufspidagogik, Pan-
kratiusstrafie 2, 64289 Darmstadt, Sekretariat Ines Balta, Tel.: (06151) 16-
2807, Fax : (06151) 16-5207).

Vgrﬁffentlichung{:n der Kommission

Der Band ,Bildungsphilosophie und Bildungsforschung” ist vom V5-
Verlag nicht wie vorgesehen fertig gestellt worden. Nach einer Prisentati-
on von Sieglinde Jornitz Gber das Fachportal Pidagegik vom DIPF in
Frankfurt und einer eingehenden Diskussion iiber Publikationsméglich-
keiten entschied sich die Kommission auf ihrer Mitgliederversammlung,
die Kommissionsreihe in Zukunft als Online-Publikation mit der Mog-
lichkeit des Print-on-demand fortzusctzen. Als crster Band wird der Ta-
gungsband von 2004 ,Bildungsphilosophie und Bildungsforschung® er-
scheinen. Auch die Beitrige der diesjihrigen Tagung werden als Online-
Publikation in der neuen Reihe erscheinen.

Kommission Pidagogische Anthropologie

Die Kommission Pidagogische Anthropologie hat ihre Jahrestagung 2005
vom 29. September bis zum 1. Oktober am erziehungswissenschaftlichen
Institut der Universitit Erlangen unter dem Thema Menschenbilder.
Bilanz und Perspektiven der pidagogischen Anthropologie® abgehalten.
Bei dieser Tagung wurden insgesamt 17 Vortrige gehalten, die sich mit
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grundsitzlichen Fragen der pidagogischen Anthropologie auseinanderzu-

setzen versuchten. Vorgetragen haben: Birgit Althans (Berlin); Meike

Baader (Hildesheim); Johannes Bilstein (Essen); Andrea Bramberger

(Salzburg); Edgar Forster (Salzburg); Michael Gahlich (Erlangen); Eckart

Liebau (Erlangen); Ulrike Mictzner {Berlin); Michael Parmentier {Berlin);

Helga Peskoller (Innsbruck); Christian Rittelmeyer (Géttingen); Anette

Scheunpflug (Niirnberg); Doris Schuhmacher-Chilla (Kéln); Ursula Sten-

ger (Wirzburg); Karin Ulnch-Eschemann (Erlangen); Christoph Wulf

(Berlin) und Jérg Zirfas (Erlangen).

Die gesamte Tagung wie auch die einzelnen Vortrige verfolgten dabei
eme doppelte Absicht,

- Emerseits sollte in einem Riickblick ein Restimee der Arbeit der ver-
gangenen 12 Jahre versucht werden. Seit ihrer Griindung als Arbeits-
gememschaft im Jahre 1993 und der ersten Tagung in Erlangen hat sich
die Kommission mit einem breiten, fiir die pidagogische und erzie-
hungswissenschaftliche Diskussion konstitutiven Themenspektrum be-
fasst; in der eigenen Publikationsreihe der Kommission {.pidagogische
Anthropologie®. Deutscher Studienverlag) sind inzwischen 11 Ta-
gungsbiinde erschienen. Dieses Spektrum und die darin sich dokumen-
uerende Entwicklung wurde auf der Jahrestagung 2005 in Erlangen
durch eine Reihe von Vortrigen verdeutlicht, welche die behandelten
Themen und die dabei entwickelten Perspektiven noch einmal zur Dis-
kussion stellten.

- Andererseits widmete sich die Tagung, widmeten sich auch die einzel-
nen Vortrige dem Versuch, Perspektiven fiir die weitere Arbeit im
Rahmen der pidagogisch-anthropologischen Grundlagenforschung der
Kommission zu entwickeln. Dabei wurde noch einmal die Notwendig-
keit deutlich, sowohl in Bezug auf die Methoden als auch in Bezug auf
die Untersuchungsperspektiven und Themenstellungen breit und va-
riabel zu bleiben. Die Integration unterschiedlicher Ansitze und Frage-
stellungen bleibt ein wichtiges Ziel fiir die Arbeit der Kommission.

- Dariiber hinaus zeigte sich in den Diskussionen, dass es sowohl loh-
nend als auch wichtig ist, auch in der Zukunft auf die spezifisch pid-
agogischen Dimensionen der aufgegriffenen anthropologischen Frage-
stellungen dezidiert und ausfithrlich einzugehen. Die Legitimation ei-
ner ,pidagogischen Anthropologie® - so zeigten die restimierenden Er-
langer Diskussionen — ergibt sich zunichst und vor allem aus deren
Bindung an pidagogische und erzichungswissenschaftliche Kernpro-
bleme und Kernbegriffe.
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Die im Rahmen dieser Jahrestagung abgehaltene Mitgliederversammlung
der Kommission ,Pidagogische Anthropologie® bestitgte noch einmal
den Beschluss, die niichste Jahrestagung vom 5. bis zum 7. Oktober 2006
an der Folkwang Hochschule in Essen durchzufithren und zwar unter dem
Thema: ,Sinne, Sinnlichkeit®. Die Jahrestagung 2007 soll dann in Frank-
furt am Main zum Thema ,Geburt, Geburtlichkeit” stattfinden.

Kommission Wissenschaftsforschung

Die Kommission Wissenschaftsforschung der Sektion Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft der DGIE hat sich auf ihrer Herbsttagung vom 4. bis 6.
Oktober 2005 an der Pidagogischen Hochschule Ludwigsburg mit dem
Thema ,Konzepte des Lernens in der Erzichungswissenschaft® befasst.
Insgesamt referierten acht Referentinnen und Referenten zu verschiede-
nen Aspekien des Lernbegriffs in der Pidagogik.

Die Beitrige zeigten ein breites Spektrum an verschiedenen wissen-
schaftlichen Ansitzen. Zum einen stand die Frage nach der Existenz baw.
den Entwicklungs- und Konstruktionsbedingungen eines erzichungswis-
senschaftlichen Lernbegriffs zur Diskussion; zum anderen die Art und
Weise der Rezeption und Einbindung von interdiszipliniren Lernkonzep-
ten in die Erziehungswissenschaft. Kontrovers wurde die Frage diskutiert,
ob iberhaupt, und wenn ja, in welcher Weise die Hirnforschung eine
Quelle fiir die Gewinnung wesentlicher Information fiir die Entfaltung
eines erziechungswissenschaftlichen Lernbegriffs sein kann. Eine argumen-
tativ gut belegte, jedoch negative Bilanz bezogen auf die populire, vor
allem mit dem Namen Manfred Spitzer verbundene Hirnforschung, zog
Nicole Becker (Tiibingen), wihrend Jiirgen Grzesik (Wuppertal) auf die
Integration von neurobiologischen und psychologischen Befunden iiber
das Lernen verwies und durchaus in der neuropsvchologischen Forschung
eine Bedeutung fiir das Verstindnis des Lernens unter pidagogischem
Interesse sah.

In den Beitrigen von Elmar Anhalt (Kéln) und Peter Menck (Siegen)
spitzte sich die Kontroverse um die Bedingung der Moglichkeit eines er-
zichungswissenschaftlichen Lernkonzepts zu. Unter der vergleichenden
Beschreibung von klassischen padagogischen Lernkonzepten kiinnen nach
Elmar Anhalt Muster” erzichungswissenschaftlicher Lernkonzepte er-
kennbar werden, die die Erziehungswissenschaft nicht mehr einseitig in die
blofie Abnehmerrolle in der Lernforschung dringt, sondern ihr eine kon-
struktive Funktion erméglichen kénnte.
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Wie Lernen von der anthropelogischen Pidagogik begriffen werden kann
bew. wird, stellte Klaudia Schultheis {Eichstitt) dar. Ein iiberaus weites
Verstindnis von Lernen im Sinne des ,Leben lernens® offerierte der Bei-
trag von Gohlich/Zirfas (Erlangen), und Gerold Scholz (Frankfurt) be-
trachtete Lernen als kommunikative Haltung®, Theodor Schulze (Bicle-
feld) referierte iiber das Lernen als komplexen, kollektiv-evolutioniren
sowic produktiven Prozess menschlichen Lernens. Die Perspektive der
Psychoanalyse hob Volker Kraft (Neubrandenburg) hervor. Er betonte die
Bedeutung der psychoanalytischen Selbstpsychologie fiir eine Phinome-
nologie des Lernens und verwics auf das Kriinkungspotenzial des Lernens,
das durch angemessene Selbstobjekte im Umfeld des Lernenden gemildert
werden kann.

Insgesamt entstand unter den Teilnehmern der Eindruck, dass die Fra-
ge nach einem genuin erzichungswissenschaftlichen Lernbegriff akeuell ist
und weiter behandelt werden sollte, denn angesichts der divergierenden
Beitragsthemen ist ein solches Konzept noch nicht umfassend argumenta-
tiv begriindet und die Frage somit noch nicht hinreichend beantwortet.

Gabriele Strobel-Eisele

Kommission Erziehungswissenschaftliche Biographie-
forschung

Erinnerungsarbeit.
Zum Verhiltnis von Psychoanalyse und Biographieforschung

Vom 26. bis 28. September 2005 fand an der Universitit Augsburg eine
Tagung statt, die gemeinsam von den DGfE-Kommissionen Erziehungs-
wissenschaftliche Biographieforschung und Psychoanalytische Pidagogik kon-
zipiert und durchgefihrt wurde. Unter dem Titel Ertnnerungsarbeit. Zum
Verhdltnis von Psychoanalyse und Biographieforschung® konnte das Vorbe-
reitungsteam um Margret Dérr, Heide von Felden, Regina Klein, Hilde-
gard Macha und Wilfried Marotzki eine Anzahl von Tagungsbeitrigen
rusammenstellen, die in bemerkenswerter inhaltlicher Dichte das breite
Spektrum der beiden Disziplinen umreifien und ihren jeweiligen Bezug
zum gemeinsamen Gegenstand Erinnerung” abbilden konnten.
Erinnerung ist, wenn nicht eine Kategorie dann zumindest ein Thema,
das in vielfiltiger Weise Theorie und Praxis der pidagogischen Disziplin
durchzieht. Sie ist konstitutiv fiir Lebensgeschichten, fiir Identititsent-
wicklung und Bildungsprozesse Einzelner. Sie formt vergangene, gegen-
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wirtige und zukiinftige Entwiirfe von Gesellschaften, Kulturen und Na-
tionen. Erinnerungsarbeit verweist auf den Modus der subjektiven prozes-
sualen Konstruktion von Erinnerungen im Sinne der individuellen und
kollektiven Verarbeitungen von erlebten und gehérien Geschichten.

Der Tagungstitel verstand sich somit als doppelte Programmatik. Zum
einen sollte rekonstrutert und diskutiert werden, wie die methodischen
und theoretischen Zuginge der beiden Forschungsrichtungen zur Erinne-
rungsarbeit ausschen. Zum anderen sollten die jeweiligen Potenziale und
Grenzen anhand einer auch historisch und kulturell orientierten gemein-
samen Erinnerungsarbeit ausgeleuchtet werden, um auf diesem Weg neue
Forschungsperspektiven zu entwickeln.

Die inhaltliche Auseinandersetzung fand sowohl in den thematisch fo-
kussierten Arbeitsgruppen statt als auch in den Plenumsvortrigen, die sich
darum gruppierten. Den Erdffnungsvortrag mit dem Titel ,Erinnern oder
Zuriickphantasieren® hielt Jiirgen Kérner von der Freien Universitit Ber-
lin. Er ging der tiefenpsychologischen Idee der Nachtriglichkeit nach, die
sich darstellt als nachtrigliche Symptomatik und nachtrigliche Bearbei-
tung fritheren Erlebens, aber auch die Nachtriglichkeit in der Ubertragung
einschlieft. Die Frage, die Kérner in diesem Zusammenhang entwickelte,
nimlich welcher Art der therapeutischen Arbeit der Vorrang cinzuriumen
sei - der Beziehungsarbeit oder der Erinnerungsarbeit - wurde im An-
schluss diskutiert.

Der zweite Vortrag des Tages wurde von Winfried Marotzki und Ben-
jamin Jorissen {Universitit Magdeburg) gehalten. Unter dem Titel ,Erin-
nerungshilder im Film* wurden anhand einiger Filmausschnitte drei Fra-
gekomplexe bearbeiter: Wie findet Eninnerung in Bildern statt? Wie findet
Erinnerung durch Bilder statt? Ist Erinnerung in Bildern aufgehoben? Die
Erdrterung bewegte sich zwischen den kontriren Konzeptionen Ricoeurs
und Halbwachs zum individuellen beziehungsweise kollektiven Gedicht-
nis, welche zugleich als Rahmung fiir die exemplarische Analyse filmischer
Inszenierung von Erinnerung und Erinnerungsarbeit dienten.

Margit und Wilfried Datler aus Wien befassten sich im dritten Vortrag
des Tages mit der Frage ,Hat sich die Psychoanalyse von der Erinnerungs-
arbeit verabschiedet?” und kniipften damit an die Ausfihrungen Jiirgen
Kérners an. Besonderes Augenmerk wurde hierbei den Akzentverschie-
bungen in der psychoanalytisch-therapeutischen Theoriehildung, ihren
Techniken und Forschungspraxen geschenkt, die in ihrer Relevanz fir die
pidagogische Biographieforschung reflektiert wurden.

Im Anschluss daran erliuterte Volker Kraft (Kiel/Neubrandenburg)
~Methodische Probleme der Psychoanalytischen Biographik®. Uber die
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Reflexion der Motivlage biographischen Interesses und die Darlegung der
Antinge psychoanalytischer Biographieforschung gelangte er schliefilich
zu den Typen der entsprechenden Forschung und ihren jeweiligen Pro-
blemlagen. Zentrale These seiner Ausfihrungen war, dass biographische
Forschung in dem Mafle zu einer psychoanalytischen wird, wie es ihr ge-
lingt, konstitutive Merkmale der psychoanalytischen Praxis auf geregelte
und nachvollziehbare Weise in den Untersuchungsprozess zu integrieren.
Wie dieser Anspruch einzulésen ist wurde abschliefiend skizziert.

Den Abendvortrag des ersten Tages hielt Jorg Frommer (Magdeburg).
~Psychoanalyse und Qualitative Sozialforschung. Zur Zukunft des Ver-
hiltnisses beider Disziplinen™ — unter diesem Titel lotete Jérg Frommer
mégliche Entwicklungen und Potentiale rekonstruktiver Forschung aus.
Zu diesem Zweck zeichnete er zunichst ein Bild von den Gemeinsamkei-
ten und Unterschieden der Ansitze und lenkte dann den Blick iiber die
spezifischen Traditionen der Disziplinen perspektivisch auf ihre Chancen
in der Zukunft,

Der zweite Tag begann mit einem Vortrag von Hildegard Macha
{(Augsburg): JFamilienparrationen und individuelle Biographien von Fami-
lienmitgliedern®. Ankniipfend an eine Pilotstudie zu einem umfassenden
Projekt im Bereich der erzichungswissenschaftlichen Familienforschung
spannte Hildegard Macha einen Bogen von den theoretischen Rahmungen
iiber die methodischen Implikationen zu ersten Ergebnissen im Hinblick
auf das zu untersuchende Feld der Familienrituale und der Familiennarra-
tionen, aus dem habitualisiertes Erzichungsverhalten herausgearbeiter und
bewusste und unbewusste Erzichungsziele abgeleitet werden kénnen.

Diie weitere inhaltliche Arbeit des Vormittags fand in zwei parallelen
Arbeitsgruppen statt. Die erste Arbeitsgruppe trug den Titel ,Erinne-
rungsarbeit in biographischen Umbruchsprozessen® und wurde von Rolf
Gippel (Heidelberg) moderiert. Die Beitrige fokussierten jeweils drei zu
erinnernde biographische Umbruchsprozesse: die Lebenserinnerungen von
im Nationalsozialismus versteckten jidischen Kindern am Beispiel ,Harry
Young® (Birgit Schreiber, Bremen), die Lebensgeschichte von Angehori-
gen der Opfer der SED-Diktatur (Kerstin Dietzel, Magdeburg) und die
Erlebnisse von damaligen Kindern und heutigen Studierenden in Klausen-
burg und Temesvar, die als ,Fernsehzuschauer® den von Temesvar ausge-
henden Sturz des Diktators Ceausescu und seiner an politischen Amtern
beteiligten Frau erlebten (Reinhold Stipsits, Wien). Die Beitrige von Birgit
Schreiber und Kerstin Dietzel wurden hauptsichlich unter methodischen
Gesichtspunkten diskutiert; der Vortrag von Reinhold Stipsits stirker
inhaltlich: Welche Konsequenzen hatten die Ereignisse fiir die Identitits-
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bildung einer von jeher multikulwrellen und nun auf Europa zustrebenden
Gesellschafr?

Die zweite Arbeitsgruppe wurde von Heide von Felden (Mainz) mode-
riert. Die hier versammelten Vortrige zeichneten sich durch ihren gemein-
samen inhaltlichen Bezug zum Thema ,Erinnerungsarbeit als biographi-
sche Orientierung aus®. Nicole Welter von der Universitit Mainz stellte in
ithrem Beitrag .Die Theorie der moralischen Stimmen zur Analyse von
Selbst-Bildungsprozessen® einen Ansatz von Michail Bacchtin vor, der als
theoretisches Rahmenkonzept fiir biographieanalytische Studien dienen
kann. In einem gemeinsamen Referat —,,Biugmphischu Ressourcen und
Biographische Reflexion: zwei sich erginzende Konzepte zur Analyse
subjektiver Sinn- und Zusammenhangsbildung® - wurden von Sylke Bart-
mann {Mainz) und Sandra Tiefel (Magdeburg) zwei potentielle Heuristi-
ken fiir die Analyse von Lern- und Bildungsprozessen gegeniiber gestellt.
Abgerundet wurde die Arbeitsgruppe durch den Beitrag von Martina Be-
cker (Wien): .WertErleben im biographischen Riickblick®™. Darin wurden
basierend auf einer empirischen Studie biographische Bereiche beschrie-
ben, in denen in der Erinnerung die Werte der eigenen Person erfahren
wurde.

Der MNachmittag des zweiten Tages begann mit einer Fiihrung durch
die Altstadt von Augsburg, an der zahlreiche Interessierte teilnahmen.
Daran anschliefiend traf man sich wiederum in zwei Arbeitsgruppen, um
spezifische Felder der Erinnerungsarbeit zu diskutieren. In der von Regina
Klein (Feldkirchen) moderierten Arbeitsgruppe zum Thema ,Erinne-
rungsarbeit mit verschiedenen Medien® thematisierte Birgit Schaufler
(Augsburg) zunichst das Medium Zeit. In threm Beitrag ,Vergangene
Zukunft — Erinnerungsarbeit als Arbeit am zu lebenden Leben® betonte sie
die Bedeutung der Temporalitit in biographischen Narrationen. Insbeson-
dere reflektierte sie vor dem Hintergrund spitmoderner Zeitphinomene
die gegenwirtige und die erinnerte Perspektive auf das Ungewisse der
Zukunft und illustrierte sie an biographischem Material. Petra Grell
{Hamburg) analysierte im zweiten Beitrag mit dem Titel ,'Im Bild erinnert
— aus der Sprache gefallen?” Text-Bild-Collagen als Forschungs- und Re-
flexionsinstrument® die Differenzen zwischen den symbolisch-bildlichen
und sprachlichen Elementen grofiformatiger Text-Bild-Collagen zum
Thema ,Lernen, wie ich es mir wiinsche®, um daraus Hinweise auf vorbe-
wusste, durch den Forschungsprozess méglicherweise aktivierte Aspekte
der Themarik zu erhalten. Im dritten Beitrag der Arbeitsgruppe relerierte
Friederike Fetting iiber ,Das Theaterspiel — Schopferische Rekonstrukti-
on* und bearbeitete Prozesse der Rekonstruktion und Transformation von
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Erfahrungsbestinden im szenischen Spiel - insbesondere unter dem
Aspekt der Leibgebundenheit des Erinnerns und der Funktion des Spiellei-
ters. Als mogliche theoretische Rahmungen der Rekonstruktionsprozesse
wurden Freuds Begriff der Wunscherfilllung als Reproduktion einer
Wahrnehmung und Deweys Begriff der dsthetischen Erfahrung diskutiert.

Die zweite Arbeitsgruppe des Nachmittags wurde von Burkhard Schif-
fer (Miinchen) moderiert und befasste sich mit Erinnerun gsatbeit in ver-
schiedenen Professionen®. Zundchst trug Fritz Seydel (Hannover) zum
Thema ,Biographische Entwiirfe — dsthetische Verfahren in der Lehrerin-
nen(aus)bildung® vor. Im Mittelpunke standen Fragen nach moglichen
asthetischen Zugingen in der Erinnerungsarbeit und deren Abgrenzung
von psychoanalytischen Zugingen. Das anschlieRende Referat von Gundel
Mattenklott (Berlin) - ,Kindheitserinnerungen in der Lehrerbildung®
betonte die Notwendigkeit der Aktivierung und Reflexion von Kindheits-
erinnerungen im Zuge des Lehramtsstudiums. Fokussiert wurden genera-
tions-, schichten- und kulturspezifische Erfahrungen, Weisen des Um-
gangs mit Medien und Dingen, Familienkonstellationen und vor allem die
Erlebniswelien der (erinnerten) Grundschulkinder anhand von Encwick-
lungsmappen von Studierenden im ersten Semester, die im Rahmen eines
Einfiilhrungsseminars eigene Kindheitserinnerungen schrieben und reflek-
tierten. Der Tag schloss mit der Mitgliederversammlung der beiden Kom-
missionen.

Der Vormittag des dritten Tages begann mit einem Plenumsvortrag
von Regina Klein (Feldkirchen, Kirnten) mit dem Titel , Kultur erinnernd
verstehen — der Versuch einer reflexiven Begegnung zwischen Biographie-
forschung, Psychoanalyse und Cultural Studies®. Unter der Perspektive
"Kultur erinnernd verstehen" wurden die Verbindungslinien dreier For-
schungsrichtungen, beginnend mic den Culrural Srudies diber die Biogra-
phieforschung zur Psychoanalyse holzschnittartig aufgezeigt und anhand
eines Fallbeispiel erliutert. Am Ende der kleinen Kulturreise eréffnete sich
in der abschliefenden Zusammenfithrung der Verbindungslinien ein ab-
strakeer Raum der intersubjektiven Verstindigung und reflexiven Begeg-
nung - der "Auflerungsraum der Differenz”.

Diesem Beitrag schloss sich der Vortrag von Rolf Haubl (Frankfurt a.
Main) zum Thema Die allmibliche Verfertigung des Erinnerns in Autobio-
graphien an. Anhand einer Skizzierung akrueller psychoanalytischer Erin-
nerungstheorien stellte der Autor zentrale konsttuierende Zusammen-
hinge zwischen autobiographischen Erinnerungen und gesellschaftlichen
»Mustererzihlungen® dar. Entlang beispielhafter Themen macht er an-
schaulich, dass es fiir das Subjekt - insbesondere bei traumatischen Erfah-
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rungen — nicht méglich ist, diese in einem individuellen Akt in ein iiberge-
ordnetes Narrativ einzubinden, sondern es eines gesellschaftlichen Diskur-
ses iiber sozial-kulturelle Phinomene bedarf, die die Erinnerungen ent-
sprechend transformieren. Auf diese Weise gelingt es uns Menschen, zu-
gleich ein individuelles Selbst zu haben und Teil einer historischen K:Jnft-
guration und sozialer Praxis zu sein. Die komplexen Phantasic!ErImm:—
rungs-Organisationen der Subjekte bleiben daher unhintergehbar mit den
jeweils sozialkulturell erlaubten Regelwerken verbunden. .

Den Abschluss der Tagung gestaltete Theodor Schulze (Bielefeld) mit
seinem Vortrag Kriegsende 1945 — Erinnerungsarbeit in einer Schreibwerk-
statt. Zum Verbdltnis von individueller Evinnerung und kollektivem Geden-
ken. In einer kritischen Darstellung von Darbietungen aus einer Schreib-
werkstatt zum Thema ,Erinnerung an das Kriegsende® warnte Theodor
Schulze vor allzu unhistorischer, individueller Erinnerung an Geschehnis-
se, die in historischer Analyse weitergehende Aufklirung erbracht haben.
Er mahnte eine Distanz zur eigenen naiven Kindheitsperspektive an und
sprach sich damit fiar die bewusste Beriicksichtigung von Vergangenheits-
und Gegenwartsperspektive aus, letztlich, um der Verantwortung kollekri-
ven Gedenkens zu entsprechen.

Diese gemeinsame Tagung der DGfE-Kommissionen hat in offener
und kenstruktiver Atmosphire Entsprechungen und Abgrenzungen der
jeweiligen Forschungsperspektiven deutlich gemacht, vor allem aber eine
Reihe von Potentialen fiir eine weitere intensive Zusammenarbeit und
damit eine Weiterentwicklung der methodischen Instrumente einer Psy-
choanalytischen Pidagogik und Biographieforschung aufgezeigt. Um d“.ﬂ
so erfolgreich begonnenen Diskurs intensiv weiterzutreiben, haben die
OrganisatorInnen fiir Herbst 2006 (27.10-28.10.) eine weitere gemeinsame
Veranstaltung verabredet, zu der uns Winfried Marotzki (Magdeburg)
eingeladen hat. :

Margret Darr, Heide von Felden, Birgit Schaufler, Inka Wischmeier
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SEKTION INTERNATIONAL UND INTERKULTURELL
VERGLEICHENDE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Kommission Vergleichende und interkulturelle Erzie-
hungswissenschaft

Kompetenzen fiir Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung,.
Tagung im Dezember in Hannover

Am 8. und 9. Dezember 2005 trafen sich etwa 40 Personen zur ersten ge-
meinsamen Tagung der Kommissionen ,Bildung fir Nachhaluge Entwick-
lung’ und ,Vergleichende und Internationale Erziehungswissenschaft’ in
der Universitit Hannover. Auf dem gemeinsamen Treffen ging es um
Forschungsfragestellungen, die spatestens seit der UN-Konferenz von Rio
(1992) iber Umwelt und Entwicklung in der pidagogischen Praxis be-
deutsam sind. Historisch sind es vor allem zwei Praxisfelder, in denen das
Thema Resonanz fand: die Umweltbildung und die entwicklungspelitische
Bildung bzw. das Globale Lernen, aber auch andere Felder, wie zum Bei-
spiel die Gesundheitserziechung. In der DG{E haben die Kommissionen
Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung’ und ,Vergleichende und Interna-
tionale Erzichungswissenschaft’ diese Themen aufgegriffen. Von daher lag
es nahe, in einer gemeinsamen Tagung einen Austausch iiber Forschungs-
fragen und Perspektiven zu pflegen.

Die zentrale Frage der Tagung war, wie man die Bildung fiir Nachhalti-
ge Entwicklung an den Kompetenzdiskurs anschliefien kann. Prisentiert
wurden laufende und geplante Forschungsvorhaben mit verschiedenen
methodologischen Hintergriinden und methodischen Zugingen. Mach
einem musikalischen Auftakt von Klaws Urban begrifiten Heino Apel
{DIE, Bonn) als Vorsitzender der Kommission \Nachhaltigkeit® und
Friedrich Jobannsen (Universitit Hannover) als Dekan der Philosophi-
schen Fakultir die Teilnehmenden. Katrin Haunenschild (Universivit Han-
nover) und Gregor Lang-Wojtasik (Universitit Erlangen-Nirberg) fiihr-
ten mit thren Beitrigen in die Tagung ein.

Festgehalten werden kann, dass es fiir die Bildung fiir Nachhaltigkeit
eine Vielfalt von Kompetenzmodellen gibt, auf die Bezug genommen wer-
den kann. Mit der Orientierung an Kompetenzen sind bildungspolitische,
konzeptionelle, erkenntnistheoretische und praxisbezogene Herausforde-
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rungen verbunden, was in den Beitrigen an den beiden Tagen deutlich
wurde.

Ursula Frischknecht-Tobler (PH Rorschach), Brigitte Bollmann (PH
Ziirich), Werner Rieff und Birgit Rottengruber (PH Freiburg), Nadia Stol-
lenwerk (PH Freiburg) berichteten iiber verschiedene Teilstudien zur,
Didaktik des systemischen Denkens und des systembezogenen Handelns
in der Volksschule’ in einem Deutsch-Schweizer Forschungsprojeke. Sabi-
na Eggert und Susanne Bogeholz (Universitit Gottingen) stellten ein biolo-
giedidaktisches Kompetenzmodell zur Bewertung nachhaltiger Entwick-
lung vor. Christine Schmidt (Universitit Erlangen-Niirnberg) beschiftigte
sich in ihrem Vortrag aus einer evolutionstheoretischen Perspektive mit
dem impliziten Menschenbild der Bildung fiir Nachhaltige Emwic!&lung
und der Frage von Solidaritit und internationalen Gerechtigkeit in diesem
Kontext. Barbara Asbrand (Universitit Erlangen-Niirnberg) prisenuerte
Beispiele fiir Orientierungswissen in der Weltgesellschaft aus einer qualita-
tiv-rekonstruktiven Studie, und Marco Rieckmann (Universitit Lineburg)
skizzierte sein geplantes Forschungsvorhaben zu ,Globalem Bewusstsein’.
Uber den Stand der Debatten iiber Bildungsstandards der Bildung fiir
Nachhaltige Entwicklung in der Schweiz berichteten Ueli Nagel (PH Zi-
rich) und Verena Schwarz (Stiftung Bildung und Entwicklung) anhand
erster Ergebnisse einer Studie in den Bereichen Umwelt, Gesundheit und
Entwicklung, die sie zusammen mit Walter Kern (PH Zirich) erstellt ha-
ben. Dietmar Bolscho {Universitit Hannover) stellte eine Pilotstudie zur
6konomischen Bildung mit Kindern’ vor, Inka Bormann (FU Berlin)
berichtete iiber Ergebnisse ciner Lehrerbefragung, die sich mit dem Trans-
fer von Nachhaltigkeitsinnovationen’ beschiftigt, und Regina Steiner
(Universitit Klagenfurt) skizzierte einen zusammen mit Franz Ranch
(Universitit Klagenfurt) konzipierten ésterreichischen Unterrichtslehr-
gang ,Bildung fir nachhaltige Entwicklung’.

Die Tagung fokussierte ein Thema, das in Bewegung ist. In den Beitrd-
gen und Diskussionen wurde deutlich, dass sich der Austausch der Mit-
glieder beider Kommissionen als sehr fruchtbar erwiesen hat. Es gibt ver-
schiedene thematische und forschungstheoretische Berithrungspunkre,
iiber die in kommenden Tagungen weiter nachgedacht werden soll. Beson-
ders erfreulich war, dass eine Reihe von Nachwuchsarbeiten prisentiert
wurden.

Heino Apel, Gregor Lang-Wojtasik
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SEKTION EMPIRISCHE BILDUNGSFORSCHUNG

Kommission Arbeitsgruppe fiir Empirische Pidagogische
Forschung (AEPF)

Vom 19. bis 21. September 2005 fand die 67. Tagung der Arbeitsgruppe fir
Empirische Pidagogische Forschung (AEPF) an der Universitir Salzburg
statt. Veranstalter waren die Abteilung Erziehungswissenschaft und das
Insticut fiir Lehrerinnen- und Lehrer-Bildung mit dem Organisationsteam
um Ferdinand Eder, Franz Hofmann und Angela Gastager, Die Tagung
stand unter dem Motto ,,Qualitit durch Standards?*, zu dem drei Haupt-
referate und ca. 140 Einzelreferate sowie eine Posterausstellung mic 22
wissenschaftlichen Posters abgehalten wurden. Werner Specht vom Grazer
Zentrum fiir Schulentwicklung diskutierte die Entwicklung und Imple-
mentation von Bildungsstandards in Osterreich, Pamela Sammons von der
School of Education (University of Nottingham) berichtete von standard-
basierten Reformen in England seit Ende der Achtziger Jahre, und Eck-
hard Klieme, Leiter der Arbeitseinheit Bildungsqualitit und Evaluation am
DIPF und Sprecher der AEPF, vermittelte ein aktuelles Bild zu Kompe-
tenzmodellen und Problemen der Notengebung im Kontext von Bildungs-
standards, Neben Studien direkt zum Tagungsthema wurden auch zahlrei-
che aktuelle Ergebnisse aus dem weiteren Kontext von Bildungsforschung
prisentiert und in einem anregenden Klima ausfiihrlich diskutiert. Etwa
350 Wissenschaftler/innen, iiberwiegend aus den deutschsprachigen Lin-
dern, wurden als Teilnchmer/innen registriert.

Das Vorprogramm zur Tagung umfasste neben einem Methodenwork-
shop zur Mehrebenenanalyse auch eine anspruchsvolle Wanderung in die
Schladminger Tauern, die aufgrund eines verfrihten Wintereinbruchs die
wagemutigsten Teilnehmer/innen fast buchstiblich im Schnee versinken
liefl. Ein anregendes, an den literarischen und musikalischen Jahresregen-
ten H.C. Andersen und W.A. Mozart ausgerichtetes Kulturprogramm
{»Wege zu Mozart™) sowie der traditionelle Gesellschafts-Abend der
AEPF konnten jedoch das Verhiltnis zwischen Matur, Kultur und Wissen-
schaft wieder ins Gleichgewicht bringen.

Wihrend der Mitgliederversammlung der AEPF wurden wieder 11
Mitglieder neu aufgenommen. Kritisch diskutiert wurden die Planungen
fiir den DGFE-Kongress 2006: Die enge Bindung an ein Tagungsthema,
die gezielte Parallelfiibrung thematsch verwandter Gruppen, das wenig
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aussagefihige Abstract, die fehlende Méglichkeit zur Eintragung von Ko-
Autoren (die bei den meist arbeitsteilig durchgefihrten empirischen Pro-
jekten einen Verstofi gegen die Regeln guter wissenschaftlicher Praxis
impliziert) und das Verbot, renommierte Kolleginnen und Kollegen, die
einen eigenen Forschungsbeitrag prisentieren, zusitzlich als Diskutanten
fiir eine andere Arbeitsgruppen zu gewinnen, machen den Kongress fiir
empirisch arbeitende Forscher wenig attraktiv. Die AEPF appelliert an den
Varstand, beim nichsten Kongress ein thematisch offenes, professionelles
Review-Verfahren einzufithren.

Nichste Tagungen:

68. Tagung Miinchen Herbst 2006: 11.-13.09. 2006 Schwerpunktthema
,Uberginge im Bildungswesen”

69. Tagung Wuppertal Frihjahr 2007: 14.-16.03.2007 oder 19.-21.03.2007
(Tagung der DGFE-Sektion empirische Bildungsforschung, , gemeinsam
mit KEBB)

Aktuelle Informationen: siche hitp://www.dipf.de/acpt

Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bil-
dungsrecht

Tagungen

Die diesjihrige Herbsttagung der Kommission Bildungsorganisation, Bil-
dungsplanung, Bildungsrecht (KBBB) fand am 06. und 07. Oktober 2005
an der Ruhr-Universitit Bochum statt. Sie wurde von der AG Schulfor-
schung & -pidagogik unter der Leitung von Gabriele Bellenberg und Grit
Arnhold organisiert.
Die KBBB verfolgte mit dieser Tagung im Besonderen zwei Intentionen:
dic Themenfelder der KBBB im Kontext aktueller Forschungsvorhaben zu
diskutieren und MNachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler
stirker in den Arbeits- und Forschungszusammenhang der KBBB zu inte-
grieren. Der Call for Papers wurde deshalb auch auf die Mitglieder- und
Interessentenliste der Kommission beschrinkt. Aus der thematisch offe-
nen Ausschreibung lieflen sich vier grofiere Themenblicke bilden.

Die Organisatorinnen stellen diesen Tagungsschwerpunkten zwei Ple-
numsbeitrige voran. Im ersten Beitrag versuchten Michaela Brohm und
Thomas Briisemeister eine Briicke zwischen New Governance- und Kom-
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petenztheorien zu schlagen. Rainer Block berichtet im zweiten Plenums-
beitrag aus einem Gutachten, das er gemeinsam mit Klaus Klemm verfasst
hat. Die Kollegen dokumentierten dort wesentliche soziale und wirtschaft-
liche Daten, die dazu dienen sollen, Schulleistungsdaten genauer zu kon-
textualisieren.

Zu den vier Tagungsschwerpunkten: (1) Unter dem thematischen
Dach der ,Steverung im Bildungswesen* wurden von Grit Arnhold, Tobi-
as Feldhoff, Sandra Fitzen, Mechthild Gomolla und Manfred Weifs Beicri-
ge vorgestellt, die unterschiedliche Dimensionen der Governance adres-
sierten — von der Ebene der politischen Systemsteuerung bis zur Ebene der
einzelnen Organisation, (2) Im zweiten thematischen Schwerpunkt wur-
den Beitrige aus dem Bereich der Qualititsentwicklung gebindelt (Sven
Basel & Dagmar Giebenhain, Jan von der Gathen, Roman Langer, Uwe
Lehmpfuhl und Frank Meetz). Aus unterschiedlichen theoretischen und
methodischen Zugingen wurde u.a. die Notwendigkeit einer systemati-
schen Personalentwicklung in Bildungsorganisationen als zentrale Heraus-
forderung herausgestellt.

(3) Themenblock drei beschiftigte sich mit Fragen der Lehrerbildung
{Maren Heise, Stefan Kihne und Christian Reintjes). Die Referenten, die
allen drei Phasen der Lehrerbildung Rechnung trugen, verwiesen durch-
gingig auf die Notwendigkeit einer stirker empirischen Ausrichtung ihres
Forschungsfeldes. (4) In der vierten Gruppe von Vortrigen ging es um
Entwicklungsperspektiven der Schulautonomie (Martin Heinrich, Her-
mann Pleiffer und Matthias Riirup). In diesem Kontext wurde intensiv
iiber die Chancen und Grenzen einer evaluationsbasierten Steuerung dis-
kutiert.

Insgesamt wurde deutlich, dass die Referentinnen und Referenten
durchweg eine stirkere empirische Fundierung von Gestaltungsansitzen
der Steuerung und der Bildungsreform fiir nétig erachten. Forschungsde-
siderate wurden sowohl bei der Analyse der Steuerung, ihrer Vorausset-
zungen, [mplementierung und Effekte gesehen, als auch bei der Frage nach
den Wirkungen von Lehrerbildung. Mit der Ausnahme eines von den Or-
ganisatorinnen geladenen Referenten wurde die Tagung durch Vortrige
von Nachwuchskriften bestritten, Insofern kann gesagt werden, dass eine
Zielsetzung der Herbstragung erfolgreich umgesetzt wurde. Es ist deutlich
geworden, dass es innerhalb und im Umfeld der Kommission ein betricht-
liches Potenzial an jungen Forscherinnen und Forschern gibt. Ob tatsich-
lich die Spannbreite der Thematiken der Kommission abgedecke und for-
schungsanregend diskutiert wurde, lisst sich allerdings erst zukiinftig
beurteilen.
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Vorstandswahlen

Auf der Mitgliederversammlung, die im Anschluss an die Tagung state-
fand, wurden Wolfgang Boticher (Wilhelms-Universitit Miinster) (als
Sprecher der KBBB), Hans-Werner Fuchs (Universitit der Bundeswehr
Hamburg) und Gabricle Bellenberg (Ruhr-Universitit Bochum) fir weite-
re zwei Jahre im Amt bestitipt. Zudem wurde Katja Koch (Universitit
Gitngen) fiir Klaus Klemm (Universitit Duisburg-Essen), der niche
wieder angetreten ist, in den Vorstand gewihlt.

Grit Arnhold

Planungen

Die Herbsttagung der Kommission , Bildungsorganisation, Bildungspla-
nung, Bildungsrecht (KBBB}® in der Sektion Empirische Bildungsfor-
schung wird in Kooperation mit der Sektion Schulforschung und Schul-
entwicklung der Osterreichischen Gesellschaft fiir Forschung und Ent-
wicklung im Bildungswesen (OFEB) durchgefihrt werden. Der Arbeitsti-
tel lautet: New Educational Governance - Konzepte, Erwartungen und
Erfahrungen. Die Tagung findet vom 5. - 6. Oktober 2006 im Schloss Rau-
ischholzhausen, dem Tagungshaus der Uni Gieflen statt. Das Organisati-
onsteam wird gebildet von Jochen Wissinger (Universitit Gieflen), Martin
Heinrich {Universitit Linz) und Thomas Brisemeister (Arbeitsgemein-
schaft School-Governance/ AGS).

Vielfiltige Vorarbeiten, die im Zusammenhang mit der Sektionstagung
an der FU in Berlin und dem DGIE-Kongress in Frankfurt entstanden
sind, werden hier einflieflen. Das Thema New Educational Gevernance
soll nicht nur auf die Schule bezogen werden, sondern ebenso auf den
Hochschulsektor und die Fort- und Weiterbildung. Es werden auch Bei-
trige aus der politischen und ékonomischen Forschung eingeworben, die
das Thema grundsitzlich beleuchten sollen. Auch sollen Personen aus der
Praxis gewonnen werden, die die Rolle von Diskutanten tibernehmen und
durch ihre Kurzbeitrige den Dialog zwischen Wissenschaft und Praxis

stimulieren.
Wolfgang Biatcher
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SEKTION SCHULPADAGOGIK

Kommission Professionsforschung und Lehrerbildung

Tagungen

Am 26. und 27. September fand in Erfurt die zweite Jahrestagung der
Kommission ,,Professionsforschung und Lehrerbildung® state. Die Tagung
zum Thema ,Lehrerausbildungsforschung® bot Referenten aus Osterreich
und der BRD auf, die iiber laufende und abgeschlossene Forschungspro-
jekte zur Kompetenzentwicklung in Studium und Beraf sowie zur Evalua-
tion der verschiedenen Phasen der Lehrerausbildung berichteten.
Johannes Mayr (Linz) gab Einblick in eine kiirzlich abgeschlossene
Langsschnittstudie, die den Prozess des Lehrerwerdens iiber einen Zeit-
raum von zehn Jahren, vom Studienbeginn bis in den Beruf, zum Gegen-
stand hatte. Es wurden Befunde speziell zur Entwicklung von Kompeten-
zen und Interessen referiert. Primir fir das Unterrichten konnte Mayr
feststellen, dass die Befragten einen Kompetenzzuwachs konstatieren,
wihrend die Entwicklung etwa der Beurteilungs- und Beratungskompe-
tenz weitaus geringer eingeschitzt wird. Bemerkenswert war zudem, dass
die Befragten den Erwerb der Unterrichtskompetenz weniger der Ausbil-
dung als vielmehr ihrer Persénlichkeit oder frithen Praxis- bzw. spiteren
Berufserfahrungen zugeschrieben haben. Ergebnisse einer Lingsschnitt-
studie zum Prozess des Lehrerwerdens standen auch im Zentrum des Vor-
trags von Udo Rauin und Uwe Meier (PH Schwibisch-Gmiind). Die Refe-
renten bestitigten z. T. die Befunde Mayrs, indem sie darauf hinwiesen,
dass Studierende an Pidagogischen Hochschulen in Baden-Wiirttemberg
am Ende der ersten und zweiten Ausbildungsphase ungeachtet eines hin-
reichend breiten Lehrangebots einen Kompetenzzuwachs in erster Linie
fir das Unterrichten konstatieren, Damit war fiir Axel Gehrmann der
Boden zur Einftihrung der skeptischen These vorbereitet, dass — gemessen
an den Selbstauskiinften von Studierenden der Lehrimter — Entwicklung
im Sinne eines Kompetenzzuwachses wohlmaglich eher als ein marginales
Phinomen einzustufen sei. Indizien fir die Stuchhaltigkeit dieser These
gewann er aber nicht nur aus den vorangegangenen Vortrigen, sondern
auch aus einer kritischen Analyse dlierer berulsbiographischer Studien und
einer eigenen, die Standards von Oser verwendenden Online-Befragung
von Studierenden der Lehrimter an der Universitit Rostock. Manfred
Liiders (Erfurt) referierte iiber Befunde einer quantitativen Explorations-
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studie zu den wochentlichen Studienzeitinvestitionen von Studierenden
der Lehrimter, stellte Vergleiche mit entsprechenden Befunden anderer
Studien zu anderen Studiengingen her und diskutierte die These, dass die
Entwicklung von Kompetenzen im Rahmen der Lehrerausbildung immer
auch als Resultat eines auf gegebene Ausbildungsbedingungen bezogenen
Studierverhaltens betrachtet werden miisste. Gabriele Faust (Bamberg)
konnte an diese Uberlegungen mit einem Bericht diber ein neu konzipier-
tes Programm fiir die Ausbildung von Grundschullehrkriften an der Uni-
versitit Bamberg anschliefen. Im Rahmen dieses Programms sind Tutori-
en zur Vermittlung von Lernstrategien und damit zur Intensivierung des
Studierverhaltens der Studierenden der Lehrimter vorgeschen. Eine Be-
gleitstudie zur Wirksamkeit der Tutorien ergab tendenziell positive Be-
fllﬂdl.‘,.

Der zweite Tagungsschwerpunkt, Evaluation der Lehrerausbildung,
wurde von Christian Kraler (Salzburg) mit einem Vortrag iiber einen
komplexen Untersuchungsansatz zur Bewertung eines kompetenzorien-
tierten Programms der Lehrer({erst)ausbildung an der Universitit Salzburg
eroffnet. Ebenfalls iiber eine Forschungsstrategie zur Analyse und Bewer-
tung von Bedingungen und Effekten universitirer Lehrerausbildung be-
richteten Ulrike Englisch und Alexandra Hein (Erfurt). Diesen for-
schungsprogrammatischen Vortrigen schlossen sich zwei Berichte Gber
Evaluationsstudien zur zweiten Phase der Lehrerausbildung an. Zuniichst
referierte Hermann Josef Abs (DIPF-Frankfurt) iber eine in Hessen
durchgefilhrte Auftragsstudie zur Wirksamkeit der Referendarsausbil-
dung. Aus der Menge der ermittelten Befunde wurden speziell solche zur
Entwicklung der Lehrerselbstwirksamkeit hervorgehoben. Abs konnte
zeigen, dass auch das zweite Ausbildungsjahr fir dic Entwicklung der
Selbstwirksamkeit noch von Bedeutung ist. Anschlieflend referierte Wil-
fried Schubarth {Potsdam) iiber Befunde einer Auftragsstudie zur Qualitit
der 2. Phase der Lehrerausbildung in Brandenburg. Im Zentrum stand eine
Bilanzierung der Stirken und Schwiichen der zweiten Phase aus der Sicht
der befragten Lehramiskandidatinnen,

Zum Abschluss der Tagung wurden Méglichkeiten der Weiterentwick-
lung der Lehrerausbildungsforschung, auch durch die Koordination von
Forschungsaktivititen und gegebenenfalls die Griindung einer Forscher-
gruppe diskutiert. Die Grundlage hierfiir bildete neben den gehérien Vor-
wiigen ein an nationalen und internationalen Forschungsaktivititen ausge
richteter, biindiger Uberblick iiber den aktuellen Forschungsstand und die
relevanten Forschungsdesiderata von Sigrid Blomeke (Berlin).
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Vorstandsarbeit

Der Vorstand hat gemeinsam mit Mitgliedern der Kommission die Vorbe-
reitung zweier weiterer Tagungen in Angriff genommen: 1. Schulentwick-
lung und Professionalisierung {(Herbst 2006) und 2. Evaluation der Leh-
reraushildung (Friihjahr 2007). In Vorbereitung ist auch eine Publikation
der Vortrige zur Tagung ,Lehrerausbildungsforschung®,

Manfred Liiders, Jochen Wissinger

Kommission Grundschulforschung und Pidagogik der
Primarstufe

Tagungen

Vom 20. bis 23. September 2005 fand in Dortmund die 14. Jahrestagung
der Kommission ,Grundschulforschung und Pidagogik der Primarstufe®
der DGIE zum Thema ,Auf den Anfang kommt es an: Kompetenzen ent-
wickeln — Kompetenzen stirken!™ statt. Vor dem Hintergrund der Diskus-
sionen um die Ergebnisse nationaler und internationaler Leistungsstudien
sowie der Debatten um schulbezogene Vergleichsarbeiten und Anspriiche
schulischer Qualititsentwicklungen standen Fragen der Kompetenzent-
wicklung aller am Unterricht beteiligter Personen im Zentrum der Gespri-
che. Dabei richtete sich der Fokus nicht nur auf den Schulanfang, vielmehr
wurde die gesamte Grundschule einschliefilich ihrer Uberginge in den
Blick genommen. Unter dieser Perspektive erdffnete Werner Helsper die
Tagung durch ein Hauptreferat zu der Frage, welche Kompetenzen
Grundschullehrerinnen und -lehrer benétigen, um im Alltag pidagogisch
handeln zu kéinnen. Mit dem Blick auf schiilerbezogene Kompetenzen im
Kontext qualititssteigernder Unterrichtsgestaltungen folgten am zweiten
Tagungstag Vortrige von Claudia Solzbacher zum Thema ,Férderung von
Lernkompetenz in der Schule® sowie von Hilbert Meyer iiber ,Unter-
richtsstandards fiir ein kompetenzorientiertes Lehren und Lernen®.
Unter diesen benannten Perspektiven fanden wihrend der drei Tage
iiber 60 Arbeitsgruppen zu folgenden Schwerpunkeen statt: die neue
Schuleingangsstufe, Lehreraus-/-fortbildung sowie allgemein- und fach-
didaktische Aspekte, hier insbesondere selbstregulierces Lernen bzw. hete-
rogene und integratve Unterrichtssituationen. Diskutiert wurden im
Rahmen der Forschungsprojekte und ihrer Ergebnisse vor allem Fragestel-
lungen zur Etablierung neuer Lehr-/Lernformen, der Stabilisierung unter-
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stiitzender Kommunikationsstrukturen, der Reduzierung von Ubergangs-
problematiken sowie der Diagnostik von Lernstinden und der Férderung
kindlicher Lernprozesse.

Abschliefend zog Gabriele Faust in threm Plenumsvortrag eine bun-
desweite Bilanz zur neuen Schuleingangsstufe, in der die linderspezifi-
schen Ansitze in ihren unterschiedlichen Zielsetzungen und strukturellen
Bedingungen verdeutlicht wurden. Die Diskussion der Themen findet ihre
Fortsetzung auf der im kommenden Jahr in Minster stattfindenden Jah-
restagung, die sich insbesondere mit der Entwicklung und Erfassung der
Qualitit des Grundschulunterrichts befassen wird.

SEKTION SONDERPADAGOGIK

Tagung: 42. Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten der
Sonderpidagogik

Die 42. Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten der Sonderpidago-
gik fand vom 29. September bis zum 01. Oktober 20005 unter der Thema-
tik ,Bildung, Lernen und Entwicklung® in Gérlitz statt. Mit dieser The-
menstellung wurden laufende Fachdiskussionen wie z.B. PISA, Integrati-
on/Inklusion und Sonderpiidagogik, lebenslanges Lernen aufgegriffen und
fortgefiihrt, aber auch Folgerungen fiir die Sonderpidagogik als Wissen-
schaftsdisziplin insgesamt gezogen.

Unterschiedliche Akzente bezogen auf die Thematik ,Bildung, Lernen
und Entwicklung® wurden in den drei Hauptvortrigen der Tagung heraus-
gestelle. So verdeutlichte Vera Moser in ihrem Beitrag ,Kompetent oder
gebildet? Fragen an die aktuelle bildungspolitische Debatte® die fachlich
zu bearbeitenden Aspekte. In seinem Vortrag ,Was bringt uns der Inklu-
sionsbegriff? Perspektiven einer inklusiven Pidagogik” setzte sich Georg
Feuser mit den fachlichen Problemstellungen einer inklusiven Pidagogik
auseinander und formulierte diesbeziigliche Standards. André Zimpel stell-
te in seinem Beitrag .Eigenwert und Entwicklung” die Bedeutung der
Subjektorientierung in der (Sonder-)Pidagogik in den Mittelpunkt seiner
Betrachtung,.

Eine iiber die Hauptvortrige hinaus und tiefer gehende sowie weiter
fiilhrende Ausemandersetzung mit der Thematik ,Bildung, Lernen und
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Entwicklung* erfolgte in finf thematischen Arbeitsgruppen mit insgesamt
30 Beitrigen zu folgenden Schwerpunkten: ,Entwicklung von (selbstrefle-
xiver) Professionalitit®, ,Lernen, férdern und entwickeln®, ,Probleme der
sozio-emotionalen Entwicklung von Kindern und Jugendlichen®, ,Lernen
im didaktischen Feld* und ,Lernen fir die (Arbeits-) Welt von morgen®.

Mit vier Projekeprisentationen und Workshops wurde zudem noch ein
anderer thematischer Akzent gesetzi. So wurden in einem Beitrag ,Erste
Forschungsergebnisse des Giessener Projekts zu ,Schulabsentismus™
(Hofmann, Lenz, Bader) vorgestellt, in einem anderen ,Peer Counselling
in der Schulischen Erziechungshilfe — Prisentation eines Modellprojektes*
{Teichmann) akzentuiert. In einem anderen Beitrag wurde eine pidagogi-
sche Arbeitsstelle vorgestell, ,FASKAL - Vorstellung der Pidagogischen
Arbeitsstelle fiir Schreib-, Kommunikations-, Arbeits- und Lernhilfen fiir
Menschen mit Kérperbehinderungen® (Rosenberger) und in einem ande-
ren Workshop war die ,Berufsbildung Jugendlicher mit Lernschwierigkei-
ten in der Land- und Pferdewirtschafc® (Camenzind, Koldehofe) Gegen-
stand der Betrachtungen.

Peter Rodler versuchte sodann zum Abschluss der Tagung in seinem
Vortag ,Bildung, Lernen und Entwicklung - ein Blick zuriick nach vorn®
aus den verschiedenen Beitrigen der Tagung ein Fazit fiir die weiteren
Fachdiskussionen zu zichen,

Mitteilungen des Vorstands

Vor Beginn der Tagung der Dozentinnen und Dozenten der Sonderpid-
agogik traf sich die ,Stindige Konferenz sonderpidagogischer Studienstit-
ten®. Sie schloss an vorausgegangen Tagungen in Oldenburg, Giefien,
Kéln, und Berlin an. Der Schwerpunke lag auf der Entwicklung sonderpad-
agogischer Standards fiir die Sonderschullehramtsausbildung an den
Hochschulen und der Vorbereitung eines Gespriches mit der Prisidentin
der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder, Frau Prof. Dr.
Wanka. Das nichste Treffen findet vom 13, bis 14. Januar 2006 an der
Universitit Koblenz-Landau stacr.

Auf der Mitgliederversammlung der Sektion Sonderpidagogik wurde
der amtierende Vorstand entlastet und wieder gewiihlt. Thm gehéren als
Vorsitzende Prof. Dr. Birgit Herz (Universitit Hamburg) und als ihre
Stellvertreter Prof. Dr. Gortfried Biewer (Universitit Wien) und Prof. Dr.
Norbert Stérmer (Hochschule Zittau/Gérlitz) an. Die Sektion wird die
Satzung aus dem Jahre 1978 iiberarbeiten und auf der nichsten Mitglieder-
versammlung 2006 in Wien zur Diskussion stellen,
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Die 43. Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten der Sonderpidago-
gik findet vom 28. bis 30. September an der Universitit Wien statt. Sie ist
zugleich die zweite Tagung iber Internationale Sonderpidagogik und
greift das Thema auf: ,Begegnung und Differenz: Menschen- Linder-
Kulturen®,

Norbert Stérmer / Birgit Herz

SEKTION BERUFS- UND WIRTSCHAFTSPADAGOGIK

Vorstandsarbeit

Der Vorstand der Sektion befindet sich derzeit in einem intensiven Dis-
kussionsprozess mit der Arbeitsgemeinschaft Gewerblich-Technische
Wissenschaften und ihre Didaktik in der Deutschen Gesellschafr firr Ar-
beitswissenschaft iiber die Gestaltung der Studienordnungen fiir berufs-
padagogische Studienginge der gewerblich-technischen Fachrichtungen
Elekirontechnik-Informatik, Metalltechnik, Bau-, Holz- und Kunststoff-
technik, Farbtechnik und Raumgestaltung sowie Verfahrenstechnik. Die
Arbeitsergebnisse werden auf der Mitgliederversammlung im Rahmen der
Frithjahrstagung zur Diskussion gestellr.

Alktivititen der Sektion:

Mitglieder der Sektion bereiten derzeit einen Paketantrag an die Deutsche
Forschungspemeinschaft vor.

Veriffentlichungen der Sektionen/Kommissionen

Die Bilanzierungsbeitrige der Frithjahrstagung 2005 in Stuttgart zu Er-
gebnissen und Desideraten der Lehr-Lern-Forschung in der gewerblich-
technischen Berufsausbildung (Mickolaus, Riedl, Schelten) und in der
kaufminnischen Berufsausbildung (Beck) sind im Band 101, Heft 4, 2002
der Zeitschrift fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik veraffentlicht wor-
dﬂl'.l.

Der Tagungsband zur Frihjahrstagung 2005 in Stuttgart und der Ta-
gungsband zur Herbsttagung in Erfurt befinden sich im Druck.
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Die Arbeit des Bundesinstitutes fiir Berufsbildung (BiBB) ist evaluiert
worden. Der Evaluationsbericht zur Berufsbildungsforschung des BiBB ist
auf der Homepage des Wissenschaftsrats verfiphar.

Tagung/Mitgliederversammlung

Die Frithjahrstagung der Sektion wird im Rahmen des 20. Kongresses der
DGIE in Frankfurt am 20,3.2006 in der Zeit von 18:00 bis 20:00 Uhr statt-
finden,

SEKTION SOZIALPADAGOGIK

Kommission ,Pidagogik der Frithen Kindheit“

Am 04, und 05.11.2005 wurde an der Freien Universitit Berlin ein Metho-
denworkshop fiir Nachwuchswissenschaftlerlnnen aus der Kommission
Pidagogik der Frithen Kindheit (PAFK) durchgefithre. Die inhaltliche
Ausgestaltung des Workshops iibernahmen Wolfgang Tietze (Freie Uni-
versitit Berlin) und Hans-Giinther Roffbach (Universitit Bamberg), Or-
ganisiert wurde der Workshop von Nachwuchswissenschaftlerinnen und
MNachwuchswissenschaftlern der Universitit Bamberg und der Freien Uni-
versitit Berlin, Im Mittelpunke der Veranstaltung standen quantitative
Forschungsmethoden, inshesondere experimentelle Untersuchungsdesigns
sowie statistische Auswertungsverfahren. Dabei wurden sowohl Grundla-
gen vorgestellt als auch spezielle Fragen der Teilnehmenden besprochen.
Der Workshop wurde auf vielfachen Wunsch von Nachwuchswissen-
schaftlerinnen und MNachwuchswissenschaftlern durchgefihre. Er stellt
einen ersten Schritt dar, die allgemein als unzureichend erachtete for-
schungsmethodische und statistische Ausbildung des erziehungswissen-
schaftlichen Nachwuchses im Bereich der Frihpidagogik zu verbessern.
Entsprechend der geidufierten Wiinsche von wurde angedacht, einen nach-
folgenden Methodenworkshop im Bereich der Frithpidagogik mit dem
Schwerpunkt auf qualitative Forschungsmethoden durchzufiihren,
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SEKTION ERWACHSENENBILDUNG

Tagungen

Die Jabrestagung der Sektion Erwachsenenbildung fand dieses Jahr vom 22.
bis 24. September an der Universitit Potsdam statt.

Mit dem Thema Teilhabe an der Erwachsenenbildung und gesellschaft-
liche Modernisierung™ hat die Tagung Stellung bezogen zum Problem der
Inklusion und Exklusion von Teilnehmenden, zur Frage, welche Struktu-
ren die Teilnahme in organisierten Veranstaltungen und informellen Lern-
prozessen begiinstigen, aber auch be- oder verhindern. Im weiteren Sinn
steht damit auch zur Debatte, wem welche Chancen auf gesellschaftliche
Partizipation und Einflussnahme erdffner werden.

Es ist zu konstatieren, dass sich die Erwachsenenbildung seit einigen
Jahren in einem Spannungsfeld befindet. Dieses driickt sich auf der einen
Seite aus in wieder aufgelebten Diskussionen um das lebenslange Lernen
und um die Anforderungen, die der Erwachsenenbildung aus einer weite-
ren — neoliberal gewendeten - gesellschafilichen Modernisierung erwach-
sen. Der gesellschaftliche und bildungspolitische Anspruch an die der
Erwachsenenbildung ist gréfier als je zuvor (zumindest wird ihr dieser per
politischer Deklaration zugeschrieben). Auf der anderen Seite scheint sich
mit impliziten Anspriichen an das lebenslange Lernen eine unspezifische
Pidagogisierung der Lebenswelt durchzusetzen, die ihren Ausdruck in
Diskussionen um die ,Entgrenzung’ und ,Okonomisierung’ der Bildungs-
landschaft findet. Diese Diskussionen fordern das Selbstverstindnis der
Erwachsenenbildung heraus, wenn sie es nicht in Frage stellen.

In diesem Zusammenhang muss sich die Wissenschaft der Erwachse-
nenbildung fragen, welchem Verstindnis von Erwachsenenbildung sie
selbst folgen will: Ob sie dem neoliberalen Zeitgeist einen normativen
Begriff von Erwachsenenbildung, der sich an einem humanistischen Bil-
dungsbegriff orientiert, entgegensetzen oder quasi als ;neutrale’ Beobach-
terin diese Entwicklung affirmativ begleiten will. In diesem Zusammen-
hang wurde bewusst auf die bildungstheoretische Tradition der Erwachse-
nenbildung rekurriert. Sie kann einen Reflexionshorizont darstellen, vor
dessen Hintergrund die im Zusammenhang mit dem Prozess der gesell-
schaftlichen Modernisierung formulierten Anforderungen an die Erwach-
senenbildung iiberprifft werden kéinnen.

Den Erdffnungsvortrag zur Tagung hielt Prof. Dr. Detlef Kuhlenkamp
von Universitit Bremen zum Thema Finanzielle Ressourcen zur Teilbabe
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an Weiterbildung.* Die Arbeitsgruppen widmeten sich den Themenberei-

chen

»  Zwischen Weiterbildungsbeteiligung und Weiterbildungsverweigerung:
die Perspektive der Lernenden

» Zwischen Exklusion und Inklusion: nationale und internationale Per-
spektiven der Entwicklung von Weiterbildungssystemen

»  Zwischen Institutionalisierung und Entgrenzung: Konsequenzen fiir

Angebotsstrukour und Support
»  Zwischen formalem und informellen Lernen: Méglichkeiten und Gren-

zen der Beteiligung
»  Zwischen Qualititsbemithungen und -zwiingen: die Perspekuive der

Anbieter und ihres Bildungsverstindnisses.

Die Ergebnisse der Tagung werden im Sommer 2005 als Dokumentation
im Scheider-Verlag Hohengehren erscheinen.

Die nichste Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung findet vom
21. bis 23. Seprember 2006 an der Justus-Liebig-Universitit Gieflen, Insti-
tut fiir Erziehungswissenschafeen, Abteilung fiir Erwachsenenbildung zum
Thema .Forschung in der Erwachsenenbildung® statt.

Vorstandsarbeit

In der Mitgliederversammlung der Sektion, die im Rahmen der Potsdamer
Tagung statifand, wurde die Frage der zukiinfrigen Referierung der Beitri-
ge fir die Dokumentation der Jahrestagung diskutiert. Der Vorstand wird
zur Mitgliederversammlung in Gieflen einen Vorschlag vorlegen.

Aktivititen der Sektion

Bei der Tagung in Potsdam wurde die Diskussion um die durch die anste-
hende Umstellung der erzichungswissenschaftlichen Studienginge auf das
BA/MA-System fortgesetzt. Nachdem im Frithjahr 2005 in der in der
Zeitschrift Evziebungswissenschaft (DGfE) 16 (2005/29), 5. 35-43 der Bei-
trag von Peter Faulstich und Chnstine Zeuner zu einem ,Vorschlag fir
Empfehlungen der Sektion Erwachsenenbildung der Deutschen Gesell-
schaft fir Erziehungswissenschaft fiir ein Basiscurriculum EB/WB im
Rahmen eines erziehungs- und bildungswissenswissenschaftlichen Studi-
ums mit dem Abschluss BA/MA® verdflentlicht wurde, wurden diese
Vorschlige weiter diskutiert und erste Beispiele der Umsetzung von Ak-
kreditierungsverfahren an der Humboldt-Universitit Berlin, der Ruhr-
Universitit Bochum und der Universicit Hamburg vorgestellt.
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Nach 2003, 2004 und 2005 wird am 21. und 22. Februar 2006 der vierte
Workshop zur Weiterbildungsforschung in Bergisch-Gladbach stattfinden,
der auf Inmitiative ciniger Nachwuchswissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftlern der Sektion durchgefithrt wird. Die Sektion unterstiitzt diesen
Workshop, der zum einen der wissenschaftlichen Nachwuchsférderung
dienen soll und zum anderen ein Forum zur Intensivierung der Metho-
dendiskussion in der Weiterbildungsforschung bietet. Er richtet sich an
Doktorandinnen und Doktoranden, Habilitandinnen und Habilitanden
sowie andere empirisch forschend Titige, die an einem forschungsmetho-
dischen Austausch interessiert sind.

Verdffentlichungen

Nachdem Prof. Peter Faulstich, Universitit Hamburg und Vorsitzender der
Deutschen Gesellschaft fiir Wissenschaftliche Weiterbildung und Fernstu-
dium (DGWF, vormals AUE) und Germnot Grassner von der Universitit
Biclefeld im Frithjahr 2004 eine Erhebung zu Stand und Perspektiven der
Weiterbildung dokumentiert haben, wurde diese Untersuchung akruali-
siert und erweitert und wird im Frithjahr 2006 im Datenreport Erzie-
hungswissenschaft unter dem Titel ,Flexibilitit mit Risiko — nicht ohne
Nebenwirkung, Situation und Perspektiven des Hauptfachs Erziehungs-
und Bildungswissenschaft: Schwerpunkt Erwachsenenbildung® veréffent-
licht werden. Sie ist auf der Homepage des Deutschen Instivuts fiir Er-
wachsenenbildung unter htep://www.die-bonn.de/esprid/dokumente/doc-
2005/ graessner05_Cl.pdf als pdf-Datei abgelegt.

Weitere Informationen zur Sektion Emchsancnbildung bei:

Prof. Dr. Christine Zeuner, Institut fiir Allgemeine Pidagogik und Er-
wachsenenbildung/Weiterbildung

Universitit Flensburg, Auf dem Campus 1, 24943 Flensburg

Telefon: 0461-805-2267/2270, Fax:  0461-805-2144

E-mail: zeuner@uni-flensburg.de

Homepage der Sektion Erwachsenenbildung:
http://www.uni-flensburg.de/allgpaed/sektion_eb/index2. html
Mailingliste der Sektion Erwachsenenbildung:
Komm-EB@yahoogroups.de
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SEKTION FREIZEITFORSCHUNG UND
SPORTPADAGOGIK

Kommission Pidagogische Freizeitforschung

Tagung: Zukunftskonferenz ,Bildung in freier Zeit: Ein Leben
lang*®

Die Kommission Pidagogische Freizeitforschung in der Deutschen Ge-
sellschaft fir Erziehungswissenschalt veranstaltet gemeinsam mit der Sek-
tion Berufliche Bildung und Lebenslanges Lernen am Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft der Universitit Hamburg und der Arbeitsstelle fur
wissenschaftliche Weiterbildung der Universitit Hamburg die Zukunfus-
konferenz Bildung in freier Zeit: Ein Leben lang am 29. Mirz 2006 1m
erzichungswissenschaftlichen Horsaal der Universitit Hamburg,

Erzichungswissenschaftler sowic Experten aus Poliuk, Wirtschaft, Kul-
tur und Forschung diskutieren iiber die Bedeutung der Freizeit fiir das
lebenslange Lernen. Der Bildungsfaktor Freizeit liuft Gefahr, in der erzie-
hungswissenschaftlichen Diskussion immer stirker vernachlassigt zu wer-
den. Das zeigt Konsequenzen: So werden z.B. schulpidagogische Fragen -
insbesondere seit den Ergebnissen der PISA-Studie — verstirke unter Lern-
leistungsaspekten erértert. Lese-, Schreib- und Rechenfihigkeit stehen auf
dem Priifstand, weniger die sozialen und kreativen Kompetenzen. Auch in
der Erwachsenen- bzw, Weiterbildung wird die Diskussion um das lebens-
lange Lernen auf die konomischen Aspekte reduziert. Es zihlt die Ver-
wertbarkeit und Anwendbarkeit erworbenen Wissens. Bildung muss sich
auf Ziele festlegen, anhand derer sie evaluierbar ist.

Wihrend inhaltlich konservatives Leistungsdenken im 6ffentlichen Bil-
dungsdiskurs wieder an Bedeutung gewinnt, verlagern sich die Lernorte
und —methoden immer mehr in den Freizeitbereich. Und auch die fiir die
Weiterbildung eingesetzte Zeit wird mehr und mehr vom Freizeit-Konto
der Menschen genommen. Diese Anzeichen kinnen durchaus dahinge-
hend gedeutet werden, dass in Zukunft weiterhin institutionalisiert und
organisiert in den bekannten Bildungseinrichtungen gelernt wird, wihrend
sich gleichzeitig ein zweiter, in seiner Bedeutung wesentlich relevanterer
Teil der Weirerbildung im Freizeitsektor ewabliert. Was aber bedeutet das
fiir die erzichungswissenschaftliche Forschung? Welche Aufgabe hat die
Frewzeitpidagogik im Haus des lebenslangen Lernens?
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Hamburgs zweite Biirgermeisterin und Sozialsenatorin Birgit Schnieber-
Jastram liefert gemeinsam mit dem Leiter des Museums fiir Kunst und
Gewerbe, Prof. Dr. Wilhelm Hornbostel und dem Geschifisfihrer der
Agentur Fischer-Appelt Kommunikation, Bernhard Fischur-ﬁppclt, wert-
volle Anregungen fiir diese Zukunfiskonferenz. In dem von Dr. Ulrich
Reinharde erdffneten und moderierten ersten Teil der Konferenz legt
Schnieber-Jastram dar, dass Politik Zukunft sozial gestaltet, wihrend
Hornbostel fordert JKultur braucht freie Zeit!* und Fischer-Appelt die
Frage erdrtert, ob Bildung in freier Zeit ein never Zukunftsmarke ist.

Neben diesen grundsitzlichen Uberlegungen bringen die Teilnehmer
der Zukunfiskonferenz aber auch eigene Ideen, Erfahrungen und Vorstel-
lungen ein. In drei moderierten Foren haben sie Gelegenheit, im zweiten
Teil der Konferenz zu den Themen Zukunftsaspekte von Jugend und Bil-
dung (Dipl. Pid. Hans- Jiirgen von Borstel), Zukunftsaspekte von Familie
und Bildung {Prof. Dr. Axel Scheftschik) und Zukunfisaspekte von Senio-
ren und Bildung (Dr. Michael Pries) zu diskutieren.

Die traditionellen Bildungsinstitutionen stehen auf dem Priifstand: Die
Bedeutungszunahme der informellen Bildung ist in hohem Mafle auf Frei-
willigkeit angewiesen — auch und gerade in der freien Zeit. Und das in allen
Lebensphasen von der Kindheit tiber die Familie bis ins hohe Alter. Im
Handlungsfeld Freizeit lernen die Menschen fiir das Leben und machen
die Erfahrung: Wer nicht weiterlernt, kommt auch im Leben nicht weiter

Zukunfiskonferenzen erzeugen Gemeinschaftsgefithl, Aufbruchstim-
mung und einen hohen Grad an Motivation. Selbst bei Menschen und
Gruppen mit stark divergierenden Interessen oder konfliktirer Vergan-
genheit. Die Teilnehmer bekommen ein Verstindnis fiir thre Vergangen-
heit, erkennen klar ihre gegenwirtige Situation und entwickeln ein ge-
meinsames Bild der Zukunft. Am Ende entstehen Visionen und die Lust
auf Zukunft,

Aber auch die Zukunft selbst spielt eine Rolle: Professor Horst W.
Opaschowski gibt das Staffelholz weiter gibt an die nichste Generation. Er
verlisst nach iiber 30 Jahren die Universitit. Fiir ihn beginnt die nachbe-
rufliche Lern- und Lebensphase. Die freizeitpidagogische Forschung und
Lehre aber hat Zukunfr. Sie lebt weiter im Fachbereich Erzichungswissen-
schaft der Universitit Hamburg.

Michael Pries
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Veroffentlichungen

Das vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung unter Leitung
von Frau Prof. Dr. Renate Freericks (Hochschule Bremen) geforderte
Forschungsprojekt ,Aquilo® (Aktivierung und Qualifizierung erlebnisori-
entierter Lernorte) wurde 2005 abgeschlossen und liegt in zwei For-
schungsbinden als Versffentlichung vor. Die Binde sind erhiltlich beim
Insuitut fiir Freizeitwirtschaft und Kulturarbeit e.V. (IFKA) an der Hoch-
schule Bremen/FB 8.

Univ., Prof. Dr. Popp, Wissenschaftlicher Leiter des neu gegriindeten
Zentrums fiir Zukunfrsstudien der Forschung Urstein GmbH (Oster-
reich), hat im Januar 2006 zum 65. Geburtstag von Horst W. Opaschowski
die Festschrift ,Zukunft: Freizeit: Wissenschaft® veroffentlicht. 45 Auto-
ren aus ganz Europa haben sich mit 41 Beitrigen an der Festschrift betei-
ligt (erschienen im Lit Verlag 2008).

Weitere neue Verdffentlichungen von Mitgliedern der Kommission
Pidagogische Freizeitforschung:

Christian Wopp: Handbuch zur Trendforschung im Sport, Aachen: Meyer
& Meyer Verlag 2006,

Harst W. Opaschowski: Einfohrung in die Freizeitwissenschaft (Lehr-
buch). 4, akrualisierte Auflage, Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissen-
schaften 2006,

Horst W. Opaschowski: Deutschland 2020, Wie wir morgen leben. Pro-
gnosen der Wissenschaft, 2. erweiterte Auflage, Wiesbaden: VS Verlag fir
Sozialwissenschaften 2006.

SEKTION FRAUEN- UND GESCHLECHTER-
FORSCHUNG

Tagungen

»Bildungs- und Karrierewege von Frauen: Wissen — Erfahrung — biographi-
sches Lernen® - zu diesem Thema hatte die Sektion Frauen- und Ge-
schlechrerforschung in der DGFF anlisslich ihrer Jahrestagung vom 26. bis
28. Mai nach Duisburg eingeladen. In insgesamt funfzehn Beitrigen wurde
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das Thema teils in Plenarvortrigen, teils in parallel statefinden Arbeirs-
gruppen aus unterschiedlichen Perspektiven erirtert und diskutiert.

Die Plenarvortrige nahmen am ersten Tag die aktuelle Debatte Giber
~Work-Life-Balance® in den Blick. Hildegard Macha (Universitit Augs-
burg) thematisierte die Ungleichheiten in der familialen Reproduktionsar-
beit und die damit einhergehenden Karrierebarrieren fiir Frauen, Der
Trend vieler junger Paare, nach der beruflichen Ausbildung zunichst fir
ihre finanzielle Absicherung zu sorgen, fithre aufierdem zu einer Zeitfen-
sterfalle”, die den Kinderwunsch von Frauen stetig nach hinten verlagere,
Um die Vereinbarkeit von Mutterschaft und Berufsleben zu beférdern,
miisse die Frauenforschung verstirke strukturelle Machtbeziehungen in
Familien und auf dem Arbeitsmarkt aufdecken, die politischen Grundlagen
fiir die Vereinbarkeit einfordern sowie die vorherrschende Mutterideologie
enttarnen. Ob ein genereller Nichtangriffspakt” zwischen Frauen, den
Macha einforderte, ¢inem férderlichen Meinungspluralismus dienlich ist,
darf in Frage gestellt sein. Der Reproduktionsarbeit in den Familien wid-
mete sich auch Marianne Diercks [ Universitit Hamburg) , und zwar aus der
Sicht qualifizierter berufsorientierter Miitter nach der Beendigung ihres
Erwerbslebens. Als Ergebnis ihrer Studie stellt Diercks einen paradoxen
Trend fest: Die private Erzichungs- und Hausarbeit werde von berufstiui-
gen Frauen aufgrund der kulturellen Dominanz der Arbeitswelt deutlich
abgewertet. Eine Vereinbarkeit von Beruf und Familie sei von Frauen in
Spitzenpositionen kaum méglich. Die pidagogische Arbent wiirde von
wKarrierefrauen® regelrecht verweigert und an Personal abgetreten, was zu
einer ,Proletarisierung® der Reproduktionsarbeit fithre. Die Ergebnisse
einer quantitativen Untersuchung iiber bildungserfolgreiche junge Frauen
mit Migrationshintergrund prisentierte Urssela Boos-Niinning (Universitdt
Duisburg-Essen). Im Rahmen des Projekes ,Viele Welten leben® wurden
iiber 900 Migrantinnen im Alter zwischen 15 und 21 Jahren zu einer Fille
von ,Einflussvariablen® befragt, die Auskunft Gber das jeweilige Bildungs-
niveau und den ,Bildungserfolg” geben sollen. Als ein Ergebnis stellt
Boos-Niinning heraus, dass die starke Familienorientierung und auch reli-
gitse Bindungen der Migrantinnen keineswegs ein Integrations- oder Bil-
dungshemmnis darstellen. Im Gegenteil wiirden die (inter)kulturellen
Kompetenzen von Schiilerinnen mit Migrationshintergrund im deutschen
Bildungssystem blockiert. Das wissenschaltliche Instrumentarium, mit
dem die Regressionsanalysen durchgefithrt wurden, ist fiir den Nicht-
Empiriker zweifellos beeindruckend; ob und inwiefern .erfolgreiche” Bil-
dung allerdings messbar ist, ist eine grundlegende Frage, die nicht disku-
tiert wurde. Den normativen Ansichten, die dem weit verbreiteten Ver-
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stindnis von ,Karriere® zu Grunde liegen, spiirte Bettina Dausien (Univer-
sitdt Bielefeld) nach. Sie kniusierte, dass der herkdmmliche Karrierebegriff
von Vorstellungen einer kontinuierlichen, linearen beruflichen Aufstiegs-
entwicklung geprigt sei, die zumeist aber nicht den konkreten Lebensver-
liufen entspriche. Dausien plidierte fiir eine Erweiterung des Begriffs, um
die Ablaufsstrukturen des Lebenslaufs, innere Entwicklungsprozesse und
biegrafische Erfahrungen stirker zu berticksichtigten. Kritik duflerte sie
auch am Terminus ,Work-Life-Balance™: Der Begriff verdecke Geschlech-
terverhiltnisse, er ignoriere soziale Differenzen und Hierarchien, er perso-
nalisiere ein strukturelles Problem und er individualisiere dadurch die Lé-
sungs- bzw. Bearbeitungsstrategien.

Das Aufbrechen von strukwurellen Begrenzungen durch Lernheraus-
forderungen hatte die AG Symbolische Gewalt und Karriere® als Leitli-
nie.23 Die ,Arbeitsgruppe ferministische Bildungsarbeit Wien-Salzburg® pri-
sentierte Ergebnisse einer empirisch-qualitativen Studie. Ausgehend van
der These, dass Modernisierungsprozesse Frauen dazu zwingen, thre Bio-
grafien stindig neu zu definieren, fragte sich die junge Forscherinnen-
gruppe, mit welchen strukturellen Handlungsproblemen Frauen heute im
Alltag konfrontiert werden und welche Lernherausforderungen sich daraus
ergeben. Mit Analysekategorien wie ,Bewegung” und ,Zeit™, die quer zu
gingigen Interpretationsmustern liegen, gelang es der Gruppe iiberzeu-
gend, die herkédmmlichen Schemata sozialwissenschaftlicher Gegenwarts-
diagnosen aufzubrechen. Am Beispiel eines Frauenfrithstiicks, das als
Kkleinemanzipatorisches Arrangement” charakterisiert wurde, verdeutlich-
ten die Referentinnen, wie Frauen eigeninitiativ thre Spielriume erweitern,
allerdings innerhalb bestehender Grenzen. Ergebnisse aus einem gréfieren
Forschungskontext referierte auch Anke Spiefl ([ Unsversitit Oldenburg). In
einer qualitativ ausgerichteten Evaluationsstudie hat sie u. a. auf der
Grundlage von Gruppendiskussionen mit Heranwachsenden die Berufs-
otientierung sozial benachteiligter Jugendlicher untersucht. Ein Befund
lautet, dass Midchen ein klares Bewusstsein von der biografischen Reich-
weite und der Langfristigkent ithrer Berufswahl haben. Viele Schiilerinnen
von Haupt- und Sonderschulen wiirden jedoch kurz vor bzw. unmittelbar
nach threm Schulabschluss schwanger — was als Mangel an beruflichen
Perspektiven interpretiert werden kann. Gerade in der beruflichen Orien-

* Parallel zu den beiden Arbeitsgruppen, iber die ich als Teilnehmer berichten
kann, fanden folgende AG’s statt: Lernen wie s geht? Uber Handlungsstrate-
gien zum beruflichen Erfolg?” und ,Erfahrungen von Fraven in Leitungs- und
Fithrungs funktionen: Zwischen Isolation und Anerkennung?®
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tierungsphase, so das Plidoyer von Spiefl, seien flankierende sozialpidago-
gische Mafinahmen im schulischen Kontext dringend erforderlich. Auf
Datenmaterial, das anhand biografischer Interviews erhoben wurde, stiitz-
ten sich ebenfalls die Ausfihrungen von Renate Nestvogel (Universitit
Duisburg-Essen). Sie untersuchte die Lebenslagen, Erfahrungen und Er-
wartungen von Afrikanerinnen in Deutschland. Dabei stellte sich heraus,
dass die verschiedenen Formen von Gewalt, seien sie direkter, kultureller
oder struktureller Natur, fir schwarze Frauen in Deutschland ein stindi-
ger Lebensbegleiter sind. Diskriminierungserfahrungen durchziehen ihren
Alltag — sei es in der Schule, im Berufsleben oder bei der Wohnungssuche.
Gemeinsame, mit weiflen Fraven geteilte Ungleichheitserfahrungen am
Arbeitsplatz fithrten nicht etwa zu weiblicher Solidaritit, sondern zu ei-
nem spezifisch feministischen Rassismus — so die erntichternde Bilanz.
Einen spezifisch weiblichen Rassismus thematisierte auch Wolfgang Gip-
pert in der AG ,Bildungs- und Karrierewege von Frauen — historisch gese-
hen®. Er prisentierte erste Ergebnisse aus dem von Elke Kleinaw ( Univer-
sitdt Koln) initiierten Forschungsprojekt .Nation und Geschlecht®, in dem
Auslandserfahrungen deutscher Lehrerinnen an der Wende vom 19. zum
20. Jahrhundert untersucht werden. Anhand autobiografischen Materials
verdeutlichte Gippert, dass Frauen im Kontext der kolonialen Frauenfra-
ge” eine geschlechtsspezifische Kolonialpropaganda entwickelten und iiber
die Konstruktion eines als minderwertig erachteten ,Anderen” ihre soziale
Stellung in den Kolonien zu legitimieren suchten. Lehrerinnen in leitenden
Positionen riickte Walbrrga Hoff (Universitit Halle) in threm Beitrag
~Von der ,Geistigen Miitterlichkeit’ zum Management® in den Fokus. Auf
der Grundlage themenzentrierter Interviews mit Gymnasialdirektorinnen
aus den 1960er und 1990er Jahren fragte sie nach den Ursachen der ge-
genwirtig nur geringen Reprisentanz von Frauen in gymnasialen Leitungs-
funktionen. Hoff stellte einen Einstellungswandel im professionellen
Selbstverstindnis der befragten Schulleiterinnen von der ,Abtissin der
Bildungsreligion® zur ,Managerin mit dem Bediirfnis nach personaler Ak-
zeptanz® fest. Ob anhand dieser idealtypischen Einstellungsmuster auf
generelle Entwicklungstendenzen geschlossen werden kann, war ein The-
ma der anschliefenden Diskussion.

Das grundlegende Dilemma von Frauen zwischen Karriere und Famili-
enplanung wurde auf der Jahrestagung in vielfiltiger Weise thematisiert.
Wiederholt wurde deutlich, dass die Schwienigkeiten, die sich aus dem
Versuch der (Un-)Vereinbarkeit von Arbeit und Privatleben ergeben,
struktureller Natur sind. Sie erfolgen aus ungleichen Verteilungen der
familialen Reproduktionsarbeit wie auch aus den Barrieren des Arbeits-
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marktes, der sich gegeniiber den Karrierewiinschen von Frauen als resi-
stent erweist, Die strukturell bedingten Ungleichheiten sollen allerdings
von Frauen auf der Ebene des Selbstmanagements gelost werden. Vor
diesem Hintergrund zeichne sich ein Trend von der Kinderlosigkeit be-
rufsorientierter Frauen hin zum ,Karrierestreik® ab. Perspektiven eroffne-
ten vor allem die zahlreichen qualitativ ausgerichteten Beitrige der Ta-
gung, an der sich erfreulich viele Nachwuchswissenschaftlerinnen hereilig-
ten — sei es durch die Forderung nach sozialpidagogischen Mafinahmen
fir benachreiligte Midchen, durch neue Theorieansitze in der feministi-
schen Bildungsarbeit oder durch die deutliche Orientierung an Konzepten
biografischen Lernens.

Der Organisatorin Anne Schiiter (Universitit Duisburg-Essen) und ih-
rem Team sei an dieser Stelle fir die Ausrichtung der Tagung im behagli-
chen Ambiente der Wolfsburg herzlich gedankt. Der Sektion sind weitere
anregungsreiche und produktive Jahrestagungen gewiinschr.

Wolfgang Gippert

Vorstandsarbeit

Zur Arbensteilung innerhalb des Vorstands:

- Susanne Mauer ist derzeit zustindig fiir den Rundbrief und fiir kurze
Mitteilungen (die Mitglieder der Sektion sind aufgefordert, ihr Infor-
mationen und Material dafiir zu schicken).

- Rita Casale 1st fir die Finanzen und die Aktualisierung der Webseite
der Sektion zustindig. Ansprechpartnerin in Sachen Homepage und
Unterstiitzung der Vorstandsarbeit ist die Mitarbeiterin von Hildegard
Macha, Inka Wischmeier {e-mail: inka, wischmeier@phil. uni-augsburg.
de).

- Barbara Rendtorff koordiniert die Titigkeiten des Vorstands der Sekti-
on,

- Hildegard Macha ist verantwortlich fiir die Kommunikation mit dem
Vorstand der DGFE und den Sektionsmitgliedern,

Aktivititen der Sektion

Planung weiterer Aktivititen der Sektion:

1. DGfE-Kongress in Frankfurt am Main 2006: Mitglieder der Sektion
werden ein Symposium veranstalten mit dem Titel:

JGender als soziale Kategorie und pidagogische Hevausforderung™
Organisation: Prof. Dr, Hildegard Macha und Prof. Dr. Barbara Rendtorff
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In der jingsten Vergangenheit hat sich die erzichungswissenschaftliche
Diskussion im Bereich der Genderforschung erneut ihrer wissenschafts-
theoretischen Wurzeln und threr feministischen gesellschafiskritischen
Analvsekriterien versichert. Sowohl in Bezug auf die Familie als auch in
anderen pidagogischen Institutionen werden Machtverhiltnisse, Bildungs-
chancen und gesellschaftliche Widerspriiche thematisiert. Auch Ergebnisse
angrenzender Fachdisziplinen werden aus der Genderperspektive reflek-
Tert.

In einem international besetzten Symposium soll die Relevanz femini-
stischer Gesellschaftsanalyse in unterschiedlichen wissenschaftlichen Dis-
kursen gepriift werden. Familie, Jugend, Gender Mainstreaming im Bil-
dungswesen und Eugenik sind die Themen, die verbunden sind durch die
Klammer der geschlechtstypischen Differenzen in den verschiedenen In-
stitutionen und durch die Suche nach neuen Theorien zum Geschlechter-
verhiltnis unter den gegebenen gesellschaftlichen Bedingungen. Ge-
schlechtertheoretische und generationentheoretische Konzepte stehen
neben Theorien sozialer Unterschiede zur Diskussion,

Das Programm des Symposiums im Einzelnen:

1. Prof. Dr. Hildegard Macha, Augsburg: Familie und Gender - Rollenmu-
ster und segmentierte gesellschaftliche Chancen

Kommentatorin: Susann Fepter, Universivit Bielefeld

2. Prof. Dr. Sabine Andresen, Bielefeld: Geschlecht — [ugend — Urbanitit:
“Underclass * im Blick der Erziehungswissenschaft

Kommentatorin: Dr. Sabine Toppe

3. Dr. Angelika Paseka, Wien: Die Implementierung von Gender Main-
streaming als Instrument der Ovganisationsentwicklung tm Bildungswesen
Kommentatorin: Dr. Birgit Schaufler

4, Dr. Maria Wolf, Innsbruck: Eugenik und Geschlecht

Kommentatorin: Dr. Inka Wischmeier

2, Geplant ist als niichstes eine “Forschungstagung®, die in interdisziplini-
rer Auseinandersetzung nach dem systematischen Stellenwert von ,Ge-
schlecht” fragen will - dies vor dem Hintergrund des heutigen Standes der
Theorie-Debatten. (Arbeitstitel: ,Was kommt nach der Gender-For-
schung? — Begriffe, Konzepte und theoretische Perspektiven re-visited®).
Voraussichtlicher Termin: Frithjahr 2007

Anliegen der Tagung ist es, eine transdisziplinire Auseinandersetzung
mit den aktuellen theoretischen und politischen Entwicklungen in der
Geschlechterforschung, auch mit deren Grenzen, zu fihren.
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Es wird zum einen darum gehen, die ambivalente Position der Geschlech-
terforschung hinsichtlich der politischen und institutionellen Dynamik
zwischen sozialen Bewegungen und der Akademisierung politischer Dis-
kurse zu analysieren, und zweitens haben wir uns mit den theoretischen
Folgen einer solchen Akademisierung zu befassen. Dabei werden wir ver-
suchen, Paradigmen, Begriffe und Diskurse, die der Geschlechterfor-
schung heute neue ImpulﬁE gEbEl’i kéinnen, nicht einfach aus anderen dis-
zipliniren Kontexten zu importieren, sondern vielmehr im interdiszi-
pliniren Gesprich entsprechende chrgﬂnge kritisch zu reflektieren,

Es ist in der Geschlechterforschung sensus communis, die Entwicklun-
gen der feministischen Theorie nach dem Zweiten Weltkrieg in drei Pha-
sen zu betrachten: Die erste Phase der feministischen Bewegung mit threm
Anspruch auf soziale Gleichheit ist in den 1970er Jahren von den Diffe-
renztheoretikerinnen radikal hinterfragt worden; der Einfluss des Post-
strukruralismus und der so genannte linguistic turn haben dann, vor allem
in den 1980er und 1990er Jahren, den Ansatz des Differenzpostulats zu-
gunsten eines epistemologischen Zugangs wiederum relativiert. Das zu-
gleich implizite und explizite konstruktivistusche Theorem der Gender-
Forschung scheint ,das letzte Wort® der Geschlechterforschung zu sein.
Gender-Forschung wird zum Modul - ist das der . Tod feministischer
Theorie*?

In den letzten Jahren wurde verschiedentlich darauf aufmerksam ge-
macht, dass eine bestimmte Art der Akademisierung zu einer politischen
Neutralisierung der Geschlechterperspektive fithrt — so diskutieren ctwa
Historikerinnen die Materialitit der Kérper anhand des Begriffs der Erfah-
rung oder erinnern Sozialwissenschaftlerinnen an das Gewichr der sozialen
Unterschiede, indem sie mit dem Paradigma der intersectionality fiir das
Zusammendenken von Rasse, Klasse und Geschlecht plidieren.

Wir miichten in diesem Zusammenhang fiir die Wiederentdeckung und
Neufassung des Begriffs und der Praxis der Differenz plidieren, in einer
semiotischen und psychoanalytischen, einer gesellschaftscheoretischen und
kulturellen Perspekuve. Von einem solchen Nachdenken versprechen wir
uns vielfiltige Anregungen fiir die Erzichungswissenschaft.

Veroffentlichungen der Sektion

Planung der Jahrbiicher:

1) Jahrbuch Band 2: Geschlechtertypisierungen im Kontext von Familie und
Schule. Der zweite Band der Jahrbuchreihe zur Frauen- und Geschlechter-
forschung in der Erziehungswissenschaft beschiftigt sich mit Geschlech-
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terbildern und geschlechtstypischen Erwartungen, mit denen Kinder und
Jugendliche im Prozess des Aufwachsens konfrontiert sind. Die Heraus-
geberinnen der Jahrbuchreihe verfolgen dabei zwei zusammenhingende
Anliegen: Erstens geht es um das Ein- und Zusammenwirken von Schule
und Familie auf Kinder und Jugendliche in Bezug auf Geschlechts-
typisierungsprozesse. Dabei sollen die Reflexion von Zusammenhingen
und die Frage nach dem Zusammenwirken der einzelnen Einflussfaktoren
im Vordergrund stehen. Zweitens méchte der Band (wie die gesamte Rei-
he) zur Repolitisierung der erzichungswissenschaftlichen Diskurse iiber
Bildung, Sozialisation und Wissenschaft und zur Prizisierung des Verhili-
nisses von pidagogischen und gesellschaftlichen Denkfiguren beitragen.
WVerantwortliche Herausgeberinnen von Band 2 sind Sabine Andresen und
Barbara Rendrorff.

2) Jahrbuch Band 3: Bildung - Macht - Offentlichkeit. ,Bildung — Macht
— Offentlichkeit* umreifit ein Themenfeld, das angesichts des zu beobach-
tenden Systemwechsels in Politik, Wissenschaft, Kultur und Sozialem
unter geschlechtertheoretischer Perspektive neu diskutiert werden sollte.
Da pidagogische und erzichungswissenschaftliche Fmgmtc]lungen von
diesen Umstrukturierungen nicht unberiihre bleiben, sind Fragen wie die
folgenden von Interesse: Was bedeutet eine kritische Frauen- und Ge-
schlechterforschung im System der Hochschulen? Was bedeuten die Be-
griffe Macht und Kritik im Hinblick auf Geschlecht, und welche Konse-
quenzen zeitigen sie in den Bildungsinstitutionen? Welche Auswirkungen
hat die Oknnamﬁlerung der Bildung auf die Geschlechterfrage? In wel-
chem Verhiltnis stehen Bildung, Geschlecht und Macht? Wie verindern
sich die Bezugsgrofien Offentlichkeit und Privatheit angesichts neolibera-
ler (Wirtschafes-) Politik?

Erwartet werden erzichungs- und bildungsphilosophische Beitrige so-
wie historische und soziologische Untersuchungen, die systematisch eine
oder mehrere Facetten des Zusammenhangs zwischen Bildung, Macht und
Offentlichkeit aus einer geschlechtertheoretischen Perspektive erértern
und problematsieren. Erwiinscht sind auch Rezensionen oder Sammelre-
zensionen von Studien aus verschiedenen nationalen und diszipliniren
Kontexten, die sich vor allem, aber nicht ausschliefilich mit dem Schwer-
punkt dieses Jahrbuchs beschiftigt haben.

Hildegard Macha
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SEKTION MEDIEN- UND UMWELTPADAGOGIK

Kommission Medienpidagogik

Tagungen

Die Herbsttagung vom 3./4. November 2005 an der TU Darmstadt war
dem Selbstverstindnis der Medienpidagogik gewidmet. Denn sowohl
inhaltlich wie strukturell hat sich das medienpidagogische Feld in den
letzten Jahren stark verindert, wie das Vordringen der Neuen Technologi-
en und Medien, dic bildungspolitische Inanspruchnahme medienpidagogi-
scher Kategorien (Medienkompetenz), die grundlegende Umstrukturie-
rung der Hochschulausbildung im Zuge des Bologna-Prozesses verdeutli-
chen. Nicht zuletzt aber zeigte auch die — wie es in der Ausschreibung
hiefl - kontroverse Diskussion innerhalb der Kommission iiber Inhalte und
Stellenwert eines Basiscurriculums Medienpidagogik, dass eine Debatte
iiber Selbstverstindnis und Standortbestimmung der Medienpiadagogik ist.

Auch auf der Tagung selbst wurde deutlich, wie vielfiltig, teilweise aber
auch kontrovers die Positionen in der heutigen Medienpidagogik sind. So
arbeitete Klebl fiir den Bereich der Mediendidakeik heraus, wie sich durch
die verstirkte Rezeption der angloamerikanischen Lehr-Lernforschung
zunchmend das planungswissenschaftliche Konzept des Instructional De-
signs an die Stelle der Modellbildung deutschsprachiger Didakek setzt.
Bernd Schorb setzte in semem Beitrag auf eine ,integrale Medienpidago-
gik”, die zugleich die Auseinandersetzung mit dem Medienhandeln der
Subjekee und mit den Handlungsbedingungen umfasst, die durch die Me-
dien geserzt werden. Sowohl Norbert Meder wie Werner Sesink sehen das
Zentrum der Medienpidagogik in Konzepten einer kritischen pidagogi-
schen Medientheorie. So sagt Sesink in seinem Vortrag .Das Medium -
Tatort des Verbrechens und Schauplatz der Wiedergutmachung®: ,Medi-
enkritik wird also Bildungskritik. Und Medienpidagogik wird Bildungs-
theorie, wenn sie wirklich Medienpidagogik sein will, nimlich ein pidago-
gisches Nachdenken iiber Medien.*

Neben dem inhaltlichen Diskurs stellt sich aber auch die Frage der in-
stitutionellen Stellung der Medienpidagogik. Vor allem Stefan Aufenanger
machte deutlich, dass zwar mit der Etablierung der Medienpidagogik als
Kommission in der Deutschen Gesellschatt Hir Ereziechungswissenschatt
ein wichtiger Beitrag zu einer Disziplinorienticrung geleistet sei. Er meinte
aber auch, dass die damit verbundene Chance, im wissenschafts- und bil-
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dungspolitischen Diskurs an Gewicht zu gewinnen, nicht hinreichend
gcnutzt ll'|l"|.1n:iE.

Die verschiedenen Beitrige verdeutlichen, dass die in Darmstadt vor-
genommenen Positionsbeziige als Standortbestimmung fiir die Medien-
pidagogik fruchtbar waren. Die Diskussion wird denn auch weiterzufiih-
ren sein. Erginzt um Beitrige, die in Darmstadt nicht zum Vortrag kamen,
wird das sechste Jahrbuch Medienpidagogik ein breites Spektrum mafigeb-
licher Positionen zur Stellung und Aufgabe der Medienpidagogik doku-
mentieren.

Veréffentlichungen der Kommission

Im Herbst des letzten Jahres ist das funfre Jahrbuch Medienpidagogik
erschienen Darin geht es vor allem um Grundfragen zum Medieneinsatz in
pidagogisch orientierten Lernprozessen — mit Themen wie: Evaluations-
methoden fiir E-learning, Forschungsmethoden zur Mediennutzung und
Analyse von Medienkulturen.

Die von der Kommission mit herausgegebene Online-Zeischrift Medi-
enPidagogik berichtet in der Ausgabe 1/2005 iiber den internationalen
Stand der Medienpidagogik — unter anderem mit Beitrigen von Douglas
Kellner und Jeff Share iiber Media Literacy in den den USA und von David
Buckingham zur Situation in Grofbritannien. Diese Ausgabe erginzt die
Herbsttagung in Darmstadt durch einen Blick, der angesichts eines globa-
]en‘ Medienzeitalters iber die deutschsprachige Medienpidagogik hinaus-
welst.

Hemnz Moser

Theorie-AG der DGfE-Kommission Medienpidagogik

Mission-Paper (Stand 24.11.2005)

Die Medienpidagogik hat sich in der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft innerhalb einer vergleichsweise kurzen Zeitspanne
etablieren kénnen. Auf Antrag ciner Vorbereitungsgruppe — bestehend aus
den Kollegen und Kolleginnen Aufenanger, Baacke, Schorb, Schulz-
Zander, Tulodziecki und de Witt - hat der DGfE-Vorstand im Mai 1994
die Einrichtung einer Arbeitsgemeinschaft (zunichst auf Zeit) Medien-
padagogik® beschlossen. Im Rahmen der Umstrukturierung der DGIE -
die neue Binnenstrukeur wurde am 9.1.1999 farmbhich beschlossenen —
wurde eine Kommission .Medienpidagogik® als Teil der Sektion Medien-
und Umweltpidagogik eingerichtet, die derzeit rund 90 Mitglieder hat.
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Die Kommission fithrt in der Regel zwei Fachtagungen pro Jahr durch,
eine Frithjahrstagung und eine Herbsttagung. Sie bilden wichtige Kristalli-
sationspunkee fiir den fachlichen wie fiir den berufs- und bildungspoliti-
schen Diskurs der deutschsprachigen Medienpidagogik.

Die Medienpiadagogik hat sich in den vergangenen Jahren als wissen-
schaftliche (Teil-) Disziplin bis zu einem Grad ausdifferenziert, der es
zunchmend schwieriger mache, alle Diskursstringe und Themenbereiche
im Rahmen dieser Fachtagungen in hinreichender Breite und Tiefe zu
diskutieren. Aus diesem Grund soll ein neues Forum etabliert werden, das
sich thematisch stirker fokussiert, und zwar auf die Reflexion theoreti-
scher Grundlagen der Medienpidagogik. Das Theorie-Forum versteht sich
ausdriicklich nicht als Konkurrenz, sondern als Erginzung zu den Frith-
jahrs- und Herbsttagungen der Kommission Medienpidagogik.

Das Theorie-Forum soll zentrale Theoriediskurse aufgreifen, biindeln
und ohne den Druck der Transformation in handlungsrelevante Konzepte
diskutieren. Vor dem Hintergrund dieser Zielsetzung soll auch ein anderes
Veranstaltunpsformart etabliert werden, das mehr Zeit fiir die Diskussion
lisst. Das bedeutet, pro Theorie-Forum soll es nicht mehr als vier bis finf
Referate geben, fiir deren Prisentation und Diskussion jeweils rund zwei
Zeitstunden reserviert werden. Aus der Veranstaltung heraus sollen Publi-
kationen entstehen, die den medienpidagogischen Theoriediskurs insge-
samt prigen und weiterbringen sollen. Jahrlich soll ein Theorie-Forum
stattfinden.

Die Kollegen von der Universitit Magdeburg haben sich bereit erklirr,
bis auf weiteres als Organisatoren und Veranstalter des Theorie-Forums
zu fungieren. Das erste Forum wird am 21. und 22. September 2006 in
Magdeburg stattfinden. Es soll der Bilanzierung von medienpidagogisch
anschlussfihigen Theoriediskursen dienen, wobei die ersten Planungen
dahin gehen, sich mit der Bildungstheorie, den Cultural Studies, der Pro-
fessionstheorie und dem Theoriediskurs zum kulturellen Gedichnis zu
beschifugen.

Prof. Dr. Stefan Aufenanger, Johannes Gutenberg-Universitit Mainz
Prof. Dr. Johannes Fromme, Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg
Prof. Dr. Winfried Marotzki, Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg
Prof. Dr. Norbert Meder, Universitit Duisburg-Essen

Pref. Dr. Dorothee M. Meister, Universitit Paderborn

Prof. Dr. Uwe Sander, Universitit Bielefeld

Prof. Dr. Werner Sesink, Technische Universitit Darmstadt
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Kommission Bildung fiir eine nachhaltige Entwicklung

Siche Kommission Vergleichende und internationale Erziehungswissen-
schaft.

SEKTION DIFFERENZIELLE ERZIEHUNGS- UND
BILDUNGSFORSCHUNG

Kommission ,,Pidagogik und Humanistische Psychologie®

Tagungen/Workshops

Die Arbeit der Kommission war/ist im Berichtszeitraum durch zahlreiche
Aktivititen der Mitglieder in verschiedenen Bereichen bestimmt. Beispiel-
haft verwiesen sei hier

- auf eine Tagung zur Integralen Bildung im Elsass (Dauber, Elsisser,
Molz u. a.) im November 2005;

- auf eine Reihe von Fortbildungsveranstaltungen in Zusammenarbeit
mit der GEW zum Thema ,Psycho-soziale Belastungen im Lehramt
und Burn-out® {Dauber w. a.);

- auf die Vorbereitung eines groflen Kongresses zum Thema .. Aggressi-
on; Selbstbehauptung, Zivilcourage™ vom 24. bis 28.5.2006 in Hohen-
roda (Rolf Merten u. a.);

- Giinther Holzapfel und Sibylle Rahm werden auf dem Kongress der
DGIE in Frankfurt/Main am 22.3.2006, von 15 bis 17 Uhr, eine Ar-
beitsgruppe zum Thema ,Supervision und Organisationsberatung in
Schule und anderen Arbentsfeldern® moderieren;

- Telse Iwers-Stelljes und Renate Luca arbeiten an der Entwicklung und
Evaluation eines e-medial gestiitzten hochschuldidakuschen Konzeptes
zur Etablierung professioneller Interaktionskompetenz (siche Rubrik
-Notizen aus der Forschung®).
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Veroffentlichungen der Kommission:

Roth, Wolfgang (2006): Sozialkompetenz fordern — In Grund- und Se-

kundarschulen , auf humanistisch-psychologischer Basis. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt

Dauber, Heinrich/Zwiebel, Ralf (Hrsg.) (2006): Professionelle Selbst-

reflexion aus psychoanalytischer und pidagogischer Sicht. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt

Kommission ,,Psychoanalytische Pidagogik*

Siche Kommission Erziehungswissenschaftliche Biografieforschung.
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NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG
FORCHUNGSPROJEKTE

Augsburg

Gender Mainstreaming der Universitit Augsburg

Projektleitung snd Team:
Prof. Dr. Hildegard Macha, Dr. Stephanie Handschuh-
Heiff, Dipl.-Soz. Marion Magg-Schwarzbicker, Dr. Su-
sanne M. Maier, Dipl.-Pid. Susanne Gruber
Gefiirdert durch: Hochschulwissenschaftsprogramm (HWT)
[ aufzeit: 01.12.2003 — 31.12.2006
Kurzbeschreibung:
Mit dem Projekt Gender Mainstreaming der Universitit Augsburg wird
das Ziel verfolgt, die Gleichstellung der Geschlechter daverhaft in allen
Bereichen und auf allen Ebenen der Hochschule zu etablieren und die
Universitit zu einer geschlechterkompetenten Organisation zu machen.
Das Projekt setzt zehn Malinahmen der Gleichstellungspolitik um, ge-
steuert und begleitet durch fiinf Kollektive Akteure der Universitit. Damit
wurde ein Konzept entwickelt, mit dem an der Universitit Augsburg
gleichstellungspolitisches Qualititsmanagement implementiert werden
kann.

Frauen und Minnern sollen gleiche Teilhabechancen in allen Phasen
der beruflichen bzw. wissenschaftlichen Karriere eriffnet werden. Insbe-
sondere geht es um eine Erhshung des Anteils von Frauen bei den Profes-
suren. Mit den zehn umgesetzten Mafinahmen wird zum einen auf eine
familienfreundliche Hochschule hingewirkt, in der die Vereinbarkeit von
Beruf und Familie moglich und eine optimale work-life-balance gewihrlei-
stet ist. Zum anderen werden Instrumente zur Fravenforderung bereits in
der frithen Phase des Hauptstudiums eingesetzt und konsequent karriere-
begleitend weitergefiithre. Modelle flexibler Kinderbetreuung werden kom-
biniert mit einem innovativen Skonomischen Anreizsystem. Weitere
Mafinahmen sollen die gezielte Firderung von weiblichem wissenschaftli-
chem Nachwuchs vorantreiben. Damit ist das Gender-Mainstreaming-
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Projekt eine Gesamtstrategie fiir die Gleichstellungspolitik an der Univer-
sitit Augsburg, die sowohl die Forderung und Etablierung von Frauen im
wissenschaftlichen Betrieb ermiglicht, wie auch die Vereinbarkeit von
Familie und Beruf fiir Minner und Frauen an der Hochschule erhaht.

Ziel ist, durch Gender Mainstreaming als Prinzip zur Verinderung von
Entscheidungsprozessen in der Hochschule Strukturwandel zu initiieren.
Gender Mainstreaming, verstanden als Instrument zur Organisationsent-
wicklung, ist eine Querschnittsaufgabe, wobei die Verantwortung fir die
Anwendung des Gender-Mainstreaming-Prinzips bei der Spitze der Orga-
nisation liegt, also der Hochschulleitung (Top-down-Prozess}. Es ist no-
tig, alle Akteure und Akteurinnen der Hochschule, die Entscheidungspro-
zesse vorbereiten, durchfithren und konrrollieren, zu sensibilisieren und
thnen ,Gender-Knowhow” an die Hand zu geben.

Das Projekt Gender Mainstreaming der Universitit Augsburg ist kon-
zipiert als wissenschaftliches Projekt der angewandten Forschung. Die
Stirke des Projekes liegt in der einmaligen Kombination von spezifischen
Maflnahmen und wissenschaftlicher Evaluationsforschung, Durchgefithre
werden eine formative und eine summative Evaluation: Die formartive Eva-
luation der Entwicklung und Implementierung des gesamten Programms
und der einzelnen Mafinahmen dokumentiert den Verlauf. Die summative
Evaluation kontrolliert die Effekte. Die formatve Evaluation wird pro-
iektbegleitend durchgefithrt, um die Perspektiven der Beteiligten und Be-
troffenen einzubeziehen, falls erforderlich Korrekturen durchzufithren
und Optimierung zu erreichen: sie ist prozessorientiert. Die summative
Evaluation ist bilanzierend, sie erfasst die Ergebnisse des Projekres nach
Abschluss der Mafinahmen: sie ist ergebnisorientiert. Evaluation wird
demgemif verstanden als ein Prozess, der bewusst ,partizipativ’ als Inter-
ventions- und Interaktionsprozess mit Rickkopplungsschleifen gestalver
wird.

Evaluiert wird der Gender-Mainstreaming-Prozess insgesamt durch ei-
ne Kombination von Verlaufs- und Strukturanalyse. Ebenso werden die
einzelnen Mafinahmen evaluiert und deren Konzeption, Durchfihrung
und Wirkungen bewertet. Hypothesengeleitet sind Evaluationselemente
geplant worden, zum Beispiel die klassischen Verfahren Befragung, Beob-
achtung und Materialanalyse. Auch im Verlauf des Programms wurden
und werden neue Hypothesen generiert. Zum Einsatz kommen verschie-
dene, einander erginzende Forschungsinstrumente, um Verkiirzungen und
Einseitigheiten bei der Datenerhebung zu vermeiden.

Zwischen dem Forschungsteam, zu dem auch Diplomandinnen und
Doktorandinnen gehbren, und den Beteiligten und Betroffenen erfolgt

132

eine intensive Kommunikation. Die Forschenden bemiihen sich darum, die
Perspektiven maglichst vieler Beteiligter und Betroffener des Gender-
Mainstreaming-Prozesses, der so genannten Stakeholder, zu erfassen, zu
analysieren und darzustellen. Ziel der umfassenden Evaluation ist, grund-
legende Fragestellungen beziiglich Durchfithrung und Wirkung der ein-
zelnen Mafinahmen und beziglich der Implementierung und Umsetzung
des Gender-Mainstreaming-Prozesses insgesamt zu beantworten.

Fine bundesweite Kooperation mit 10 bis 15 Hochschulen ist als mich-
ster Schritt geplant. Hier wird wiederum eine wissenschaftliche Analyse
des Ist-Standes der Gender-Mainstreaming-Mafinahmen erhoben.
Kontaktadresse:  Prof, Dr. Hildegard Macha, Lehrstuhl fiir Pidagogik mit

Beriicksichtigung der Erwachsenenbildung und aufler-
schulischen Jugendbildung, Philosophisch-Sozialwissen-
schaftliche Fakultit, Universitit Augsburg, 86135 Augs-
burg.

Berlin

Qualititssicherung und Bildungsstandards fiir den Religionsun-
terricht an 6ffentlichen Schulen, am Beispiel des Evangelischen
Religionsunterrichts

Prajektleitung nnd Team:
Prof. Dr. Dietrich Benner/Dr. Henning Schluff, Institut
fiir Erzichungswissenschaften
Prof. Dr. Rolf Schieder/Dr. Joachim Willems, Praktische
Theologie/Religionspadagogik und -didakeik
Unter den Linden 6, 10099 Berlin
Lasfeeit: 2006 bis 2007
Dwittmittelgeber: DFG
Kurzbeschreibung:
Das DFG-Projekt will iiber die bisher in PISA erfassten Ficher hinausge-
hend, Bildungsstandards auch fiir den evangelischen Religionsunterricht an
éffentlichen Schulen formulieren. Es definiert religitse Kompetenz
(1) als Deutungskompetenz mit den Komponenten religiéses Erfah-
rungswissen®, ,religionskundliche Grundkenntnisse” und ,hermeneutische
Fahigkeiten®,
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(2.) als Partizipationskompetenz mit den Komponenten ,Reflexion er-
worbener Partizipationserfahrungen®, ,Kenntnisse religioser Kommunika-
tions- und Organisationsformen® sowie ,selbststindige Stellungnahme zu
religiésen Partizipationsméglichkeiten®.

Die Bildungsstandards sollen ausformuliert werden fiir die Dimensionen
a) Bezugskonfession (evangelisches Christentum},

b) andere Konfessionen/Religionen,

clauberreligivse gesellschaftliche Bereiche.

Fiir den Fall einer erfolgreichen Durchfilhrung des DFG-Projektes wird
an eine Uberprifung des Ansatzes an ausgewihlten Schulen sowie seine
Ausweitung auch auf den katholischen sowie den jiidischen Religionsun-
terricht und ggf. auf den islamischen Religionsunterricht angestrebr.
Kontaktadresse: dietrich.benner@rz.hu-berlin.de, rolf.schieder@t-
online.de, henning.schluss@rz. hu-berlin.de, joachim.willems@gmx.de

Rettung, Erschliefung und Veréffentlichung im Internet von
aufgezeichnetem Unterricht aus der DDR

Projektleitung und Team:
Dr. Henning Schluff, Humboldt-Universitit zu Berlin,
Institut fiir Erzichungswissenschaften, Unter den Linden
6, 10099 Berlin, Team: Julia Meike, Michael Kraitzitzek
Laufeeit: 2005 bis 2007
Drvirtmittelgeber: DFG
Kurzbeschreibung:
In der vergleichenden erzichungswissenschaftlichen Ost-West-Forschung
wurde nach der Wende die Ebene des konkreten Unterrichts mit wenigen
Ausnahmen kaum erreicht, In der DDR waren jedoch seit Beginn der 70er
Jahre bis in die frithen 80er Jahre zu Lehrerausbildungszwecken viele Un-
terrichtsstunden auf 1-Zoll-Videobindern aufgezeichnet worden. Die
unterrichtliche Vergleichsforschung konnte bisher auf diese mittels Video
dokumentierten Unterrichtsstunden nicht zuriickgreifen, weil nach der
Wende die Abspieltechnik an den Universititen der DDR entsorgt und
der GroBteil des Personals abgewickelt wurde.

Das DFG-Projekt an der Humbolde-Universitit zu Berlin will dieses
Material der vergleichenden Unterrichesforschung wieder zuginglich ma-
chen. Die 1-Zoll-Videobinder lagern im Medienzentrum der HU. Sie stel-
len einen einmaligen Fundus an Unterrichtsaufzeichnungen aus der DDR
dar. Fiir die erzichungswissenschaftliche Forschung gibt die thematische
Breite von Geschichts- bis hin zu Biologie- oder Mathematikunterrichts-
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aufzeichnungen konkrete und anschauliche Einblicke in den Unterricht
der DDR. In einem anschliefend geplanten Projekt sollen diese exempla-
risch mit westdeutschen Unterrichtsmitschnitten verglichen werden. Mit
Hilfe der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) konnen an der
Humbeldi-Universitit ab sofort ca. 100 Unterrichtsmitschnitte restauriert
und aufbereitet werden.

Im ersten Schritt werden die 1-Zoll-Binder aul ein digitales Master-
Medium iiberspielt. In der Hintergrundrecherche soll der Oru der jeweili-
gen Stunde im Lehrplan, in den Unterrichtshilfen und im Lehrbuch ermit-
telt werden. Zudem soll recherchiert werden, aus welcher Schule die jewei-
ligen Schiiler stammen, welche Lehrerin oder Lehrer den Unterricht ver-
antwortete, wer die Aufzeichnung technisch und inhaltlich geleiter hat.
Das Material soll dann durch die Ubernahme der Angaben des Archivregi-
sters, eine kurze Inhaltsangabe, Vermerke iiber den Zustand des Artefakus
und eine Angabe zum Entstehungskontext erschlossen werden. Der Kata-
log soll digitalisiert iiber die ,Virtuelle Fachbibliothek Pidagogik® nutzbar
sein. Zum Einspielen der kompletten Mitschnitte ins Internet wird ein
hochkomprimierendes Format (mpg) verwendet. Auch diese kénnen dann
iber die Internetdatenbank der Virtuellen Fachbibliothek Pidagogik
(DIPF) abgerufen werden.

Im Anschluss ist ein Projekt geplant, dass ausgewihlte Unterrichtsauf-
zeichnungen analysiert und mit zeitgleichem westdeutschen Material ver-
gleicht. Nihere Hinweise zum DFG-Projekt, sowie weitere Literaturanga-
ben sind verfiigbar unter: www.henning.schluss.de.vu .

Kontaktadresse:  Dr. Henning Schlufi, Institut fir Allgemeine Pidagogk,
Unter den Linden &, D-10099 Berlin, Sitz: Geschwister-
Scholl-5tr. 7; Email: henning.schluss@rz.hu-berlin.de

Bielefeld

DFG- Graduiertenkolleg »Jugendhilfe im Wandel« der Universi-
titen Bielefeld und Dortmund

Sprecher und Sprecherinnen:
Professor Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe Otto, Universitit Bie-
lefeld, Fakultit fiir Padagogik, Arbeitsgruppe Sozialar-
beit/Sozialpidagogik, 33501 Bielefeld, Tel.: 0521/106-
3308 o. -6876: Fax:; 0521/106-8047: Email: hans-
uwe.otto@uni-bielefeld.de
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Professorin Dr. Gaby Flésser, Universitit Dortmund,
Fachbereich Erzichungswissenschaft und Soziologse, In-
stitut fiir Sozialpidagogik, Erwachsenenbildung und Pi-
dagogik der frithen Kindheit, 44221 Dortmund, Tel.:
0231/755-2880 o. -2168; Fax: 0231/ 755-6225; Email:
gloesser@fb12.uni-dortmund.de
Das DEG-Graduiertenkolleg ,Jugendhilfe im Wandel® ist seit dem 01.
Oktober 2005 in die dritte Férderungsphase (6. — 9. Jahr) eingetreten. Es
konnten zehn Doktorandenstipendien mit dreijihriger Laufzeit und zwel
Post-Doktorandenstipendium mit zweijihriger Laufzeit vergeben werden,
Weitreichende gesellschaftliche Modernisierungsprozesse und die da-
mit verbundene Ausdifferenzierung des Systems der Kinder- und Jugend-
hilfe haben dazu beigetragen, dass die bisherigen theoretischen und empi-
rischen Bezugspunkte der Jugendhilfe einer Uberpriifung und Neube-
stimmung bediirfen. Ziel des Graduiertenkollegs ist es, die allgemeinen
Grundlagen, Erkenntnisse und Perspektiven der Jugendhilfeforschung
systematisch und empirisch entscheidend weiterzuentwickeln und ent-
sprechend abzusichern. Die vier Forschungsschwerpunkte des Kollegs
sind: Disziplinir-theroriechezogene, organisationsbezogene, professions-
und personalbezogene sowie adressatenbezogene Kinder- und Jugendhilfe-
forschung. Mit dem Ziel, Strukeur und Profil einer modernen Jugendhilfe
forschungssystematisch stirker zu konturieren, wird das Graduiertenkol-
leg im dritten Antragszeitraum in den vier bisherigen Schwerpunkten
durch zwei iibergreifende und systematisicrende Perspektiven erginzt:
[nternationalitit und Interdisziplinaritat.

Dienstleistungsqualitit in der Sozialen Arbeit

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe Otto, Prof. Dr. Andreas
Schaarschuch, Dipl. Pid. Christof Beckmann, Dr. Mark
Schrodter
Gefirdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft
Laufzeit: 08/2004 — 08/2006
Kurzbeschreibung:
Die Sicherstellung und Entwicklung von Quakitat ist eine Aufgabe zu der
die Einrichtungen der sozialen Arbeit seit Mitte der 90er Jahre gesetzlich
verpflichtet sind. Im Zuge dieser Entwicklung wurden eine Vielzahl unter-
schiedlicher Mafinahmen der Qualitatsentwicklung implementiert, die aus
der Privatwirtschaft iibernommen und angepasst wurden. Kritiker dieser

136

neueren Entwicklungen sehen darin die Gefahr einer Deprofessionalisie-
rung der Fachkrifte durch Standardisierung einerseits und der konsumeri-
stischen Umgestaltung sozialer Dienstleistungserbringung durch verstirk-
te Marktorientierung andererseits. Beflirworter betonen dagegen, dass nur
mit solchen Systemen ein effizienter Mitteleinsatz bei erhthten Wirkun-
sen sicherzustellen und nachzuweisen ist und die Einfithrung von Quali-
titsmanagement so zu einer Legitimicrung sozialer Dienstleistungen ge-
geniiber der Offentlichkeit und den Finanztrigern beitrigt.

In fachlicher Hinsicht stellt sich also die Frage, ob Qualititsmanage-
ment professionelle Handlungsspielriume durch Standardisierung ein-
schrinkt und die Partizipation von Nutzern und Nutzerinnen an den Pro-
zessen der Dienstleistungserbringung reduziert, oder ob du rch die Imple-
mentation solcher Mafnahmen im Gegenteil die Professionalitt der
Fachkrifte und die Partizipationsméglichkeiten der Nutzer befordert, wie
es die Managementliteratur nahelegt. Keiner der angedeuteten Zusammen-
hinge ist bisher fiir den Bereich der personenbezogenen sozialen Dienst-
leistungen empirisch belegt. Auch international dominieren in der Quali-
vitsforschung Implementationsstudien und Studien zur Outputmessung.
Anhand eines Schliisselbereichs der Sozialen Arbeit, der Sozialpidagogi-
schen Familienhilfe, wird in diesem Projekt erstmals empirisch untersu cht,
welche Effekte verschiedene Verfahren der Entwicklung und des Manage-
ments von Qualitit auf die Dienstleistungserbringung, haben. Ziel der
Untersuchung ist es, einen empirisch gehaltvollen Qualititsbegriff zu
entwickeln, dessen organisationelle Kontextbedingungen zu Kliren und
damit einen Beitrag zur Professions- und Nutzerforschung zu leisten.
Kontaktadresse:  DFG-Projekt Dienstleistungsqualitit in der Sozialen

Arbeit® — Universitit Bielefeld, Fakultat fir Pidagogik,
AG 8 Sozialarbeit/ Sozialpidagogik, Postfach 100131,
33501 Bielefeld, Fon: 0049-(0)521-106-2619, Fax: 0049-
(0)521-106-8047, Mail: mark.schroedter@uni-
bielefeld.de; christof.beckmann@uni-bielefeld.de

Reflexive Hilfeplanung in der Jugendhilfe als kommunikativer
Aushandlungs- und Entscheidungsprozess

Projekeleitung und Team:
Prof. Dr. Dr. h.e. Hans-Uwe Otto, PD Dr. Heinz
Messmer, Sarah Hitzler (MA], Daniela Schlindwein, Ka-
trin Schweser

Laufzeit: 12/2004 bis 12/2006 (11/2007)
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Firderung: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Kurebeschretbung:

Hilfeplanung wird im Fachdiskurs der éffentlichen Jugendhilfe als ein
Schliasselprozess fiir die Qualititsentwicklung im Kinder- und Jugendhil-
ferecht angesehen und seit iiber 10 Jahren intensiv diskutiert. Sie ist der
Versuch, eine Entscheidung tiber die erwartbar beste Handlungsalternative
unter komplexen und prinzipiell ungewissen Hilfeverliufen im zeitlichen
Vorgritf vorzubereiten und gedanklich zu strukturieren. An die Stelle
obrigkeitsstaatlicher Reaktionen und expertokratischer Diagnoseverfahren
sollen im Prinzip multilateral strukturierte Verfahrensentscheidungen
treten, bei denen sich Fachkrifte und Entscheidungsbetroffene gemeinsam
iiber ihre individuellen Problemdefinitionen verstindigen kénnen und
hinsichtlich Art und Umfang der erforderlichen Hilfeleistungen zu pro-
blemadiquaten Entscheidungen finden.

Am Beispiel von Entscheidungsabliufen iiber (teil)stationire Heimun-
terbringung konzentriert sich das vorliegende Forschungsvorhaben auf die
Rekonstruktion empirisch konkreter Aushandlungsprozesse im Rahmen
eines auf Verstindigung ziclenden multiperspektivischen Verhandlungssy-
stems. Dazu werden die Aushandlungs- und Entscheidungsabliufe der
Hilfeplanung in unterschiedlichen Phasen des Hilfeprozesses an vier Ju-
gendimtern einer detaillierten Untersuchung unterzogen und prozess-
strukturell rekonstruiert.

(1) Im Mittelpunkt der Untersuchung steht das Hilfeplangesprich im
Sinne eines multilateralen Verhandlungssystems, das die Schnittstelle der
Aushandlungsperspektiven unterschiedlicher Akteure im Verfahren be-
zeichnet. Dieses wird hinsichtlich seiner Entscheidungsfindungsprozesse
und den zugehérigen Entscheidungsparametern mit Hilfe der teilnechmen-
den Beobachtung sowic der konversationsanalytischen Auswertung von
Gesprichsaufzeichnungen im Rahmen komparativer Fallstudien prozess-
serukturell rekonstruiert. (2) Die das Verhandlungssystem umgebenden
Verfahrenskontexte (verhandlungsvorbereitende Aktivititen) werden als
dessen Nahumwelt interpretiert und mittels Leitfadeninterviews der fall-
verantwortlichen Fachkrifte sowie fallbezogener Aktenanalysen umfas-
send erhoben und analysiert. (3) Der Organisationskontext des Jugend-
amts wird schlieBlich als Fernumwelt des Verhandlungssystems aufgefasst
und als eine maBgebliche Strukturressource der Hilfeplanung gedeuter. Thr
Einfluss auf die Hilfeplanung wird mittels Experteninterviews und Doku-
mentenanalysen einer eingehenden Betrachtung UNLErzogen.

Veroffentlichung aus dem Projekt: Heinz Messmer (2004): Hilfepla-
nung. Sozialwissenschaftliche Literatur Rundschau 27 (1/2004), S. 73-93.
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Kontaktadresse: DFG-Projekt Hilfeplanung, Universitit Bielefeld, Fakul-
it fir Pidagogik, AG 8 Sozialarbeit/Sozialpidagogik,
Fon: 0049- |:':|:l 521-106-3307, Fax: 0049- fl:l:l 521-106-8047,
Mail: heinz.messmerl @uni-biclefeld.de,

IT-gestiitzte Dokumentation und Evaluation in der stationiren
Erziehungshilfe

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Dr. h.c. Hans-Uwe Otto, Udo Seelmeyer,

Nicole Heidemann, Daniela Kloss

Firderung: SIT (Salus Institut fiir Trendforschung und Therapieeva-
luation in Mental Health), Magdeburg

Laufzeit: Juni 2005 — Movember 2006

Kurzbeschreibung:

Im Rahmen eines Modellprojekies einer Einrichtung der stationiren Er-
zichungshilfe in Sachsen-Anhalt wird als Forschungs- und Entwicklungs-
projekt ein IT-gestitzres Dokumentationssystem entwickelt, das die pad-
agogischen Prozesse der Hilfe- und Erziehungsplanung und die Evaluation
von Hilfeverliufen unterstiitzt und sich insbesondere durch Einbezug der
Kinder und Jugendlichen auszeichnet. Das Projeke gliedert sich in vier
Phasen: 1. Ausgangs-Evaluation - 2. Entwicklungsphase - 3. Implementa-
tionsphase — 4. Abschluss-Evaluation.

Die Ausgangs-Evaluation und die Bestimmung der einrichtungsbezo-
genen Anforderungen an das Dokumentationssystem erfolgen aul der
Basis einer Dokumentenanalyse (Gruppenbiicher, Entwicklungsberichte
und Akten) und von Interviews und Gruppengesprichen mit Mitarbeite-
rInnen und Leitung. Hieraus werden in einem engen Abstimmungsprozess
mit der Einrichtung Soll-Konzept und Anforderungskatalog fiir die einzu-
setzende Software entwickelt. Ein zentraler Aspekt ist dabei die Identifi-
zierung von Softwarefunktionalititen und prozeduralen Erfordernissen fiir
eine Umsetzung altersgerechter Formen der Partizipation von Kindern
und Jugendlichen,

Die Ausgestaltung des Entwicklungs- wie auch des Implementati-
onsprozesses erfolgt unter den Gesichtspunkten einer integrierten Orga-
nisations- und Technikentwicklung. In der Evaluation, die sich an die Rou-
tinisierung des neuen Dokumentationssystems anschliefit, sollen qualitati-
ve Verinderungen in der Praxis der pddagogischen Dokumentation unter-
sucht werden.
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Im Rahmen des Projekes erfolgt in Teilbereichen eine enge Zusammenar-
beit mit dem Kompetenzzentrum fir Informelle Bildung (KIB) an der
Fakuleit fiir Pidagogik der Universitit Bielefeld.

Kontaktadresse:  Dipl. Pad. Udo Seelmeyer, Universitit Bielefeld, Fakultit
fir Pidagogik, AG 8 Sozialarbeit/Sozialpidagogik, Post-
fach 100131, 33501 Bielefeld, Fon: 0049-(0)521-1C6-
31586, Fax: 0049-(0)521-106-8047, Mail:
udo.seelmeyer@uni-biclefeld.de

Dresden

Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation des Modellversuchs
wSdchsische Schule mit Ganztagsangeboten/Ganztagsschule®

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. rer. soc. habil. Hans Gingler, Dipl. Pid. An-
dreas Wiere, Dipl. Pid. Annekatrin Lorenz
Gefirdert dwrch: Sichsisches Staatsministerium fiir Kultus
Laufzet: 01.01.2004 - 31.12.2C05, verlingert bis 31.12.2007
Kurzbeschreibung:
Seit dem Schuljahr 2003/2004 arbeiten 10 Schulen (7 Mittelschulen, 3
Gymnasien) im Rahmen eines Modellprojektes an der Realisierung ganz-
tigiger Organisationsformen, Da keine Vorgaben hinsichtlich bestimmter
ganztagsschulischer Modelle gemacht wurden, entstehen an den Einzel-
schulen sehr individuelle Formen ganztigig gestalieter Schulzeiten. Dies
betrifft Ziele, Inhalte, Zeitorganisationen und Verbindlichkeitsgrade in
Bezug auf die Teilnahme der Schiilerinnen und Schiler an den ganztigigen
Angeboten,

Die Ziele der wissenschaftlichen Begleitung bestehen vor allem darin,
Unterschiede und Gemeinsamkeiten der ganztagsschulischen Modelle im
Verlauf ihrer Entwicklung zu dokumenticren sowie die Erwartungen und
Erfahrungen der Beteiligten (Schiilerinnen und Schiiler, Lehrerinnen und
Lehrer, Eltern, Kooperationspartner) mit den jeweiligen Realisierungsfor-
men festzuhalten. Ausgehend von den konzeptionellen Vorseellu ngen der
Schulen werden dabei die Prozesse der Ausgestaltung und Entwicklung
der Ganztagsangebote baw. der ganztigigen Organisationsform beriick-
sichtigt (formative Evaluation). Unter dieser Perspektive geht es dann vor
allem darum, Griinde und Faktoren fiir Erfolge wie auch fiir ungiinstige
Entwicklungen zu beschreiben.
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Um Aussagen in der dargestellten Weise zu erméglichen, werden quantita-

tive und qualitative Methoden der Sozialforschung genutzt und entspre-

chende Instrumente der Datenerhebung gewihlt: Dokumentenanalyse,

Themenzentrierte Interviews, Teilnehmende Beobachtung, standardisierte

schriftliche Befragung.

Die aufbereiteten Daten aus allen Erhebungsformen werden fiir die
Einzelschulen in Schulportraits miteinander in Beziehung gebracht und
machen aul einander bezogen komplexe Beschreibungen, aber auch Beur-
teilungen und Bewertungen der jeweiligen ganztigigen Schulpraxis még-
lich. Hieraus lassen sich sowohl einzelschulische Vergleiche ableiten,
Transferaussagen und Hypothesen generieren und Beziige zur ibergrei-
fenden Diskussion um Ganztagsangebote und Ganztagsschulen herstellen.

Im laufenden Evaluationsprozess erhalten die Schulen Riickmeldungen
iiber Zwischenergebnisse der wissenschaftlichen Begleitung, In diesem
Kommunikationsprozess zwischen wissenschaftlicher Begleitung und den
Schulen werden Feedbacks in beide Richtungen ermaglicht, die sowohl fiir
die Forschung als auch fiir die Entwicklungsprozesse an den Schulen
nutzbringend scin kénnen,

Kontaktadresse: Prof. Dr. rer. soc. habil. Hans Gingler, TU Dresden,
Fakultit Erziehungswissenschaften, 01062 Dresden, Te-
lefon: 0351 463-32015, E-Mail:
hans.gaengler@mailbox.tu-dresden.de

Datenerhebung von Schulversiumnissen an allgemein bildenden
dffentlichen Schulen in Sachsen

Projektleitung wnd Team:
Prof. Dr. rer. soe. habil. Hans Gingler, Dipl. Pid. An

dreas Wiere
Gefiirdert durch: Sichsisches Staatsministerium fir Kultus
Lanfzeit: 01.01.2005 — 31.10.2005, verlingert bis 31.07.2006

Kurzbeschreibung:

Als empirische Grundlage einer weiterfihrenden Auseinandersetzung mit
dem Thema Schulversiumnisse wurden in Sachsen alle allgemein bildenden
Schulen zu unentschuldigten und entschuldigten Fehlzeiten der Schiilerin-
nen und Schiiler innerhalb des Schuljahres 2004/2005 befragt. Des Weite-
ren wurden Fragen zur Wirksamkeit von Mafinahmen einer sichsischen
Verwaltungsvorschrife zur Zurickdringung von Schulverweigerung ge-
stellt. Die Befragung erfolgte ,online’ mittels einer speziellen internetfihi-
gen Software far Umfragen und Datenerhebungen (,opoll®). An die Erhe-
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bung schliefit sich die Erstellung einer Handreichung zum Thema Praven-

tion von und Intervention bei Schulversiumnissen an. Die Erarbeitung

einer solchen Handreichung liegt in der Verantwortung der TU Dresden
und wird flankiert durch Experteninterviews zum Thema Schulverweige-
rung und begleitet durch eine Arbertsgruppe.

Kontaktadresse: Prof. Dr. rer. soc. habil. Hans Gingler, TU Dresden,
Fakultit Erzichungswissenschaften, 01062 Dresden, Te-
lefon: 0351 463-32015, E-Mail: hans.gaengler@mailbox.
tu-dresden.de

Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation der bundesweiten
»Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen® (StEG) im Frei-
staat Sachsen

Projektleitung and Team:
Prof. Dr. Hans Gingler, Dr. Wolfram Kulik, N.N.
Gefiirdert durch: Freistaat Sachsen, Sichsisches Staatsministermm fir Kul-
tus
Lasfzesr: 01.01.2006 — 31. 12.2007
Kiurzbeschreibung:
Auf der Grundlage der vom StEG-Konsortium bundesweit erhobenen
Daten werden im Projekt Sekundiranalysen diese Daten durchgefithrt, um
sachsenspezifische Aussagen — insbesondere im Hinblick auf die mit der
Etablierung von Ganztagsangeboten verbundenen Schulentwicklungspro-
zesse — zu erhalten. Zusitzlich werden mit qualitativen Methoden erarbei-
tete Einzelanalysen der beteiligten Schulen erstellt. Ziel des Projekts ist die
Evaluierung schulspezifischer Entwicklungsprozesse sowie die Sicherung
der Prozessqualitic auf der Grundlage der erhobenen Daten und Analysen.
Kontaktadresse: Prof. Dr. rer. soc. habil. Hans Gingler, TU Dresden,
Fakultit Erzichungswissenschaften, 01062 Dresden, Te-
lefon: 0351 463-32015, E-Mail: hans.gaengler@mailbox.
tu-dresden.de

PiK- Profis in Kitas

Profektleitung nnd Team:
Prof. Dr. Hans Gingler, Dr. Cornelia Wustmann, Dr.
Susanne Kleber, Dipl.-Berufspidagogin Dana Stiiz
Gefiirdert durch: Robert-Bosch-Stiftung
Lanfzeit: 01.12.2005-31.11.2007
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Kurzbeschreibung:
Die Robert-Bosch-Stiftung strebt mit ihrer Initiative die Entwicklung
praxisrelevanter, nach einzelnen Berufsprofilen differenzierte und wissen-
schaftlich fundierte Qualifizierung von Erzicher/innen, Leitungspersonal
und Ausbildern von Frithpidagog/innen an. Mit dem zunichst auf finf
Jahre angelegten Programm fordert die Suftung ab Dezember 2005 die
curriculare Entwicklungsarbeit fiir frithpidagngische Aus- und Weiterhil-
dungsangebote  an  finf  Partnerhochschulen  (Alice-Salomon-
Fachhochschule Berlin, Evangelische Hochschule Freiburg, Fachhoch-
schule Koblenz-Remagen, TU Bremen und TU Dresden) mit ihren jewei-
ligen regionalen Netzwerken aus Trigern, Praxiseinrichtungen, Fachschu-
len und Grundschulen. Eine hochschuliibergreifende Innovationswerkstatt
vernetzt die Arbeit [ir eine umfassende Professionalisierung von Fach-
kriften fiir die Bildung, Betreuung und Erziehung von Kindern zwischen
0-10 Jahren.
Kontaktadresse: Dr, Cornelia Wustmann, TU Dresden, Fakultit Erzie-
hungswissenschaften, 01062 Dresden, Tel: 0351
46336902, Mail: Cornelia. Wustmann @tu-dresden.de

Strategien zur Umsetzung des Sichsischen Bildungsplans und
der Kooperationsvereinbarung zum Ubergang von der Kinderta-
geseinrichtung in die Grundschule

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Hans Gingler, Dr. Susanne Kleber, Dr. Corne-
hia Wustmann, Dipl.-Pidagogin Vera Bamler, Dipl.-
Pidagogin Alin Knitter
Gefiirdert durch: Sichsisches Staatsministerium far Soziales
Laufzeit: 01.01.2005-31.12.2007
Kurzbeschreibung:
Die Uberlegungen zur Umsetzung des sichsischen Bildungsplans sind
durch zwei Teilprojekie gekennzeichnet, welche die Diskussion und die
nachhaltige Umsetzung des Plans erméglichen sollen und die durch eine
einheitliche Basis der Projektbearbeitung gekennzeichnet sind. Ein weite-
rer Blick dieser Projekte richtete sich in die nahe Zukunft und nimmt die
Gestaltung der pidagogischen Bezichungen zwischen Erzicher/innen und
Grundschullehrer/innen in den Blick. Die Arbeit in den Projekten soll
dabei als kemmunikativer Prozess verstanden werden: auf einer ersten
Ebene zwischen den Wissenschaftler/innen in den Projekten und auf einer
zweiten Ebene zwischen den Wissenschaftler/innen, den Beteiligten vor
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Ort und politischen Entscheidungstrigern — ohne dabei die Eigenstindig-
keit der einzelnen Projektinhalte und -ziele zu negieren. Damit sind diese
Projekte in ihrer Konstellation einmalig und verfolgen gleichzeitig den
begonnenen Prozess der konsequenten Beteiligung der Expert/innen vor
Ort weiter und sichern so die Realisierung eines gelungenen Theorie-
Praxis-Transfers. Ein drittes Teilprojekt widmet sich der Erginzung des
Bildungsplans fur die Bereiche Hort und Tagespflege.
Kontaktadresse:  Dr. Susanne Kleber, TU Dresden, Fakultit Erzichungs-
wissenschaften, 01062 Dresden, Tel.: 0351 46333409,
Mail: Susanne.Kleber{@tu-dresden.de

Gesundheit und Gesundheitsverhalten von Kindern und Jugend-
lichen im Freistaat Thiiringen

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Wolfgang Melzer, Dipl.-Psych. Ludwig Bilz
Gefirdert durch: Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, Thiringer
Kultusministerium
Laufzeit: Januar 2005 - Dezember 2005
Kurzheschreibung:
Ziel des Forschungsprojekts ist die Beschreibung und die Analyse des
Gesundheitsverhaltens von Kindern und Jugendlichen im Freistaat Thii-
ringen. Anhand einer reprisentativen Stichprobe von N = 1.800 Schiilern
5., 7. und 9. Klassen an allgemeinbildenden Schulen in Thiiringen wird das
Ausmaf und die Bedingungsfaktoren von Gesundheits- und Risikoverhal-
tensweisen (z. B. psychische Gesundheit, aggressives Verhalten, Substanz-
konsum, Ernihrung und Sport) untersucht. Die Bedingungsanalyse fokus-
siert dabei insbesondere auf den Stellenwert der Lebenswelt Schule.

Die Verwendung des international anerkannten WHO-Methodenin-
ventars des HBSC-Konsortiums (Health Behaviour in School-aged Chil-
dren), welches Grundlage des 2002 in Deutschland durchgefithrten Ju-
gendgesundheitssurveys  (Hurrelmann/Klocke/Melzer/Ravens-Sieberer
2003) war, etlaubt den Vergleich der Daten mit den Befunden der Bundes-
linder Hessen, Nordrhein-Westfalen, Sachsen und Berlin. Erste Ergebnis-
se der Studie wurden im August 2005 in einer Broschiire vorgestellt (Bilz/
Melzer 2005).

In Zusammenarbeit mit dem Thiringer Kultusministerium wurde im
Anschluss ein Rickmeldeverfahren entwickelt, das den Transfer der Un-
tersuchungsbefunde an die 35 beteiligren Untersuchungsschulen zum Ziel
hat. Neben dem Fokus ,Gesundheit® bildet dabei die Qualitit der Schule
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selbst, wie sie sich aus der Perspektive der Schiilerbefragung darstellt,
einen Schwerpunkt. Die Rickmeldung der schulspezifischen Ausprigun-
gen der Untersuchungsvariablen soll als eine erste Bestandsaufnahme Aus-
gangspunkt fiir bedarfsorientierte Priventionsmafinahmen sein (z. B. Dro-
genprivention, Gewaltprivention, Ernihrungsprogramme). Dic parallele
Riickmeldung von Ausprigungen untersuchter Schulkulturvariablen kann
zudem Ansatzpunkte fiir Schulentwicklungsprozesse liefern, die auf der
einen Seite direkt gesundheitspriventiv wirken, deren gezielte Verinde-
rung andererseits auch geeignet sein kann, die Qualitit der Schule ,an
sich® nachhaltig zu verbessern.
Eine elektronische Version der Ergebnis-Broschiire ist verfiigbar unter:
www.tu-dresden.de/erzwisg/spst
Kontaktadresse: Ludwig Bilz, Institut fir Schulpidagogik, Technische
Universitit Dresden, Mommsenstr. 13, 01062 Dresden,
ludwig.bilz@@u-dresden. de

Frankfurt am Main

Entwicklung rechtlicher Vorstellungen und Orientierungen in
der Adoleszenz im Kontext religiés-kultureller Differenz

Projektleitung wnd Team:
Dr. Stefan Weyers (verantwortlich), Prof. Dr. Lutz H.
Eckensberger, Dipl.-Soz. Nils Kébel, Dipl.-Pid. Hasibe
Ozaslan
Gefiirdert durch Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Lasfzeit: 01.09.2005 - 31.08.2007
Kurzbeschreibung:
Das Forschungsprojeke richtet sich auf ein bislang wenig beachtetes The-
ma: die Ontogenese von rechtlichen Vorstellungen und Orientierungen.
Das Recht ist ein normatives Regelsystem fiir Handlungen, dem in der
Meoderne wachsende Bedeutung zukommr. In demokratischen Gesell-
schaften hat das Recht eine zentrale Funktion fiir die Regulation 6ffentli-
cher Konflikte. Der demokratische Rechtsstaat schiitzt die Grundrechte
der Individuen und bietet einen Rahmen fir zivile Konfliktregelungen.
Gerade weil pluralistische Gesellschaften tiber eine solche ,Minimalmoral®
hinaus keine gemeinsame Wertebasis aufweisen, sind sie auf die Anerken-
nung des Rechts durch ihre Mitglieder angewiesen. Der Aufbau von de-
mokratischem Rechtsbewusstsein ist somit eine wichtige Grundlage der
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Demokratie und seine Forderung eine zentrale Aufgabe des Bildungssy-
stems.

Fiir die Ontogenese von Rechtsvorstellungen kommt dem Jugendalter
zentrale Bedeutung zu, denn rechtliche Denkfiguren emergieren im Uber-
gang zur Adoleszenz und die in diesem Alter erworbenen normativen
Orientierungen erweisen sich als ziemlich stabil. Das Alter von etwa 15
Jahren gile als Meilenstein fiir ,the growth of the idea of law* (Adelson).
Wie sich rechtliche Vorstellungen und Orientierungen bei den Individuen
aufbauen, ist bislang allerdings weitgehend ungeklirt. Dies gilt erst recht
fir mehrkulturelle und mehrreligiése Gesellschaften, in denen unter-
schiedliche Normen- und Deutungssysteme aufeinander treffen. So gibt es
grundlegend verschiedene Rechtstraditionen: Die Rechtsordnungen der
westlichen Demokratien sind weitgehend sikular und dem Grundsarz der
religios-weltanschaulichen Neutralitit verpflichtet, im ,islamischen Recht*
sind Religion, Moral und Recht dagegen eng miteinander verzahnt. In
mehrkulturellen Gesellschaften ist daher von Interesse, wie Jugendliche
unterschiedlicher religits-kultureller Herkunft Rechisnormen interpretie-
ren, insbesondere wenn sikulare und religiése Rechesvorstellungen konfli-
gleren.

Das Forschungsprojekt schliefit an eine Untersuchung zum kindlichen
Verstindnis von Rechtsnormen an. Im Zentrum steht die Frage, wie Ju-
gendliche rechtlich relevante Konflikte interpretieren und wie sie das siku-
lare Recht mit religiésen, moralischen und konventionellen Vorstellungen
koordinieren. Befragt werden 72 christliche und islamische Jugendliche
zwischen 13 und 22 Jahren. Mit jedem Probanden werden 2-3 halbstrukiu-
rierte Interviews in der Tradition der sozial-kognitiven Entwicklungspsy-
chologie gefithrt. Diese zielen darauf, wie Personen Normen und Kon-
Hikrsituationen verstehen, bewerten und ihr Urteil begriinden. Die Inter-
views zielen insbesondere auf die Bereiche Straf-, Verfahrens- und Verfas-
sungsrecht. Diese Rechtsgebiete erscheinen fiir die Zielsetzung des Pro-
jekts besonders aufschlussreich, da sie grundlegende Bestandteile der
{deutschen) Rechtsordnung reprisentieren. Ein besonderer Schwerpunkt
liegt auf Rechtsnormen und -konflikten, die fiir das Verstindnis der De-
mokratie zentral sind: Menschenrechte sowie demokratische Normset-
zung und Konfliktregelung. Die Implikationen der Untersuchung fir die
politische und interkulturelle Bildung sollen systematisch aufgearbeitet
werden.

Rontaktadresse:  Dr. Stefan Wevyers, Deutsches Institut fiir Internationale
Pidagogische Forschung oder Institut fir Allgemeine
Erzichungswissenschaft der Universitit Frankfurt am
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Main; Tel: 069 / 798-23735; E-mail: §.Weyers@em.uni-
fmnkfurt.d:f

Gottingen

DFG-Graduiertenkolleg: Generationengeschichte.
Generationelle Dynamik und historischer Wandel im 19. und 20.
Jahrhundert.

Das Forschungsprogramm verbindet die verschiedenen Ansitze in den
meist getrennt wahrgenommenen Forschungsfeldern zur Generationsfra-
ge, um aus Elementen der Sozialisationsforschung (Generationskonflikt),
der Sozialstaatsforschung (Generationsgerechtigkeit), der politischen

Konflikt- und Revolutionsforschung (politische Generationen), der litera-

rischen Stilforschung (literarische Generationen), der empirischen Kultur-

forschung (Konsumgenerationen) sowie der Gedichtnisforschung (Erin-
nerungsgenerationen) einen integralen Ansatz fiir .generation studies® in
den historischen Kultur- und Sowialwissenschaften zu  begriinden.

(hetp://www.generationengeschichte.uni-goettingen.de)

Beteiligte Ficher: Neuere und Neueste Geschichte, Soziologie, Wirt-
schafts- und Sozialgeschichte, Neuere Geschichte, Ost-
europiische Geschichre, Pidagogik (Prof. Dr. Margret
Kraul), Deutsche Philologie, Kulturanthropologie/ Eu-
ropiische Ethnologie, Wissenschaftsgeschichte

DFG-Graduiertenkolleg: Passungsverhiltnisse schulischen Ler-
nens: Verstehen und Optimieren

Das Kolleg widmet sich der empirischen Rekonstruktion gelungener Lehr-

Lern-Prozesse und der theoretisch begriindeten Optimierung der Pas-

sungsverhiltnisse schulischen Lernens, wobei die Lernenden, die Lehren-

den, die Unterrichtsarrangements sowie die Ziele und Inhalte in ihren

Wechselbezichungen Beriicksichtigung finden sollen. Die Projekte werden

interdisziplinir betreut (nihere Projektbeschreibungen unter www.uni-

goettingen.de/zeus).

Beteiligte Fiicher: Schulpidagogik (Prof. Dr. Vera Husfeldt, Prof. Dr. Do-
ris Lemmerméhle, Prof. Dr. Rainer Watermann), Biolo-
giedidaktik, Geschichtsdidaktk, Religionspidagogik,
Sportdidakuk, Pidagogische Psychologie.
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Hamburg

~Comeback® — Neustart fiir Schulverweigerer

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Birgit Herz, Joachim Liesebach
Gefirdert durch: Das Rauhe Haus Hamburg
Lasufzest: 1. 11. 2005 bis 1. 11, 2007
Kurzbeschreibung:
Das Modellprojekt ,Comeback — Neustart fiir Schulverweigerer® ist ein
Kooperationsprojekt zwischen einer Allgemeinbildenden Schule und der
Kinder- und Jugendhilfe fiir schulverweigernde Schiiler und Schiilerinnen
in Hamburg, Kinder und Jugendliche ab dem 12. Lebensjahr mit massiven
Schulpflichtverletzungen sollen wieder fiir schulisches Lernen motiviert
werden. In einem dreijihrigen Schulversuch an der Wichern Schule des
Rauhen Hauses, der von der Behérde fiir Bildung und Sport und dem Ju-
gendamt finanziert wird, sollen neue Wege zur schulischen Reintagration
entwickelt werden. Alle beteiligten Schulverweigerer leben in den betreu-
ten Wohngruppen des Rauhen Hauses. Individuelle Lernangebote und
sozialpidagogische Begleitung, Starkung der familiiren Erzichungskompe-
tenz sowic spezielle Fortbildungsveranstaltungen fir die beteiligten Lehre-
rinnen und Lehrer sind zentrale Bausteine dieses Modellprojekees. Die
wissenschaftliche Begleitforschung untersucht u. a. die Kooperations-
strukturen, mogliche Transferleistungen in die Region, Professionalisie-
rungsprozesse der Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, Hilfen der Konflike-
und Krisenbewiltigung, Diagnostik, Anamnese und Entwicklungsprozesse
der betreuten Schiilerinnen und Schiiler. Ein weiteres Ziel dieses Modell-
projektes ist dic Reintegration der geférderten Schiilerinnen und Schiler
in den urspriinglichen Familienverband. Das Modellprojeke bieter ,Hilfen
aus einer Hand*® an.
Kontaktadvesse:  Prof. Dr. Birgit Herz, Universitit Hamburg, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaft, Sedanstrafie 19, 20146
Hamburg

Graduiertenkolleg 821/2 — Bildungsgangforschung

Projektleitung und Team:

Meinert A. Mever (Sprecher), Johannes Bastian, Bodo
von Borries, Arno Combe, Ulrich Gebhard, Adelheid
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Hu, Gabriele Kaiser, Hans-Christoph Koller, Rosemarie

Mielke, Gabriele Oettingen Barbara Schenk
Gefirdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Laufzeit: 1. Oktober 2005 bis 31. Marz 2007 (2. Férderperiode)
Kurzbeschreibung:
Das Graduiertenkolleg ,Bildungsgangforschung® erforscht die Frage, wie
sich Kinder, Heranwachsende und junge Erwachsene in Lehr-Lern-
Situationen verhalten, wie sie thre Lernaufgaben deuten und was getan
werden kann, um ihre Bildungsprozesse zu férdern. Die Betonung liegt
damit auf der Perspektive der Lernenden und auf ihrer Entwicklung. Hier-
bei ist nicht nur von Interesse, wie die Lernenden sich Wissen und Kénnen
aneignen, sondern dariiber hinaus, wie sie in einer zunehmend komplexer
und schwieriger werdenden Welt die Fihigkeit zur Selbstbestimmung und
zu verantwortlichem Handeln entwickeln. Bildungsgangforschung ist also
zunichst Lehr-Lern-Forschung und damit in der Institution Schule Unter-
richtsfarschung. Fiir unser Vorhaben ist kennzeichnend, dass wir die Pro-
blemstellungen der Fachdidaktiken mit den Problemstellungen der Bil-
dungstheorie, der Schulentwicklungsforschung, der Allgemeinen Didakuik
und der Pidagogischen Psychologie konfrontieren.

In der akruellen Férderperiode verfiigt das Graduiertenkolleg iiber 12
Doktorandenstipendien und ein Postdoktorandenstipendium. Neben den
Stipendiatinnen und Stipendiaten beteiligen sich wissenschaftliche Mitar-
beiter des Fachbereiches als assoziierte Mitglieder an der Arbeit und dem
Studienprogramm des Kollegs. Durchschnittlich 6 Forschungsstu-
dent(inn)en arbeiten an den Forschungsvorhaben mit.

Kontaktadresse:  Graduiertenkolleg Bildungsgangforschung, Universitat
Hamburg, Fakultit fiir Erzichungswissenschaft, Psycho-
logie und Bewegungswissenschalt, Von-Melle-Park 8,
20146 Hamburg

Sprecher des Graduiertenkollegs:
Prof. Dr. Meinert A, Meyer, Tel.: 040/42838-2096/-3950,
E-Mail: Mever Meinert@erzwiss.uni-hamburg.de

Koordination:  Birgit Kruse, Tel.: 040/42838-7216/-2177, E-Mail: grad-
koll@erzwiss.uni-hamburg.de, Angelika C. Wagner
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Berufseinstiegs-Mentoring fiir Studentinnen und junge Hoch-
schulabsolventinnen —
ein Pilotprojekt

Projektleitung nnd Team:
Prof. Angelika C. Wagner, PhD, Dr. Telse Iwers-Stelljes
& Sabine Podolsky, Dipl.psych.

Gefiirdert durch: Universitits-Gesellschaft Hamburg

Laufzeit: Jan. 2006 bis Juli 2007

Ziel dieses Pilotprojekts st es, eine Form des Berufseinstiegs-Mentoring

fiir Studentinnen und junge Hochschulabsolventinnen in den Sozial-und

Geisteswissenschaften konzeptionell zu entwickeln, prakuisch zu erproben

und empirisch zu evaluieren.

Kontaktadresse: Arbeitsstelle Expertinnen-Beratungsnetz; Fakultit fiir
Erziehungswissenschaft, Psychologie und Bewegungs-
wissenschaft Universitit Hamburg, Brucknerstr. 1,
22803 Hamburg Tel. 040-291026, Mail: expertinnent@
uni-hamburg.de

Entwicklung und Evaluation eines e-medial gestiitzten hoch-
schuldidaktischen Konzeptes zur Etablierung professioneller
Interaktionskompetenz

Projektleitung und Team:
Dr. Telse A. Iwers-Stelljes, Prof. Dr. Renate Luca, Dipl.
Pid. Anna Klaffs
Geftirdert dwrch: Behirde fiir Wissenschaft und Gesundheit, Hamburg
Lasfzeit: 10.2005 bis 09.2006
Kurzbeschreibung:
Ziel des Projekts ist es, ein von den Antragstellerinnen entwickeltes hoch-
schuldidaktisches Konzept der Entwicklung von Kommunikations- und
Interaktionskompetenz in Lehr-Lernsituationen e-medial aufzubereiten
und zu erweitern, um emne grundlegende Lernplattform fiir Seminare bzw.
Module der Erzichungswissenschaft zu generieren.

In einer ersten vorausgehenden Projektphase wurden iiber 8 Semester
in verschiedenen Veranstaltungsformen zum Thema ,Umgang mit Stérun-
gen und Konflikten' erste Methoden zur fallreflektierenden Entwicklung
von Selbst- und Sozialkompetenz pilotiert und qualitativ sowie quantitativ
evaluiert (vgl. auch Luca, Renate/Iwers-Stelljes, Telse (2006): Umgang mit
Konflikten im schulischen Kontext: Entwicklung und Evaluation selbst-
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und sozialkompetenzorientierter Lehrveranstaltungen. In: Dauber, Hein-
rich/Zwicbel, Ralf (Hrsg,): Professionelle Selbstreflexion aus psychoanaly-
tischer und pidagogischer Sicht. Bad Heilbrunn: Klinkhardt).

Diese Methoden gilt es informationstechnologisch so aufzubereiten,
dass theoretisch-kasuistische Einheiten der Fallbearbeitung ebenso wie
Ubungen der priventiven und interventiven Interaktionskompetenz paral-
lel zu den Veranstaltungen interaktiv durchfiithrbar werden und damit eine
deutliche Verdichtung der Auseinanderserzung mit dem Lernprozess ge-
fardert werden kann.

Erste Anwendungen des erweiterten Konzeptes werden mit den im
Kontext der ersten Projektphase entwickelten Untersuchungsinstrumen-
ten vergleichend evaluiert.

Kontaktadresse: Dr. Telse A. Iwers-Stelljes, Prof. Dr. Renate Luca, Uni-
versitit Hamburg, FB 06 Erziehungswissenschaft, Von-
Melle-Park 8, 20146 Hamburg, paedagogik@iwers-
stelljes.de

Kaiserslautern

Lernprozesse und Lernwirkungen in der universitiren Lehre

Projektleitung und Team:
Juniorprof. Dr. Henning Pitzold; Prof. Dr. Heidi Schel-
howe

Geférdert durch: Fujitsu Siemens

Laufzeit: Seit 7/2005

Kiorzbeschveibung:

Empirisches Lernforschungsprojekt im Prisenz- und Fernstudienbereich

unter Einsatz von PDAs als Erhebungsinstrument zur Ermittlung der

Wirkung von Lehreinflidssen sowie Erprobung und Weiterentwicklung der

Erhebungsmethodik.

Kontaktadresse: Technische Universitit Kaiserslautern, FB Sozialwissen-
schaften, Juniorprof. Dr. Henning Pitzold, Postfach
1049, 67653 Kaserslautern, E-Mail: paetzold@rhrk.uni-
kl.de
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Weiterbildner und kleine Unternehmen (KU):
Leistungsentwicklung im Dialog® - wissenschaftliche Begleitung

Projekrleitung sund Team:
Dr. Ingeborg Schiifiler
Gefiirdert durch: BMBF, ESF
Projekrirdger:  Arbeitsgemeinschaft fiir Betriebliche Weiterbildungsfor-
schung e.V.({ABWF)
Laufzerr: 6/ 2005 - 10/ 2006
Kurzbeschreibung:
Weiterbildungseinrichtungen werden darin begleitet, gemeinsam mit klei-
nen Unternehmen fiir die jeweilige Entwicklungs-/Problem-/Lern-
Situation und deren Beteiligten angemessene Leistungen zur Lernunter-
stittzung Erwachsener zu entwickeln und zu erproben. Ein wesentliches
Erkenntnisinteresse bezieht sich auf neve Vorgehensweisen bei der Lern-
leistungsentwicklung, Besonders folgende Aspekte sollen dabei beachtet
werden: Eigenverantwortung der Beteiligten im gemeinsam verantworte-
ten Lernprozess, titighcits-und problembezogene Lernformen auch im
Arbeitsprozess des kleinen Unternehmens und Fragen effekuver Le-
stungserbringung.

Ansiitze bestehen in der Bearbeitung konkreter Aufgaben des Unter-
nehmens im Dialog/Kommunikationsprozess zwischen dem einzelnen
kleinen Unternchmen und der Weiterbildungseinrichtung oder in der
Arbeiv auf der Ebene von regionalen oder fachlichen Netzwerken.
Kontaktadresse:  Dr. Ingeborg Schiiler, TU Kaiserslautern, FG Pidago-

gik, Plaffenbergstr. 95, 67663 Kaiserslautern,

Netzwerk Bildungswisscnschaft - Vorphase

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Rolf Arnold, Dipl. Pid. Christian Hécht; Mar-
kus Lermen, M.A; Jun.-Prof. Dr. Henning Pirzold
Geférdert durch: Ministerium fiir Wissenschaft, Weiterbildung, Forschung
und Kultur, Rheinland-Pfalz
Laufzest: Dezember 2005 — Mai 2006
Kurzbeschreibung:
Die Kernidee des Projektes ,Netzwerk Bildungswissenschaften® basiert
auf einer Vernetzung der fiir die Lehrerausbildung zustindigen rheinland-
pfilzischen Hochschulen, Lehrerbildungszentren sowie sonstigen beteilig-
ten Institutionen wie z.B. dem Virtuellen Campus Rheinland-Pfalz.
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In einer Vorphase wird die institutionelle Kooperation im ,Netzwerk
Bildungswissenschaften® in Zusammenarbeit mit den Kooperationspart-
nern eingeleitet. Aufbauend auf diese Vorarbeiten sollen wichtige Voraus-
setzungen bei den beteiligten Partnern geschaffen werden, damit eine er-
folgreiche Vernetzung der verschiedenen Institutionen erreicht werden
kann.

Ziele des universititsiibergreifenden Projekees sind deshalb der Aufbau
und die Nutzung eines Netzwerks zwischen allen lehrerbildenden Hoch-
schulen des Landes sowie die Realisierung eines interuniversitiren Pilot-
vorhabens des Virtuellen Campus Rheinland-Pfalz (VCRP). Dadurch soll
die Umsetzung der Lehrerbildungsreform in Abstimmung mit den betei-
ligten Universititen nachhaltig unterstiitzt werden.

Das Projeke ,MNetzwerk Bildungswissenschaften” wird zunichst in der
Vorphase vom Fachgebiet Pidagogik der Technischen Universitit Kaisers-
lautern koordiniert.

Kontaktadresse:  Dipl. Pid. Christian Hécht, TU Kaiserslautern, FG Pid-
agogik, Pfaffenbergstr. 95, 67663 Kaiserslautern; Tel.:
0631/205-2025, E-Mail:  hoecht@rhrk.uni-kl.de
URL:  hup://www.uni-kl.de/paedagogik/netzwerk

RISE - Reuse in Software Engineering

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Rolf Arnold, Dipl. Pid. Christian Hoche; Dipl.
Fid. Lars Kilian
Gefiirdert durch: BMBF/PT (Forschungsoffensive ,Software Engineering
2006")
Laufzeir: Januar 2004 — Dezember 2005
Kwrzbeschreibung:
Die Entwicklung komplexer Softwaresysteme setzt spezifisches Wissen
voraus. Die Qualitiv der Ergebnisse hingt stark davon ab, in welchem
Mafle den Softwareentwicklern vorhandenes Wissen zur Verfigung steht
und tatsichlich angewendet wird.

Das Software Engineering strebt eine ingenieurmifiige Entwicklung,
Wartung, Anpassung und Weiterentwicklung komplexer Softwaresysteme
an. Die Besonderheit des Software Engineering im Vergleich zu klassi-
schen ingenieurmifiigen Arbeitsweisen liegt in der volligen Immaterialitit
und der daraus resultierenden Komplexitit und Abstrakeheit von Seftware,
Aus diesemn Grund weisen Experten auf die schwer Gibertragbaren Erfah-
rungen und Mingel in der Aus- und Weiterbildung hin. Viele Unterneh-
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men wenden zwar inzwischen systematisch Methoden des Software Engi-
neering an, die Weitergabe dieses komplexen Wissens stellt jedoch ein
erhebliches Problem dar.

Ziel des Verbundprojektes ist deshalb die ganzheitliche Unterstiitzung
des Software Engineering in Unternehmen. Mittels einer im Rahmen des
Projektes zu entwickelnden Plattform und Methedik soll kompetentes
Handeln im Bereich der Softwareentwicklung optimiert und der Wissens-
transfer in den Unternehmen verbessert werden. Dies geschieht durch die
maBgeschneiderte und systematische Wiederverwendung von Erfahrun-
gen, Methoden und Modellen in verschiedenen Anwendungskontexten,

Das Fachgebiet Pidagogik begleitet die Entwicklung der Plattform und
Methodik und erstellt ein Evaluationskonzept. Dabei werden Fragen der
Didaktisierung dynamisch generierter Inhalte geklirt und Kriterien fir
eine Usability-Priifung entwickelt. Es kommen nutzer- und expertenzen-
trierte Testmethoden zum Einsatz, mit denen Relevanz und Eignung zur
Er:cdiguﬂg bestimmter Softwareentwicklungsaufgaben beurteilt werden
soll.

Am Verbundprojekt ,RISE" sind neben dem Fachgebiet Pidagogik die
Unternchmen Empolis GmbH und brainbottechnologies AG sowie die
Forschungseinrichtungen Fraunhofer Institut fiir Expenimentelles Soft-
ware Engineering (IESE) und das Deutsche Forschungszentrum fiir
Kinstliche Intelligenz (DFKI} beteiligt.

Kontaktadresse: Christian Héche, TU Kaiserslautern, FG Pidagogik,
Pfaffenhergstr. 95, 67663 Kaiserslautern; Tel.: 0631/205-
2025, E-Mail: hoechv@rhrk.uni-kl.de
URL: http://www.rise-it.info

Wissenschaftliche Weiterbildung fiir Lehrende als Instrument
der Qualititssicherung«

Projektleitsng und Team:
Prof. Dr. Rolf Arnold, Dipl. Volkswirt, Dipl.-HdL. Fritz
Feder; Dr. Claudia Gémez Tutor; Dipl.Pid. Lars Kilian;
Markus Lermen, M.A.
Geftrdert durch: BLK-Programm ,Wissenschaftliche Weiterbildung®
Lasfeeit: Januar 2004 — Dexzember 2006
Kurzbeschreibung:
Das Weiterbildungsprogramm ist ein Verbundprojekt mit dem Zentralin-
stitut fir didaktische Forschung und Lehre der Universitit Augsburg
unter Leitung von Prof. Dr. Helmut Altenberger. Als weitere Kooperati-
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onspartnerinnen arbeiten Frau Prof. Dr. Gisela Miiller-Foh rbrodt, Univer-
sitit Trier und Frau Dr. habil. Christiane Griese, Technische Universitit
Berlin an der Wissenschaftlichen Weiterbildung Hir Lehrende mit,

Das Vorhaben richtet sich an Lehrende und Lehramtsstudierende aller
Schularten (HS, RS, GY, BBS) die durch die qualifizierte Weiterbildung
zum ,Qualititsbeauftragten” in den Bereichen Medien, Umwelt und/oder
Interkulturelle Padagogik den Schulentwicklungsprozess an der jeweiligen
Schule unterstiitzen konnen. Ziel ist es, Qualititsmanagement als einen
zenerellen Bestandteil von Nachqualifizierungsmafinahmen zu implemen-
tieren und dadurch Lehrende zu kompetenten Forderern des schulischen
Entwicklungsprozesses zu machen.

Kontaktadresse: Dipl. Pid. Lars Kilian; Fachgebier Pidagogik; TU Kai-
serslautern; Plaffenbergstrafle 95; 67663 Kaiserslautern;
Tel.: 0631/205-2025, E-Mail: lkilian@rhrk.uni-kl.de
URL: htep://www.qualitaetssicherung-an-schulen.de

Miinchen

Evaluation im Rahmen des Projekts: ,Joint language instruction
and joint training activities in English for border police officers’

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Christian Tarnai, Dipl.-50z. Katharina Lang-
feldt
Gefirdert durch: Europidische Union, Aktionsprogramm ARGO - Au-
flengrenzen, Asyl, Visa und Einwanderung.
Laufzeit: 09/2005-08/2006
Kurzbeschreibung:
Die Universitit der Bundeswehr Minchen beteiligt sich als Projekepartner
an dem von der Europiischen Union geférderten Projekt Joint language
instruction and joint training activities in English for border police of-
ficers’ im Akuonsprogramm ARGO — Auflengrenzen, Asyl, Visa und
Einwanderung.

Ziel des Projektes ist die Verbesserung der grenzpolizeilichen Zusam-
menarbeit mit den 8stlichen Nachbarlindern der Bundesrepublik und der
Zusammenarbeit zwischen Osterreich und der Slowakei. Inshesondere soll
in diesem Projekt die sprachliche und interkulturelle Kompetenz der
Grenzschiitzer geférdert werden.
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Bisher lagen die Schwierigkeiten der gemeinsamen Grenzkontrollen in der
sprachlichen Verstindigung zwischen den Grenzschiitzern der unter-
schiedlichen Linder. Eine Verbesserung der Verstindigung soll durch ein
gemeinsames Englisch-Sprachtraining erreicht werden. Die Grenzschiitzer
aus Polen, Deurschland, Tschechien, Osterreich und der Slowakei durch-
laufen ein gemeinsames, auf ihre beruflichen Bedirfnisse abgestimmues,
Sprachrraining. Zuniichst nehmen die Grenzschiitzer, je nach Enghsch-
kenntnissen, an einem Englischkurs, der ihre allgemeinsprachlichen Fihig-
keiten verbessern soll, teil. Es folgt ein situationsspezifisches Sprachtrai-
ning bevor die Grenzschiitzer ein gemeinsames polizeifachliches Training
auf Englisch absolvieren. Insgesamt werden 262 Grenzschiitzer ausgebil-
det, die je nach bereits erworbenen Englischkenntnissen zwischen 80 und
140 Stunden fortgebildet werden.

Die neu erlernten Kenntnisse erleichtern die gemeinsamen Grenzkon-
trollen, da die Teilnehmer der Fortbildung iiber eine gemeinsame Sprach-
basis verfiigen, die eine bessere Verstindigung zwischen ihnen ermégliche.

Die Universitit der Bundeswehr Miinchen tibernimmt als Projektpart-
ner unter der Leitung von Prof. Dr. Christian Tarnai und der Mitarbeit
von Dipl.-Soz. Katharina Langfeldt die wissenschaftliche Begleitung in
Form von der Projektevaluation. Ziel der Evaluation ist die Wirksamkeit
des Projekts mit wissenschaftlichen Methoden zu iiberpriifen, auf Stirken
und Schwiichen wihrend des Projektprozesses aufmerksam zu machen und
damit die Nachhaltigkeit des Projekts zu sichern.

Das Projeke hat eine Laufzeir von 12 Monaten und endet mit dem 31,
August 2006. Die Projektleitung und Projektkoordination iibernimmt das
Bundespolizeiprisidium Ost in Berlin. Projektpartner sind aufier der Uni-
versitit der Bundeswehr Miinchen die Grenzschutzabteilung Luban der
Republik Polen, das Ministerium fiir Inneres der Republik Slowakien, das
Ministerium fir Inneres der Republik Osterreich, das Ministerium fiir
Inneres der Republik Tschechien und die Euroschulenorganisation Gér-
litz.

156

Wuppertal

Wirkung von Lehrerfortbildungen auf Unterricht und Koopera-
tion an der Schule

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Cornelia Grisel, Dipl.-Psych. Christian Préb-
stel (Universitit Wuppertal) und Prof. Dr. [lka Parch-
mann, Willy Kandt {Universitit Oldenburg)

Gefirdert dierch: DFG

Lawfzeit: 1.2.2004 - 31.01.2006

Kurzbeschreibung:

Untersucht wird, wie Lehrerfortbildungen so gestaltet werden kénnen,

dass sie nicht nur den Kompetenzerwerb der Lehrpersonen, sondern auch

die Zusammenarbeit in den Fachgruppen unterstiitzen

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Cornelia Grisel, Bergische Universitit Wup-
pertal, Zentrum fir Bildungsforschung und Lehrerbil-
dung, Gauflstr. 20, D-42097 Wuppertal, graesel@uni-
wuppertal.de , proebstel@uni-wuppertal.de

Chemie im Kontext — Empirische Untersuchung im Rahmen des
Transfers einer Schulinnovation

Projektleitung wnd Team:
Prof. Dr. Cornelia Grisel, Dipl.-Psych. Kathrin Fuflan-
gel, Judith Zell M. A, (Universitit Wuppertal). Projekt-
partner: Prof. Dr. Reinhard Demuth (IPN Kiel), Prof.
Dr. Ilka Parchmann (Universitit Oldenburg), Prof. Dr.
Bernd Ralle (Universitit Dortmund)

Geftirdert durch: BMBF

Lasufzeir: 1.7.2005 — 30.06.20C8

Kurzbeschreibung:

Untersucht werden die Einflussfakroren auf den Transfer des Unterrichts-

konzepts Chemie im Kontext. Dabei werden Merkmale der beteiligren

Lehrpersonen (vor allem deren Motivation) ebenso beriicksichtigt wie

Merkmale der Schulen (z. B. Kooperation an den Schulen, Unterstiitzung

der Schulleitung) und die Rahmenbedingungen der jeweiligen Bundeslin-

der,

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Cornelia Grisel, Bergische Universitit Wup-
pertal, Zentrum fiir Bildungsforschung und Lehrerbil-
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dung, Gaufistr. 20, D-42097 Wuppertal, graesel@uni-
wuppertal.de , proebstel@uni-wuppertal.de

Studienverliufe rum Lehramt

Projektleitung und Team:
Prof, Dr. Harm Kuper; Dipl.-Soz.-Wiss. Andreas Orten-
burger (Universitit Wuppertal)

Gefiirdert durch: Innovationsfonds Nordrhein-Westfalen

Laufzert: April 2005 - offen

Kurzbeschreibung:

Untersucht werden Studienentscheidungen und Studienverliufe von Stu-

dierenden, die ins Lehramt miindende Studienginge wihlen. Die Phase des

Studiums wird unter professionstheoretischen Gesichtspunkten hinsicht-

lich seiner Bedeutung fiir die Professionalisierung analysiert. Im Mirtel-

punkt stchen Auswirkungen der Einfilhrung gestufier Modelle universiti-

rer Lehrerbildung auf das Studierverhalten.

Kontaktadresse:  Prof. Dr. Harm Kuper, Bergische Universitit Wuppertal,
Zentrum fir Bildungsforschung und Lehrerbildung,
Gauflstr, 20, D-42097 Wuppertal, hkuper@uni-
wuppertal.de
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NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND
BILDUNGSPOLITIK

DFG: Impulse fiir die Bildungsforschung. Stand und Per-
spektiven

Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat im Akademie Verlag die Do-
kumentation eines Expertengespriches ,Impulse fir die Bildungsfor-
schung. 5tand und Perspektiven, Berlin 2005.% publiziert.

Bildungswissenschaften an der TU Kaiserslautern im Be-
reich berufsbildender Schulen

Das Fachgebiet Piadagogik ist derzeit intensiv mit der Gestaltung neuer
konsekutiver Studienginge im Bereich der Lehrerausbildung und dem
Aufbau eines Lehrangebots Bildungswissenschaften fiir das Lehrame an
berufsbildenden Schulen im Rahmen der Reform der Lehrerbildung in
Rheinland-Pfalz beschifugt.

Erdffnung des Zentrums fiir Bildungsforschung und Leh-
rerbildung an der Bergischen Universitit Wuppertal

An der BUW wurde zur Unterstiitzung der Reform der Lehrerbildung ein
Zentrum fiir Bildungsforschung und Lehrerbildung gegriindet. Zum Ok-
tober 2004 wurden drei Griindungsprofessoren an das Zentrum berufen,
die das Lehr- und Forschungsprofil des Zentrums kennzeichnen: ,Lehr-,
Lern- und Unterrichtsforschung® (Cornelia Grisel), ,Bildungsorganisati-
on und Bildungsmanagement® (Harm Kuper) und ,Empirische Bildungs-
forschung® (Horst Weishaupt).

Aufgaben des Zentrums im Bereich der Forschung und Machwuchs-
forderung sind
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- die Durchfithrung von Forschungsvorhaben im Bereich der Bildungs-
wissenschalten,

- die Organisation von Workshops und Tagungen und

- die Férderung wissenschaftlichen Nachwuchses durch Einrichiung
eines Promotionskollegs und das Angebot promotionsvorbereitender

Studien fiir Lehrkrifre.

Die laufenden Forschungsvorhaben im ZBL konzentrieren sich auf Aspek-
te der Lehrerexpertise als Aufgabe der Personal-, Organisations- und Sy-
stementwicklung,

Aufgaben des Zentrums im Bereich Information und Service sind die
fachbereichsiibergreifende Koordination fachwissenschaftlicher, fachdi-
dakrtischer, erzichungswissenschaftlicher und praxishezogener Studienan-
gebote in der Lehrerbildung. Hinzu kommen die Studienberatung und -
organisation und das Praktikumsbiiro mit den Schwerpunkten der Vorbe-
reitung und Organisation von Praktika.

Ausfiihrliche Informationen enthalten die Internetseiten des Zentrums
(htep:/ fwww.zbluni-wuppertal.de/zentrum).

Counseling Studies

Der berufsbegleitende, weiterbildende Masterstudiengang ,Counseling
Studies’ am Institut fiir Sozialpidagogik, Sozialarbeit und Wohlfahreswis-
senschaften, International University Diresden, beginnt im Sommerseme-
ster 2006, Hochschulabsolventen verschiedener sozialer, geistiger, wirt-
schafts- oder gesundheitswissenschaftlicher Disziplinen mit mindestens
einjihriger beruflicher Beratungserfahrung kénnen in 4 Semestern ihre
Kompetenzen und Qualiﬁkatiuncn fir Lehre, Konzeptions-, Koordinati-
ons- und Leitungsaufgaben im Beratungsbereich wissenschaftlich fundie-
ren und erweitern. Weitere Informationen im Internet unter www.di-
uni.de/595.himl.

Strukturreform an der Universitit Hamburg, Fakultit fir
Erziechungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswis-
senschaft

Im Zuge emer Reform der Universitit I-{amburg, in der die vormals 18
Fachbereiche zu sechs Fakultiten zusammengefasst wurden, ist der Fach-
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bereich Erziehungswissenschaft neu loziert worden. Er gehére jetzt zur
LFakultit fiir Erziehungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissen-
schaft®. Auch die innere Gliederung der Erzichungswissenschaft wurde
geindert. Der vormalige Fachbereich ist jetzt in vier ,Sektionen® unter-
gliedert, die die folgenden Bezeichnungen tragen:

Sektion 1: Allgemeine, Interkulturelle und international vergleichende
Erziehungswissenschaft

Sektion 2: Schulpidagogik, Sozialpadagogik und Behindertenpidagogik
Sektion 3: Berufliche Bildung und Lebenslanges Lernen

Sektion 4: Didakuk der sprachlichen und dsthetischen Ficher

Sektion 5: Didakuk der gesellschaftswissenschaftlichen und mathema-
tisch-naturwissenschaftlichen Ficher.

Erhalten geblieben ist die ,Hamburger Besonderheit’, nimlich die Lozie-
rung der Didaktiken in der Erzichungswissenschaft.

E-Learning: Neue Betreuungs- und Priifungsformen
(FernUniversitit Hagen)

Das 3. Forschungskolloquium des Fachbereichs Kultur- und Sozialwissen-
schaften ausgerichtet vom Institut fir Bildungswissenschaften und Medi-
enforschung (Peter Baumgartner, Claudia de Witt) hat am Donnerstag,
20.10.2005 inshesondere folgende hochschulrelevante Themen behandelt:

E-Learning-Werkzeuge in der Hochschullehre

Die Maglichkeiten der Online-Lehre werden entscheidend mitbestimmt
durch die gestalterische Hand-lungsfreiheit des Lehrenden. E-Learning-
Werkzeuge bieten unterschiedliche Rahmenbedingungen fiir das didakui-
sche Design von Ubungen, Befragungen, Kursen oder Groupwork. Dabei
ist deren didaktisches Potential anhand der Funktionsbeschreibungen der
Werkzeuge allein oftmals schwer abzuschitzen. Dies liegt einerseits in der
hohen Komplexitit mancher Werkzeuge begriindet, Andererseits erweist
sich oft erst wihrend der praktischen Umsetzung, ob ein Szenario wie
geplant gelingt. In einem Workshop wurden zunichst Werkzeuge vorge-
stellt, die in der Fernuniversitit zur Zeit im Einsatz sind. Dabei wurde
leweils ein l:rlraxisbezug zu didaktischen Szenarios gegeben. Dariiber hinaus
wurde ein Uberblick geboten iiber Werkzeuge, deren Integration in die
Lehre viel versprechend erscheint.
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Betreuung im E-Learning

Meben den Méglichkeiten, die internetbasiertes E-Learning eriéiffnet, stellt
es auch alle Beteiligten vor neue Herausforderungen. Lernende miissen die
Kompetenz zum ,selbstgesteuerten Lernen® (weiter) ent-wickeln. Parallel
dazu verindern sich die Aufgaben der Lehrenden von der reinen Wissens-
vermittlung hin zur Begleitung und Unterstiitzung, Um den von beiden
Seiten angestrebten Lernerfolg zu gewihrleisten, erscheinen umfassende
Betreuungskonzepte hilfreich und notwendig. Ausgehend von Kurzberich-
ten, in denen die Referenten und Referentinnen die Betreuung im E-
Learning aus unterschiedlichen Perspektiven betrachteten, dokumentier-
ten die Teilnehmer und Teilnehmerinnen dieses Workshops ihre Vorstel-
lungen, die fiir eine qualitativ hochwertige systematische Betreuung not-
wendige Rahmenbedingungen enthalten. Dabei wurden neben didakti-
schen Aspekten auch solche der Lernorganisation sowie infrastrukturelle
Gesichtspunkte beriicksichtigt.

Komplexe Seminarformen im e-Learning an Hochschulen
- Erfahrungen mit dem ,Leipziger Online-Seminar’

Im ,Leipziger Online-5eminar’ als dem iltesten kontinuierlich angebote-
nen virtuellen Seminar an Deutschlands Hochschulen werden erfolgreich
Jahr fiir Jahr Studierende in die Medienpidagogik eingefiihrt und als e-
Learning-Tutoren ausgebildet. Etwa 200 angehende Frzichungswissen-
schaftler, Kommunikations- und Medienwissenschaftler haben sich seit
1999 mit der medienpidagogischen Sichtweise auf Medienkompetenz’
online zuerst theoretisch und dann auch praktisch auseinandergesetzt.
Dabei wird im Seminar auf die Zusammenarbeit unter den Teilnehmern
und auf die Betreuung durch studentische Tutoren gesetzt.
Ein weiteres wesentliches Element ist die fortlaufende Evaluation und die
darauf aufbauende stindige Weiterentwicklung des Seminarkonzeptes. Die
dabei gewonnenen Erfahrungen und Kompetenzen sollen der wissen-
schaftlichen Offentlichkeit zuginglich gemacht werden. Im Folgenden
finden Sie das aktuelle Seminarkonzept und eine Liste von moglichen
Schwerpunkeen, die in einem Artikel verteft werden kénnen.
Seminarkonzept:

Das Leipziger Online-Seminar’ besteht aus zwei Teilen: aus dem ,ei-
gentlichen’ Online-Seminar — einer Einfithrung zum Thema ,Medienkom-
petenz’, das durch studentische Tutoren betreut wird — und aus einer zwei-
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semestrigen Tutorenausbildung, in der Studierende die inhaltliche und
didaktische Gestaltung und Umsetzung sowie die Betreuung von Online-
Angeboten am Beispiel des Leipziger Online-Seminars erlernen und ein-
iiben.

Das ,eigentliche’ Online-Seminar ,Medienkompetenz — eine Einfith-
rung’ findet jihrlich im Wintersemester statt. Es richtet sich an Studieren-
de aus dem Grundstudium der Erzichungswissenschaft und der Kommu-
nikations- und Medienwissenschaft, die sich in diesem Seminar sowohl
theoretisch als auch praktisch mit dem Begniff ,Medienkompetenz’ ausein-
andersetzen,

In der ersten Online-Phase des ,eigentlichen” Online-Seminars setzen
sich die Teilnehmenden in Gruppen theoretisch mit verschiedenen aktuel-
len medienpidagogischen Konzepten der Medienkompetenz auseinander,
erarbeiten sich anhand von Literatur Grundlagen und aktuelle For-
schungsergebnisse zur Forderung von Medienkompetenz bei Heranwach-
senden und Erwachsenen und lernen Methoden zur Vermittlung von Me-
dienkompetenz kennen, Diese Phase wird mit emnem Prisenztreffen abge-
schlossen, das zur zweiten Online-Phase iberleitet, in der die Teilneh-
menden thr theoretisches Wissen in Konzepte fir medienpidagogische
Projckte zur Forderung von Medienkompetenz umsetzen. Hierfiir ent-
wickeln die Studierenden Drehbiicher. Die Konzeptionen werden als Se-
minarabschluss auf dem zweiten Prisenztreffen vor den anderen Arbeits-
gruppen prisentiert, diskutiert und spielerisch erprobt.

Die ,Qualifikation zum e-Learning-Tutor” mit dem Fokus auf Konzep-
tion und Umsetzung des im Wintersemester stattfindenden Online-
Seminars beginnt im darauf folgenden Sommersemester. Interessierte
Studierende aus dem ,cigentlichen” Online-Seminar bereiten das nichste
Seminar vor und betreuen es als Tutoren im folgenden Wintersemester. So
erwerben die Studierenden neben theoretischen Kenntnissen dber die di-
daktische Gestaltung von e-Learning auch praktische Kompetenzen als
Tutoren.

Im Verlauf einer dreisemestrigen Ausbildung, beschifrigen sich die
Studierenden also zunichst mit dem Begniff der Medienkompetenz und
erleben als Teilnehmende des Online-Seminars neve Lehr- und Lernfor-
men. Anschlieffend bringen sie ihre Erfahrungen in ein neues Seminar ein,
und wechseln von der Teilnchmer- auf die Anbicterseite, indem Sie als
Tutoren das Seminar selbst weiterentwickeln und durchfiithren. Die Stu-
dierenden stiitzen sich auf ein Seminarkonzept, das seit 1999 fortlaufend
evaluiert und weiterentwickelt wird. Dabei werden die Studierenden von
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zwei Mitarbeitern des Lehrstuhls fiir Medienpidagogik und Weiterbildung
angeleitet und betreut.

Zentrale Prinzipien des Seminarkonzeptes sind die fortlaufende Evalu-
ierung und Weiterentwicklung des Seminars, ein Blended-Learning-
Szenario, die Arbeit in Gruppen, die Betreuung der Lernenden durch Tu-
toren und die Hinfithrung zu selbstindigem Lernen und kompetentem
Umgang mit den neuen Medien.

Themenvorschlige:

Das Leipziger Online-Seminar beruht auf einem komplexen Seminar-
konzept, in dem medienpidagogische Grundlagen und eine e-Tutoren-
Ausbildung mit kooperativen Lernformen im Netz und prakuscher An-
wendung verbunden werden. Dieses Modell kann als eine beispielhafte
Umsetzung dargestellt werden.

Auferdem kannen wir in einem Artikel die folgenden Aspekte diskutieren

und vertiefen:

+ Integration von e-Learning in der Hochschule

s Evaluation und Qualititssicherung im e-Learning

» Soziales Lernen in einem individualisierten Medium: Methoden koope-
rativen Lernens im Netz

» Kompetenzbezogene Ausbildung von e-Learning-Tutoren

e Entwicklung eines Online-Seminars: Von der Idee bis zur Durchfiih-
rung

e Prisenz im Dienste der Online-Phasen: Fin alternatives Blended-
Learning-Konzept

s Der heimliche Lehrplan: Lernen dber das Lernen im Netz

e Die Illusion der Selbstindigkeit: Die grofle Freiheit zu lernen was und
wie man will?

Kontakt: Anke Dommaschk, M. A., Lehrstuhl f. Medienpidagogik und

Weiterbildung, Universitic Leipzig. Tel.: 0341/97-35 883, e-MMal: dom-

mal@uni-leipzig.de

Dipl.-Pid. Stephen Frank, Lehrstuhl f. Medienpidagogik und Weiterbil-

dung, Universitit Leipzig. Tel.: 0341/68 65 35 8, e-Mail: s.frank@uni-

leipzig.de
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Eduplone Exam unter der wissenschaftlichen Leitung der
Universitit Duisburg-Essen

Die Modularisierung von Studiengingen sowie die Umwandlung in BA-
und MA-Strukturen bringen es mit sich, dass die Lehreinheiten gendtigt
sind, bei allen Studierenden in fast jeder Veranstaltung die Leistung zu
iberpriifen. Das werden sie bei unserer Personalstruktur nur dann schaf-
fen kénnen, wenn sie dazu technologische Unterstiitzung nutzen.

Deshalb hat der Lehrstuhl fiir Allgemeine Systematische Padagogik,
Universitit Duisburg-Essen, Institut fiir Berufs- und Weiterbildung, F'B
Bildungswissenschaften, Forsthausweg 2, D-47057 Duisburg (Prof. Dr.
Morbert Meder), in Kooperation mit dem europiis chen Konsortium ,edu-
plone EWIV® (www.eduplone.net) das Online-Klausur-Tool eduplone
eXam 1.0 entwickelt. Die Software ist unter einer opensource Lizenz ver-
affentlicht und kann kostenlos bei sourceforge herunterladen werden. Da
man als Hochschule nicht den Support garantieren kann, kann jeder Nut-
zer sich von den Partnern in der eduplone EWIV in Deutschland, in den
Niederlanden, in Osterreich oder von den iibrigen Partnern des eduplone
Konsortiums unterstiitzen lassen. Dort erhilt man Installation, Training
und nachhaltige Wartung. Nihere Informationen, Angebote und Einsicht
in das Produkt gibt es auf http://demo.eduplone.net.

Die Hochschullehre wird zunehmend web-erginzt optimiert. Eine der
wesentlichen Optimierungen besteht darin, passende Lernaufgaben zum
Stoff der Vorlesung, des Seminars oder Kolloquiums ins Netz zu stellen.
Selbsttestaufgaben helfen den Studierenden ihren Leistungsstand festzu-
stellen und Klausuren im Netz entlasten die Lehrenden, insoweit die Klau-
suren automatisch auswertbar und zertifizierbar sind.

Die nichste Generation web-basierten Lernens und Studierens wird
dariiber hinaus davon geprigt sein, dass didaktisches Wissen in den Lern-
plattformen integriert ist. Sie riickt den selbstorganisierenden Lerner in
den Mittelpunkt. Der Lernende wird didaktische Suchmaschinen zur Ver-
fisgung haben, die ihm nicht nur die Lerninhalte liefern, die er braucht, wie
dies etwa Google und wikipedia jetzt schon leisten, sondern auch die fir
das Lernen geeigneten Medien, Genres, Communities, Chats und Foren.
Der Studierende und Lernende wird in solchen pidagogischen Suchma-
schinen als Antwort auch Lernwege, Herangehensweisen und Wissensma-
nagement finden. Die Entwicklung solcher didaktischer Suchmaschinen ist
die aktuelle Herausforderung fir die Entwicklung des next generation
learning web. Theorie und Konzept wir am Lehrstuhl fiir Allgemeine Sy-
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stematische Pidagogik entwickelt. Veroffentlichung: Norbert Meder u. a.:

Web-Didakeik. Eine neuve Didakuk webbasierten, vernetzten Lernens.
WEV Bielefeld 2006.
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AUSSCHREIBUNGEN/PREISE

Verleihung des Deutschen Férderpreises Kriminalpriven-
tion

Deutscher Forderpreis Kriminalprivention fiir ,Balu und Du®

Das Priventionsprojekt "Balu und Du" im Fachbereich Erziehungs- und
Kulturwissenschaften der Universitit Osnabriick wurde am 30. September
2005 mit dem Deutschen Farderpreis Kriminalprivention ausgezeichnet.

In diesem Mentorenprogramm betreuen Studierende unter der Leitung
von Prof. Dr. Hildegard Miller-Kohlenberg verhaltensauffillige oder ge-
fihrdete Grundschulkinder. Die Kinder treffen sich regelmiifiig einmal in
der Woche mit ihren MentorInnen und haben die Chance, durch informel-
les Lernen Defizite in der sozialen Kompetenz, im Alltagswissen oder der
Einstellung zum Lernen auszugleichen. Der Preis wurde u. a. aufgrund von
cindrucksvollen Ergebnissen der internen und externen Evaluation verlie-
].'I.-I'.:TI.

Ausschreibung

Einladung zum Siebten "Kolloquium Forschungsberatung der
DGfE" am 10. Juni 2006 an der Georg-August-Universitit Got-
tingen

Das Kolloquium richter sich an alle Nachwuchswissenschaftlerinnen und
Nachwuchswissenschaftler, die fiir ein Forschungsvorhaben Drittmittel
bei einer der iiblichen Férderinstitutionen (z.B. DFG, VW-Stiftung) ein-
werben méchten und daran interessiert sind, sich vorab von Expertinnen
und Experten beraten zu lassen, Die Deutsche Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft organisiert und fordert dieses Kolloquium. Sie ladt fir
die Beratungen erfahrene DFG-Fachgutachterinnen und Fachgutachter
ein, die jedoch derzeit nicht im Amt sind. Diese werden den Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern am Kolloquium in Rundgesprichen zur Verfi-
gung stehen.
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Voraussetzung fiir die Teilnahme ist es, zusammen mit der Anmeldung
emne ca. fiinf Seiten umfassende Kurzbeschreibung des Vorhabens (in
zweifacher Ausfertigung) einzureichen. Bitte orientieren Sie sich dabei an
den Richtlinien der DFG (einzusehen unter der Internet-Adresse:
www.dfg.de/forschungsfoerderung/formulare/download/1_02.pdf). Ein-
sendeschluss ist der 5

25. April 2006.

Zusitzlich sollte ein Kurzvortrag von fiinf Minuten Linge vorbereitet
werden. Ein detailliertes Programm wird Thnen nach Threr Anmeldung
iibermittelt. Die Teilnahme an dem Kolloguium ist kostenlos; Kosten fir
Anreise und ggfl. Ubernachtung miissen Teilnehmerinnen und Teilnehmer
selbst tragen. Weitere Informationen erhalten Sie im Pidagogischen Semi-
nar Géttngen unter Tel: 0551/ 39 140 51 oder 39 94 53, Fax: 0551/ 39 140
54, E-Mail: flindlo@gwdg.de oder mkraul@gwdg.de (Suchwort: Siebtes
Kolloquium Forschungsberatung).
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TAGUNGSKALENDER

Jahrestagung der Kommission ,Pidagogik und Humanisti-
sche Psychologie®,
15. — 18.6.2006

Die nichste Jahrestagung der Kommission ,Padagogik und Humanistische
Psychologie® findet vom 15. bis 18. Juni 2006 im Zentrum fiir Okologie,
Jugend- und Erwachsenenbildung, 37290 Meifiner-Germerode, statt.
Kontaktadresse: Prof. Dr. Heinrich Dauber, Universitit Kassel, FB 01 Er-
ziechungswissenschaft, 34109 Kassel, hdauber@uni-kassel.de

The international ,Social Work & Society’ Academy
(TiSSA) in Kaunas, Lithuania, 24, — 30.8.2006

Serving Citizens. Sustaining Civil Society as Social Work Issue,
27.-30.8.2006

4th annual TiSSA Plenum (August 27 to 30, 2006)

“Serving Citizens. Sustaining Civil Society as Social Work Issue” raises the
question of the roles, tasks, and capacities of social work with respect to
the social, cultural and political struggling for civil society.

The general focus is on the quest to establish and enhance spirited democ-
ratic civil societies. This implies the necessity to analyse current societal
formations in order to identify structures and dynamics being conductive
or constraining to a vibrant realm of the public.

Recognising that the quality of the relations of public institutions and
agencies to the citizens, they are assigned to serve, is an important feature
of the quality of civil society, implies that especially social services are
demanded to reflect their relation to service users as citizens. In this re-
spect the organisation of social services, the quality of service production
and consequently professionalism in social work might be considered as
not only “technical’ but highly political aspects of civil society.
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To meet the requirements of this substantial topic for current social work,
three subject areas are defined for the further discussion during the TiSSA
Plenum 2006:

- the social and political framework for sustaining civil society,

- the organisation, quality and professionalism of serving citizens,

- the challenges for social work education and research.

Social work is deeply enmeshed in shaping the potential meaning and sub-
stance of a future civil society as well as an agent within the political arena
of its current reality. The coactions of social work practice, education and
research are indispensable to encourage the active participation of citizens
and social professions in the sustaining development of civil society.
PreConference of the PhD-Network (August 24 to 26, 2006)

Together with The international ‘Social Work & Society’ Academy
(TiSSA) the inter-university PhD-Network has been developed to an in-
spiring project with an extended international participation. In the course
of the annual TiSSA Plenum the PhD-Network organizes a three-days
PreConference especially for PhD- and high grade final year students.

The PhD-Network of TiSSA aspires to establish a broad international
cooperation of PhD-students in the field of social professions. Within the
structure of TiSSA an active participation in current professional debates is
promoted and supported. Emergent scholars get the opportunity to pre-
sent their dissertation projects in a broad international context and to
enlist contacts which are relevant for their research topic. International
professors and experts are attached to the PreConference as ‘supervisors’'
for the PhD-students. Thus a new generation of professionals can acquire
and exercise those skills, which are necessary to cope with contemporary
challenges of societies in transition and their impact on social services.

Besides the presentations of ongoing doctoral research projects (ODR)
during the plenary sessions, there will also be the opportunity to prepare
the dissertation project for the poster session. Supervisors will give morn-
ing lectures about international social work research and education. In
addition, four working groups will allow all participants to prepare for an
advanced TiSSA Plenum debate. According to participants’ response, the
working groups will be based on selected literature and empirical studies,
This shared knowledge base will facilitate a common clearing process and
thus enhance the analysis of the TiSSA topic.

Further information & contact: www. TiSSA.net

Prof. Dr. Dr. h. ¢. Hans-Uwe Otto, Centre of Social Service Studies,
Bielefeld University, Germany, ++49(0)521.106.3308 or .6876, hansuwe.
ottof@uni-bielefeld.de
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68. Tagung Miinchen Herbst 2006: 11. - 13.09. 2006
Schwerpunktthema ,Uberginge im Bildungswesen®

Aktuelle Informationen: siehe hutp://www.dipf.de/aepf

ECER 2006 in Genf, 13. - 16.9.2006

The European Conference on Educational Fu:sr:ar!:h will be held
September 13-16, 2006 in Geneva, Switzerland, with a Pre-
conference for young researchers on September 11-12. The con-
ference will welcome contributions on all topics relevant to edu-
cational research.

Transforming knowledge' is the theme of ECER 2006 Geneva

Knowledge in its various forms - expert knowled!g?, knowing what to
teach and how, scholarly knowledge, embodied cognition, professional and
craft practices - is a central concern for tducational] research, bt}_th {r.m." a
practical and a theoretical viewpoint. Beyond the field of education, it is a
key matter for the so-called "knowledge society”, IkaI*d to social and po-
litical issues of regulation and control, and to economic production proc-
esses. Knowledge is also at the heart of social exchanges, mnfmntatmps,
collaborations and negotiations. From this dynamic emerge the converging
interests and meanings that can contribute to the reinforcement of a spe-
cifically European culture. )

The conference theme will provide an orientation for the keynote ad-
dresses and for invited symposia and pancls. It may also be taken as a ref-
erence for the topics of sessions organized by the EERA networks.

The ‘call for papers' and further information can be found on
www.eera.ac.uk . For information you can also cotact the Pre Sl::lEl'I.t of the
Furopean Educational Research Association, Prof. Dr. Ingrid Gogelin
(gogolin@uni-hamburg.de)
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Die niichste Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung,
21.-23.9.2006

Sie findet vom 21. bis 23. September 2006 an der Justus-Liebig-Universitit
Gieflen, Institut fir Erzichungswissenschafren, Abteilung fiir Erwachse-
nenbildung zum Thema ,Forschung in der Erwachsenenbildung® statt.

1. Theorie-Forum fiir Medienpidagogik, 21. — 22.9.2006

Es wird am 21. und 22. September 2006 in Magdeburg stattfinden. Es soll
der Bilanzierung von medienpidagogisch anschlussfihigen Theoriediskur-
sen dienen, wobei die ersten Planungen dahin gehen, sich mit der Bil-
dungstheorie, den Cultural Studies, der Professionstheorie und dem Theo-
riediskurs zum kulturellen Gediichtnis zu beschiftigen.

Bildung und Gerechtigkeit, 27. — 29.09.2006

Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie/ Prof. Dr. M. Wim-
mer, in der Wolfsburg, Miihlheim/Ruhr.

Qualitit von Grundschulunterricht entwickeln, erfassen
und bewerten, 4. — 6.10.2006

Jahrestagung der Kommission "Grundschulforschung und Pid-
agogik der Primarstufe”

Die Jahrestagung der Kommission "Grundschulforschung und Pidagogik
der Primarstufe” wird von Prof. Dr. Petra Hanke, [nstitut fiir Institut fiir
Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik und Prof. Dr. Kornelia Maller,
Seminar fir Didaktik des Sachunterrichts an der Westfilischen Wilhelms-
Universitit Miinster ausgerichtet. Die Tagung findet vom 4. — 6. Oktober
2006 statt.

Mihere Informationen sind ab Januar 2006 abrufbar unter der Inter-
netadresse www.uni-muenster.de /Grundschulforschung2C06
Kontakt: dgfe.2006@uni-muenster.de
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Die Herbsttagung der Kommission Bildungsorganisation,
Bildungsplanung, Bildungsrecht (KBBB) in der Sektion
Empirische Bildungsforschung, 5. - 6.10.2006

Sie wird in Kooperation mit der Sektion Schulforschung und Schulent-
wicklung der Osterreichischen Gesellschaft fiir Forschung und Entwick-
lung im Bildungswesen (OFEB) durchgefiihre werden. Der Arbeitstitel
lautet: New Educational Governance - Konzepte, Erwartungen und Erfah-
rungen. Die Tagung findet vom 5. - 6. Oktober 2006 im Schloss Rauisch-
holzhausen, dem Tagungshaus der Uni Gieflen statt. Das Organisations-
team wird gebildet von Jochen Wissinger (Universitit Gieflen), Martin
Heinrich (Universitit Linz) und Thomas Brilsemeister (Arbeitsgemein-
schaft School-Governance/AGS).

Verstehen, Beschreiben, Interpretieren, 12 — 14.10.2006

Methodische und methodologische Fragestellungen empirischer
und theoretischer Forschung der International und Interkultu-
rell Vergleichenden Erzichungswissenschaft.

Tagungszeit: 12. - 14.10.2006. Tagungsort: Universitit Bielefeld

Erinnerungsarbeit in Biographie und Psychoanalyse am
27.10. - 28.10.06

Eine gemeinsame Tagung der Kommissionen Psychoanalytische
Pidagogik und Erziehungswissenschaftliche Biographiefor-
schung, in der dasselbe empirische Material aus verschiedenen
Perspektiven interpretiert wird.

An der Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg. Koordinatorin: Dir.
Sandra Tiefel, Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg, Institut fir
Erzichungswissenschaft, Zschokkestrasse 32, 39104 Magdeburg, Tel.:
(0391) 67-16454, Fax: (0391) 67-16850
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ISCHE 29 "Children and Youth at Risk", Hamburg, 25. -
28.7.2007

The International Standing Conference for the History of
Education takes place at the University of Hamburg 2007,

On the one hand, the conference theme indicates the risks and dangers
children and adolescents are exposed to in their life world (Lebenswelt). In
a wider understanding the 'risk' aspect also encompasses the constraints
and restrictions that children and adolescents are subjected to through the
adults' various educational ideas and notions, be it in the struggle for moral
and social control of individuals or of society as a whole. On the other
hand, another dimension is opened up when the risks and dangers
originating from children and adolescents themselves are taken into
account. This aspect is closely linked to the understanding of delinquency
and criminality and the development and institutionalisation of measures
for re-education and compulsory education. It is not just the different
layers of meaning that make the field of "Children and Youth at Risk" an
interesting and multifaceted one. It is also the different ways of construct-
ing and interpreting the concepts of child, childhood and youth -
moreover based on diverging context factors on an historical, a societal
and a cultural level - that lead to diverse approaches towards this topic.
Contact: Christine Mayer, Ingrid Lohmann, Email: ische29@erzwiss.uni-
hamburg.de.
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PERSONALIA

Fubr, Reinhard, Dr., langjihriges Mitglied der Kommission ,Pidagogik
und Humanistische Psychologie®, ist am 16. Dezember 2005, fiinf Monate
nach seiner Pensionierung an der Georg-August-Universitit in Gdttingen
vollig unerwartet verstorben, Fuhr hat sich in zahlreichen Verdffentli-
chungen, insbesondere zur Geschichte, Theorie und Praxis der Gestaltthe-
rapie wie zur Begrindung einer Integralen Pidagogik, grofies Ansehen
erworben. Die Kommission ehrt sein Andenken.

Zifrenund, Walther, Prof. Dr., Eberhard-Karls-Universitit Tiibingen, ist am
1.9.2005 im Alter von 76 Jahren verstorben.

#*

Bosse, Dorit, Dr., hat zom WS 2005/06 den Ruf auf die W2-Professur fiir
Gymnasialpadagogik (auf finf Jahre befristet) an der Universitit Wiirz-
burg angenommen.

Braun, Karl-Heinz, Prof. Dr., Hochschule Stendal (FH), wurde zum Vor-
standsvorsitzenden des Instituts fiir Kinderrechte und Elternbildung (I-
KEB) gewihlt.

Biirger, Wolfgang, Prof. Dr., Universitit Hamburg, Fakultit fir Erzie-
hungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft  (Erzie-
hungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Beru fspidago-
gik) trat zum 01.10.2005 in den Ruhestand.

Biitow, Birgit, Dr., hat sich am Institut fiir Sozialpidagogik, Sozialarbeit
und Wohlfahrtswissenschaften, International University Dresden, erfolg-
reich habilitiert. Die Habilitationsschrift ist unter dem Titel: \Midchen in
Cliquen®” in der Reihe Geschlechterforschung des Juventa Verlages er-
schienen.
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Combe, Arno, Prof. Dr., Universitit Hamburg, Fakuluit fir Erziehungs-
wissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft (Schulpidagogik
mit dem Schwerpunkt Theorie der Schule) trat zum 28.2.2006 in den Ru-
hestand.

Filipp, Karlbeinz, Prof. Dr., Universitit Hamburg, Fakultit fir Erzie-
hungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft (Didakuk
der Geographie) trat zum 28.2.2006 in den Ruhestand.

Greb, Ulrike, Dr., hat den Ruf auf die W2-Professur fiir Erzichungswis-
senschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Berufspidagogik,
Schwerpunkt: Didakiik der beruflichen Fachrichtung Gesundheit (Nf.
Wittneben) in der Sektion ,Berufliche Bildung und Lebenslanges Lernen®
in der Fakultit fiir Erzichungswissenschaft, Psychologie und Bewegungs-
wissenschaft der Universitat Hamburg erhalten.

Gogolin, Ingrid, Prof. Dr., wurde in den Wissenschaftlichen Beirat des
Instituto de Linguistica e Compurtacional (ILTEC) in Lissabon, Portugal
I:IE'ﬂleTI.

Gudjons, Herbert, Prof. Dr., Universitit Hamburg, Fakultit fiir Erzie-
hungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft (Allgemeine
Erzichungswissenschaft) trat zum 01.10.2005 in den Ruhestand.

Hiittis-Graff, Petra, Dr., hat den Ruf auf die W2-Professur "Erziehungs-
wissenschalt unter besonderer Beriicksichtigung der Didaktik der deut-
schen Sprache und Literatur mit dem Schwerpunkt Primarstufe” (MNf.
Dehn) in der Sektion ,Didakrik der sprachlichen und fisthetischen Ficher®
in der Fakultir fir Erzichungswissenschaft, Psychologie und Bewegungs-
wissenschaft an der Universitic Hamburg angenommen.

Hu, Adelbeild, Prof D, Sektion ,Didaktik der sprachlichen und idstheti-
schen Ficher” der Fakultit Erziehungswissenschaft, Psychologie und Be-
wegungswissenschaft der Universitit Hamburg wurde am 05.10.2005 zur
ersten Vorsitzenden der Deutschen Gesellschalt [iir Fremdsprachenfor-
schung gewiihlt.

Kansteiner-Schdnzlin, Kaga, Dr., vertritt seit dem 1.10.2005 bis 28.2.2006
eine C4-Professur fiir Schulpidagogik am Institue fiir Erzichungswissen-
schaft der Eberhard-Karls-Universitit Tibingen.
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Kokemobr, Rainer, Prof. Dr. (Erzichungswissenschaft unter besonderer
Beriicksichtigung der linguistischen Aspekte der Erzichung), Mitglied der
Sektion ,Allgemeine, Interkulturelle und international vergleichende Er-
siehungswissenschaft* in der Fakultit fiir Erziechungswissenschaft, Psy-
chologic und Bewegungswissenschaft der Universivit Hamburg wurde
zum 01.10.2005 emeritiert.

Lebmann, Rainer, Prof. Dr. Dr., Humboldt-Universitit Berlin, wurde am
26.10.2005 die Ehrendoktorwiirde der Fakultit fir Erzichungswissen-
schaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft an der Universitit Ham-
burg verlichen.

Liitjens, firn, PD Dr., Sekuion «Berufliche Bildung und Lebenslanges Ler-
nen® in der Fakultit fiir Erzichungswissenschaft, Psychologie und Bewe-
gungswissenschaft, wurde vom Prisidenten der Universitit Hamburg am
03.08.2005 der Titel ,Professor® gem. § 17 HmbHG verlichen.

Merten, Roland, PD Dr., hat den Buf auf die W3-Professur fir Erzie-
hungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der 50?.ialpidagngik
und auferschulischen Bildung (Nf. Scarbath) in der Sektion ,Schulpid-
agogik, Sozialpidagogik und Behindertenpidagogik® in der Fakultit fiir
Erzichungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft an der
Universitit Hamburg erhalten.

Meyser, Jobannes, Prof. Dr., hat zum 01.10.2005 die Professur "Bautechnik
_Holztechnik — Farbtechnik & Raumgestaltung/Berufliche Didakrik” an
der TU Dresden iibernommen. Er war bislang an der TU Berlin als wissen-
schaftlicher Assistent beschiftigt und hatte dort bei Prof. Dr. Wolf-
Dietrich Greinert und Prof. Dr. Ernst Uhe promoviert. Herr Meyser ist
Mitglied der DGFE/Sektion Berufs- und Wirtschaftspidagogik.

Miller, Susanne, Dr. phil., vorher an der Fakultit fiir Pidagogik an der
Universitit Bielefeld, hat den Ruf auf die W3-Professur ,Schulpidagogik
mit dem Schwerpunkt Interdisziplinirer Grundschulunterricht® an der PH
Heidelberg angenommen.

Minnameier, Gerbard, PD Dr. rer. pol., Universitit Mainz, hat einen Ruf
auf die W3-Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der RWTH
Aachen erhalten. Er vertritt seit dem 01.09.2005 die W3-Professur fur
Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der RWTH Aachen.
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Neufl, Norbert, Dr., vertritt im Wintersemester 2005/2006 die vakante W3-
Professur Erzichungswissenschaft unter besonderer Beriicksichugung der
Medienpidagogik® {Machfolge Aufenanger) in der Sekrion ,Allgemeine,
Interkulturelle und international vergleichende Erzichungswissenschaft®
der Universitit Hamburg,

Palentien, Christian, Dr. phil., vorher an der Fakultit fiir Pidagogik an der
Universitit Biclefeld, hat den Ruf auf die W2-Professur fiir ,Bildung und
Sozialisation® an der Universitit Bremen angenommen.

Poenitsch, Andreas, HD Dr., vertritt ab dem 01.10.2005 weiterhin die Pro-
fessur fiir Erziehungswissenschaft unter besonderer Beriicksichuigung der
Anthropologie an der Helmut-Schmidt-Universitit der Bundeswehr in

Hamburg.

Schreier, Helmut, Prof. Dv. Dv. be., Universitit Hamburg, Fakultit fir
Erziechungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft (Didak-
tik der gesellschaftswissenschaftlichen und mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Ficher) trat zum 28.2.2006 in den Ruhestand.

Spreth, Giinter, Prof. Dr., Sektion ,Berufliche Bildung und Lebenslanges
Lernen® in der Fakultit fir Erziechungswissenschaft, Psychologie und
Bewegungswissenschaft der Universitit Hamburg, hat am 05.09.2005 die
Ehrendoktorwiirde der Westungarischen Universitit in Sopron erhalten.

Watermann, Rainer, Prof. Dr., wurde zum Sommersemester auf eine W3-
Professur fir Schulpidagogik/ Empirische Schulforschung am Pidagogi-
schen Seminar der Universitit Géttingen 2005/2006 berufen.

Wellensiek, Anneliese, PD Dr., hat den Ruf auf die W3-Professur "Erzie-
hungswissenschaft unter besonderer Beriicksichtigung der Didaktik der
Naturwissenschaften mit dem Schwerpunkt Chemiedidaktik oder Physik-
didaktik" (Nf. Schenk) in der Sektion ,Didaktik der gesellschaftswissen-
schaftlichen und mathematisch-naturwissenschaftlichen Ficher” in der
Fakultit fiir Erziehungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissen-
schafe der Universitit Hamburg erhalten.
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Aufnahme in die DGIE

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege Sie anspricht, wie siefer Mitglied der
DG{E werden kann - oder wenn Sie aktiv Mitgleder fir die DGfE werben
- nutzen Sie bitte folgende Information und Kontakimaglichkeir:

«Die Aufnahme eines newen Mitglieds kann einmal in der Weise erfol-
gen, dafl es von zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorge-
schlagen wird, Wird der Vorschlag von mindestens fiinf Mitgliedern des
Vorstandes gutgeheifien, so erhilt das neue Mitglied ein Einladungsschrei-
ben. Es gilt hiermit als aufgenommen.

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, daff wissenschaftlich
ausgewiesene Interessenten einen Antrag auf Mitgliedschaft stellen. Fir
die Annahme gelten die Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2.

Das gleiche Verfahren gilt fiir die Bewerbungen aus dem Ausland. An
die Stelle des Vorschlags zweier ordentlicher Mitglicder kénnen in diesem
Falle auch Referenzen international bekannter Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler treten, die nicht Mitglieder der ,Deutschen Gesellschalt
fiir Erziehungswissenschaft’ sind.“ (§ 4 der DGfE-Satzung)

Das Antragsformular befindet sich zum Ausdrucken auf der Website
der DGIE (http://dgfe.pleurone.de/kontakt/mitghedwerden/aufnahme-
antrag) oder kann bei dem Vorsitzenden der DGIE mit folgendem Vor-
druc'{ angcfﬂrdert W-E'I'deﬂ.

Tel.: 030-8385-5224/4445, Fax: 030-8385-4796

=< o e

Bitte senden Sie mir ...,
Aufnahmeformular(¢)

Absender:

............................ Herrn
Gt Prof. Dr. Hans Merkens
............................ Freie Universitit Berlin
............................ Institut fiir Empirische Erziehungswissenschaf
............................ Fabeckstr, 13
14195 Berlin
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