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EDITORIAL

Den Schwerpunkt der vorliegenden 35. Ausgabe der Erziehungswissen-
schaft — Mitteilungen der DGYE bilden Beitrige der Vorstandstagung ,Fr-
ziechungswissenschaft in der Bachelor-Master-Struktur®, die im November
2006 in Berlin stattfand. Die Beitrdge zeigen Chancen auf, die die Umstel-
lung erziehungswissenschaftlicher und Lehramts-Studienginge in die BA-
MA-Struktur bieten mag. Sie weisen andererseits jedoch mit Nachdruck
die Tendenzen einer Gefihrdung unseres Faches auf, die bereits der Daten-
report Erziehungswissenschaft 2004 ansprach: In der Lehrerbildung wird die
Stellung der Erzichungswissenschaft zunehmend problematisch, und
grundstindige Bachelor-Master-Studienginge, die, in der Nachfolge von
Diplom- und Magisterstudiengingen, Erzichungswissenschaft als Haupt-
fach vorsehen, werden sich in Zukunit die meisten Universititen wegen
threr ausgediinnten Personaldecke, d.h. aus Kapazititsgriinden nicht mehr
leisten kénnen.

Allerdings steht die Frziehungswissenschaft beim Stellenabbau nicht
allein da: Berechnungen des Statistischen Bundesamtes zufolge, die der
Deutsche Hochschulverband (DHV) am 20. August 2007 vorstellte, wur-
den zwischen 1995 und 2005 in den 16 Bundeslindern 1.451 Professuren
abgebaut. Betroffen von diesem Abbau sind insbesondere die Sprach- und
Kulturwissenschaften allgemein (-55,6 %), Evangelische und Katholische
Theologie (-39,6 %), Altphilologie (-35 %) sowie Erziehungswissenschaft
(-34,8 %) mit minus 330 Stellen. Auch die Zahl der Professuren in Sozial-
wissenschaft wurde um 80 (-15,5 %) verringert, wihrend die Psychologie
um 48 (+9,1 %), dic Sonderpidagogik um 40 Stellen (+35,1 %) verstirkt
wurden. Zu den Gewinnern gehéren daneben Ficher wie Bibliothekswis-
senschaft, Dokumentation und Pubhizistik mit plus 39 Stellen (+58,2 %),
Kunstund Kunstwissenschaft (+9,4 %) sowie die Kulturwissenschaften im
engeren Sinne mit plus 21 Stellen (+20,6%); hier hat, ihnlich wie in den
Rechts-, Wirtschafts- und Sozialwissenschaften allgemein (+36,4 %) of-
fensichtlich eine Umschichtung innerhalb der Ficherkategorie stattgefun-
den. Praktisch alle ibrigen Fichergruppen haben draufgezahli: Mathemauk
und Naturwissenschaften (-4,3 %), Humanmedizin und Gesundheitswis-
senschaften (-2,7%), Agrar-, Forst- und Ernihrungswissenschaften
(-16,9 %), Ingenieurwissenschaften (-13,3 %) usw.
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EDITORIAL

«Angesichts dieser Zahlen brauchen wir im Jahr der Geisteswissen-
schaften 2007 micht dariiber zu streiten, ob es eine warklhiche oder emne ge-
tithlte Krise der Sprach- und Kulturwissenschatten in Deutschland gibe”,
kommentierte der Prisident des Hochschulverbandes, Bernhard Kempen.
Eine Qualititsverbesserung des Hochschulsystems und der Studienbedin-
gungen se1 ,ohne spﬁrb:lre verindemng des international micht konkur-
renzfihigen Zahlenverhiltnisses von 60 Studierenden pro Hochschullehrer
nicht méglich®, so Kempen weiter, der Bund und Linder daher anfforder-
te, den Universititen die gestrichenen Professuren zuriickzugeben.

Ungeachtet der 1995-2005 gestrichenen 6,4 % aller Professuren, denen
seither weitere Streichungen gefolgt sein diirften, sollen die Studierenden-
zahlen in den nichsten Jahren um 25 % erhéht werden. Unter diesen Be-
dingungen ist es in der Tat mehr als fraglich, ob die neuen Studienginge
Bachelor und Master die von mancher Seite 1n sie gesetzten Erwartungen
erfilllen kénnen. Wie sich die Umstellung auf diese Studienginge fiir unser
Fach nicht zuletzt im Lichte der Akkreditierung und der notwendigen
personellen Mindestausstattung ausnimmt, dazu bieten die folgenden Bei-
trige der DGfE-Vorstandstagung sowie weitere Beitrige dieses Heftes
reichhaltiges Material und wielfiltige Argumente. In Kiirze erscheint eine
Sonderausgabe dieser Zeitschnft, welche die von der Strukturkommission
des Vorstands in Zusammenarbeit mit den Sektionen erarbeiteten bzw. er-
neuerten ,,Empfe]ﬂungen fir Kerncurricula erzie]mngswissensch:lftlicher
Studienginge” versammelt; diese Kerncurricula inskiinftig zur Richt-
schnur zu machen und so weit wie moglich umzuserzen, wird angesichts
der in den Beitrigen skizzierten Lage unseres Faches von zentraler Be-
deutung sein,

Aufmerksam machen méchten wir auflerdem auf die aktualisierten und
in der vorliegenden Ausgabe abgedruckten ,Hinweise fiir Autorinnen und
Autoren®, deren Beachtung uns dic kiinftige redaktionelle Arbeit schr er-
leichtern wiirde. Und schliefllich set auch an dieser Stelle auf die Anderung
der Adresse der DGIE-Geschiftsstelle hingewiesen; sie kam mfolge des
Umzugs der Geschiftsstelle der Enropean Educational Research Associa-
tion (EERA) nach Berlin zustande, wo beide Verbindejetzt auch riumlich
kooperieren.

Die Schnftleitung dankt allen Autorinnen und Autoren fiir thre Bei-
trige zu dieser in jeder Hinsicht gewichtigen Ausgabe der Frziehungswis-
senschaft und empfiehlt sie den Leserinnen und Lesern zur eingehenden
Lektiire.

Ingnid Lohmann, Susanne Spieker
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Zur Einfihrung

Der Vorstand der DGIE veranstaltete vom 3. bis 4. November 2006 eine
Tagung an der FU Berlin, um die deutlich zunehmenden Akkreditierungs-
verfahren fiir Bachelor-Master-Studienginge in der Erzichungswissen-
schaft zu diskutieren. Die Tagung sollte dazu dienen, die Erfahrungen, die
mittlerweile klar sichtbaren Probleme, aber auch magliche Chancen dieser
neuen Studienginge genauer zu analysieren. Die Einfithrung der neuen
Studienginge war deutschlandweit und diszipliniibergreifend u.a. mit der
Hoffnung verbunden, das Studium stirker zu strukturieren bzw. zu einer
Abstufung mit je eigenem Abschluss zu fithren. Von Anfang an war fiir die
Erzichungswissenschaft die Zweckmafligkeit der Einfithrung solcher Ab-
schliisse zu priifen.

In der Erziehungswissenschaft ist es zu vermeiden, dass unretlektiert
Studiengangsmodel]e iibernommen werden, ,die die ﬁnspﬁic]]e an eine
wissenschaftliche Ausbildung unterlaufen oder keine Entsprechung in den
Berufsfeldern haben. Auf keinen Fall soll eine bereits erreichte Professio-
nalisierung in der Lehrerausbildung sowie den Diplom- und Magisterstu-
diengingen zugunsien einer vorschnellen Anpassung an neue Abschlisse
aufgegeben werden® (vgl. Berg /Herrlitz /Horn 2004, S. 236). Es war rich-
tig, dass der DGfE-Vorstand im Jahre 2000, einer Empfehlung der Vor-
standskommission Strukturberatung der Erzichungswissenschatt folgend,
vor der flichendeckenden Einfihrung solcher Studienkonzepte Erpro-
bungen und evaluierte Modellversuche forderte.

Der neue Qualifizierungsrahmen fiir deutsche Hochschulen (von der
Kultusministerkonferenz am 21.4.2005 beschlossen) und u.a. die linder-
gemeinsamen Struktur- und Rahmenvorgaben fiir die Akkreditierung von
Bachelor- und Masterstudiengingen (Beschluss der KMK 1.d.F vom
22.9.2005) haben die Umstellungen stark beschleunigt, und es sind fiir die
Erziehungswissenschaft — wie fiir alle anderen Praxis- und Forschungs-
disziplinen — enorme inhaltliche und zeitliche Herausforderungen ent-
standen.
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ZUr EINFUHRUNG

Auf der Tagung wurden einige Aspekte dieser Verinderungen hervor-
gehoben, wober die DGIE insbesondere die fiir Praxis wie Forschung
gleichermafien dringende Orientierung an einem erzichungswissenschaft-
lichen Kerncurriculum betont. Um einer zu Recht kritisierten Beliebigkeit
der Umstellungen (vgl. Horn /Whgger / Ziichner 2004, 37) entgegenzuwir-
ken, hat die DGIE Kerncurncula als verbindliche Mindeststandards fiir die
Lehrerbildung und die universitiren Hauptfachstudienginge in der Erzie-
hungswissenschaft ausgearbeitet (DGfE-Vorstand 2004). Die nach intensi-
ver Vorbereimng der Strukturkommission vom DGfE-Vorstand beschlos-
senen Kemcurricula (mehrere Kerncurnicula wurden bereits in der EW
verdtfentlicht, eine Gesamuverdffentlichung 2007 1st in Vorberemung)
lassen zwar Gestaltungsspielriume fiir die je spezifischen Profile der
Universititen und auch fiir die individuellen Schwerpunkisetzungen von
Studierenden zu, legen aber die Anforderungen gemeinsamen erziehungs-
wissenschaftlichen Wissens und methodischen Konnens fest. Die ab-
schlieflende Podiumsdiskussion der Tagungmit den Verwetern /innen der
tiir unser Fach wichtigsten Akkreditierungsagenturen — Aqum (D. Ger-
kens), Aquas (E. Habel), ZEvA (H. Reuke), AHPGS (M.- E. Karsten) -
zeigte noch einmal auf, warum bundesweite Kerncurricula in der Erzie-
hungswissenschaft unabdingbar sind.

Die Tagung widmete sich in drei Themenbereichen der Erziehungs-
wissenschaft in der BA /MA-Struktur: Im ersten Themenbereich , Ausdif-
ferenzierung und Kapazititsprobleme® befassten sich Klaus-Jirgen Till-
mann (Bielefeld) mit der Lehrerbildung, Walfgang Nicke (Rostock) mit
den Hauptiachstudiengingen, Peter Vogel {Dortmund) mit den Kapa-
zitdtstragen und Curricularnormwerten, Luiz Reuter (Hamburg) mit den
Fragen der Mindestausstattung. Im zweiten Themenbereich , Evziehungs-
wissenschaft und Teildisziplinen® diskutierten Kolleginnen und Kollegen
dic neue Situation aus verschiedenen Perspektiven, Jérg Ruhloff (Wup-
pertal) das Verhilinis von Erzichungswissenschatt und Bildungsfor-
schung, Helmut Johannes Volmer (Gesellschait fiir Fachdidakuk) die
Situation in den Fachdidakuken, Joachim Ludwig {(Potsdam) die Frwach-
senenbildung, Karin Ballert (Miinster) die Sozialpidagogik, Klaus Breuer
(Mainz) die Berufs- und Wirtschafispidagogik, Birgit Herz (Hamburg)
die Sonderpidagogik. Im dritten Themenbereich _“memngeu und Erfab-
rungen zu Akkreditierungen an verschiedenen Hochschulstandorten“ wurden
vorhandene Erfahrungen mit den neuen Bachelor-Master-Strukturen vor-
gestellt: Jirgen Wittpoth und Franzjérg Baumgart reflekuerten die Erfah-
rungen an der Universitit Bochum, Manfred Eckert jene an der Univer-
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RupolF TIPrELT

sitit Erfurt, Ursula Carle die Erfahrungen an der Universitit Bremen. In
der abschlieffenden Podiumsdiskussion mit Vertretern der Akkreditie-
rungsagenturen wurden deren Erwartungen, Erfahrungen und Perspek-
riven mit Blick auf die Erziehungswissenschaft dargestellt und im Plenum
diskutiert.

Im Ergebms zeigten sich sowohl konkrete Probleme als auch Optio-
nen, die mit dem neuen Qualifizierungsrahmen deutscher Hochschulab-
schliisse fiir die Erzichungswissenschaft verbunden sind. Unter anderem
wurde folgendes aufgezeigt:

Einige Probleme

Die Einfithrung von Bachelor- und Masterstudiengingen geht an mehre-
ren Standorten mit enormen Kapazititsproblemen emher. Eine stindige
Uberlast, die Finfihrung eines Numerus Clausus mit der bildungspoli-
tisch und disziplinpolitisch problematischen Reduktion von pidagogi-
schen Absolventenzahlen sind sicher nicht tolenerbar. Auch die Erhshung
des Lehrdeputats wird hochschulpolitisch erwogen, und in diesem Zusam-
menhang werfen die stindige Uberlast und die Einfithrung von Lehrpro-
fessuren die Frage auf, ob das damit einhergehende Auseinanderdividieren
von Lehren und Forschen eine qualitative wissenschattliche Ausbildung
noch zulisst. Dieses Problem ist kein 1soliertes Problem der Erziehungs-
wissenschaft, sondern dies triffr auch auf andere Disziplinen zu. Der per-
sonalintensive Aufbau von adiquat finanzierten BA-MA-Studiengingen
und das Anstreben einer adiquaten personellen Mindestausstattung diirt-
ten in Zukunft noch deuthicher auf die Konkurrenz anderer Ficher treffen.
Ohne eine personelle Aufstockung, die in der derzeitigen hochschulpoli-
tischen und finanzpolitischen Situation nicht leicht durchzusetzen ist,
konnen dariber hinaus die neuen Bachelor- und Masterprogramme aui-
grund der sehr knappen personellen Ressourcen in der Erziehungswissen-
schaft an verschiedenen Hochschulstandorten zu einer unfruchtbaren
Binnenkonkurrenz von Lehramt und Hauptfachstudium fiihren.

Es 1st daher zu betonen, dass es in der Erziechungswissenschatt darum
geht, sowohl die reformierten Lehrerbildungsstudienginge als auch die
erzichungswissenschaftlichen Hauptfachstudienginge zu erhalten und zu
festigen. Noch einmal: Lehre ohne Forschung ist an Universititen nicht
sinvoll.

10
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Die Tagung bestdugte erneut, dass aus Sicht der DG1E an allen Stand-
orten emn Hauptfachstudum im Interesse emmer kontinuierlichen For-
schung und Nachwuchstorderung bestehen sollte. Eine Reduktion der
Hauptfachstudienginge wiirde ohne Zweifel auch fiir die Lehrerbildung
schwerwiegende Konsequenzen haben, denn die Qualitdt der Lehre in der
Lehrerambﬂdung setzt emne qu:{litati‘l.' :mspnlv.:]ls\'cr]le, tllecrretisch-s}'ste-
matische und forschungsmethodologischintensive Vorgehensweis voraus.

Weil die angesprochenen Probleme nicht allein die Lehre, sondern auch
die Forschung an Hochschulen betreffen, ist daher Sorge zu tragen, dass die
Erzichungswissenschait auch weiterhin forschungsorientierte Hauptfach-
studienginge anbieten kann. Nur in forschungsorientierten Studiengangen
1st die Entwicklung und Férderung des pidagogischen Nachwuchses im
Lehramt wie in anderen gesellschaftlich wichtigen pidagogischen Berei-
chen (z.B. in der Sozialpidagogik, der Erwachsenen- und Waterbildung,
der Berufs- und Wirtschattspiadagogik, der Bildungsforschung, der Sonder-
pidagogik, der Medienpidagogik etc.) zu gewihrleisten.

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft wird daher
auch in Zukunft — zusammen mit Berufsverbinden — mit Nachdruck auf
die notwendigen Studieninhalte hinweisen und die personellen und mate-
riellen Voraussetzungen der Forschung fur die gesellschaftlich wichtigen
Berufstelder, die von der Disziplin abgedeckt werden, einfordern.

Chancen und Optionen

Chancen der neuen Studienginge liegen in der Einfithrung von Kern-
curricula. Kerncurricula legen ein Minimum der Studieninhalte in BA- und
MA-Studiengingen fest und setzen gleichzeiig eine hochschul- und
standortspezifische Profilbildung voraus. Kerncurricula sichern die fachli-
che Identitit emer Disziplin, dienen der Vergleichbarkeitan verschiedenen
Hochschulstandorten, erleichtern die Mobilitit der Studierenden und
ermoglichen die Verstindigung der Studienabsolventen in den ausdifferen-
zierten pidagogischen Berufsfeldern (vgl. Tippelt 2006, 5881).

Die Anschlusstihigken fiir erginzende und werterbildende Studien ist
nur gesichert, wenn verbindliche theoretische, systematische, historische
und methodologische Mindestanforderungen an jedem Hochschulstand-
ort angeboten werden. Wegen der Ausdifferenzierung erziehungswissen-
schaftlichen Wissens und seiner vielseitigen und starken berutlichen Be-
ziige ist es fir die neuen erziehungswissenschaftlichen Hauptfach- und
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Nebenfachstudienginge in der BA-MA-Struktur notwendig, Kernbestin-
de erzichungswissenschattlichen Wissens und der Methodologie auszu-
weisen. Die europaweit geforderte Professionsorientierung im Bachelor
bedeutet keineswegs die nur spezialisierte Vorbereitung auf berufliche Fer-
tigkeiten. Berutspraktisches Handlungswissen kann in der Erziehungswis-
senschaft mchrt auf verkiirzten Vorstellungen des Theorie-Praxis-Verhilt-
nisses basieren.

Ein Kerncurriculum wiederum enthilt sicher keine Priferenzen fiir
bestimmte theoretische und methodische Ansitze, sondern formuliert
wichtige Begnffe, zentrale Fragestellungen und konstitutive Problemstel-
lungen fir die Disziplin. Nur auf der Basis eines breiten und integrativen
piadagogischen Grundstudiums 1st eine ficherbezogene Speazalisierung,
teilweise im praxis- und torschungsorientierten Bachelor- und noch ak-
zentulerter und anspruchsvoller 1m Masterbereich moghch. Lehre darf
sich nicht von Forschung 16sen, vielmehr sind beide weiterhin eng aufein-
ander zu beziehen —und dies gilt sowohl fiir den Bachelor- als auch fir den
Master-Bereich. Ein erzichungswissenschaftliches Studium muss auch mn
der neuen BA-MA-Struktur auf der Basis gesicherter Theorien, klarer
Begrifie und forschungsmethodischer Konzepte der Anwendungsfor-
schung und der pidagogischen Grundlagenforschung durchgefithrt wer-
den.

Kerncurricula sind nicht nur fiir die neuen modulanisierten Studien-
ginge im Haupt- und Nebenfachstudium notwendig, sondern auch die
heterogenen organisatorischen und strukrurellen Muster der linderspezi-
fischen Lehramtsausbildung bediirten dringlich eines inklusiven gemeinsa-
men Wissens und einer homogenen Kompetenzentwicklung der kiinfuigen
Lehrerinnen und Lehrer durch das erziehungswissenschattliche Studium.

Kerncurricula und Studieneinheiten

Ohne an dieser Stelle die Kerncurricula darstellen zu kénnen, sei darauf
hingewiesen, dass diese lediglich das Minimum der unabdingbaren erzie-
hungswissenschaftlichen Inhalte und Grundlagen regeln, denn jeder
Standort soll hinreichend Raum behalten, sein jeweils spezifisches Profil -
sei es theoretisch, methodisch, praktisch oder historiographisch — zu ent-
falten.

Die Studieneinheiten des Kerncurriculums erstrecken sich auf alle Stu-
dienphasen, und es 1st notwendig, diese standortspezifisch in Modulen zu

12
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vermitteln. Fir alle pidagogischen und erziehungswissenschaftlichen Stu-
d.iengﬁl]ge SIHd fnlgende Studieneinheiten a1 df_'.'l'.l HDC]]SCI]UISt:l]]dGlTEﬂ k|
entwickeln (vgl. DGIE-Vorstand 2004):

In Studienemheit 1 ,Grundlagen der Erziehungswissenschaft® geht es
um die Unterscheidung zwischen lebensweltlichen padagogischen Vorsiel-
lungen und erzichungswissenschaftlichen Denkweisen sowie um die Be-
tihigung, pidagogische Probleme begnfflich prizise einzugrenzen, in
threm geschichtlichen Kontext zu verstehen und wichtige theoretische
Ansitze zu differenzieren.

Studienembheit 2 bemhaltet gesellschaftliche, politische und rechtliche
Bedingungen von Bildung, Ausbildung und Erzichung in schulischen und
nichtschulischen Einnchtungen und Bereichen unter Einschluss interna-
tionaler Aspekte. Es geht darum, in empirische und sozialhistorische Be-
dingungen pidagogischen Handelns und erziehungswissenschaftlicher
Fragestellungen in natonaler und internationaler Perspekuve einzufihren.
Ferner ist die Fihigkeit zur kritischen Auseinandersetzung mit erzie-
hungswissenschaftlicher Forschung und pidagogischen Aufgabenstellun-
gen 1m Hinblick auf ithre histonischen, kulturellen, politischen und recht-
lichen Rahmenbedingungen und die Fahigkeit zur Beurteillung und
Entwicklung von Handlungskonzepten zu vermitteln,

Im Mittelpunkt der Studieneinheit 3 stehen Bildungsforschung und die
Vermittung forschungsmethodischer Grundlagen. Zentrale Aufgaben
sind hierbei die Einfithrung in die Bildungstorschung, in quantitative und
qualitauve erziehungswissenschaftliche Forschungsmethoden, die Befihi-
gung zu grundlegenden forschungsmethodischen Unterscheidungen und
die intensive Einiibung in den Gebrauch mindestens eines Forschungs-
verfahrens.

In Studieneinheit 4 geht es schliefilich um die Einfihrung in erzie-
hungswissenschaftliche Studienrichtungen. In den cinzelnen Studienrich-
tungen soll an grundlegendes erzichungswissenschaftliches Wissen und
Konnen angekniipft werden. Jeder kiinfrige Pidagoge, jede kiinfrige
Pidagogin soll einen Uberblick iiber die Gliederung der Gesamtdisziplin
erlangen und in die Theorie von Handlungskompetenzen sowie die Ge-
schichte von Teldisziplinen und Berufsfeldern eingetihrt werden. Da es
umversititsspezifische Schwerpunktsetzungen beispielsweise in Berufs-
und Wirtschaftspidagogik, Empirischer Bildungsforschung, Sozialpida-
gogik, Erwachsenenpidagogik /Weiterbildung, Historischer Bildungsfor-
schung, Interkultureller Pidagogik, Schulpidagogik oder Sonderpida-
gogik gibt, gibt es auch fir Studienrichtungen spezifische Kerncurricula.
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Jeder erziehungswissenschaftliche Studiengang in der BA-MA-Suruktur
beinhalter kiinfug die Bereiche Erziehungswissenschaft (mit Kerncurn-
culum und erzichungswissenschattlichem Wahlptlichtbereich), Berufs-
orientierung  (mit berufsorientier enden und forschungsbezogenen
Praktika), ferner die standortspezitische Studienrichtung bzw. ein oder
mehrere Teildisziplinen (wiederum mit eigenem Kerncurriculum und je
spezifischem Wahlptlichtbereich), schliefflich das Nebenfach bzw. die
Nebenficher (universititsspezifisch) sowie die BA- bzw. MA-Arbeit.

Grob lisst sich sagen, dass in einem erziehungswissenschaftlichen
Hauptfach- oder Nebenfachstudium durch die Verteilung der Leistungs-
punkte etwa 25 Prozent der Lehr- und Lerninhalte durch die Studienein-
heiten der Kerncurnicula definiert sind, so dass trotz der verbindlichen
Kerncurricula ein hoher Freiheitsgrad bei der Profilbildung, die immer
hochschul- und standortspezifisch erfolgen muss, gegeben 1st. Nur wenn
bei der Konzeption und Akkreditierung von Studiengiangen in der BA-
MA-Struktur das erzichungswissenschaftliche Kerncurriculum tatsichlich
umgesetzt wird, kann einer hochproblematischen Beliebigkeit von Lehr-
und Lerninhalten vorgebeugt werden. Dies wurde insbesondere von den
anwesenden Vertreter/innen der Akkreditierungsagenturen zum Aus-
druck gebracht, und es wurde aufgezeigt, dass die Akkreditierungsagen-
turen bei threr Arbeit aut kompetente und motivierte Fachwissenschaft-
ler /innen angewiesen smd.

Da auch der Erzichungswissenschaftliche Fakultitentag in Koopera-
rion mit der DGIE Anforderungen an Bachelor- und Masterstudienginge
in der Erziehungswissenschatt formuliert (EWFT 2006), wird angestrebr,
* dass die neuen Studienginge auf der Basis erzichungswissenschaft-

licher Grundlagen in fachlicher Breite berufsquahifizierend sind,

* dass der Bachelor (180 Leistungspunkte inkl. Nebenfach bzw. -ficher)
in sechs Scmestern und der Master in vier Semestern (120 Leistungs-
punkte) abgeschlossen werden kann,

* dass von einer Modulansierung des Studiums ausgegangen wird,

* dass Prakuka vorzusehen sind, die der Verstirkung der Profilbereiche
dienen,

* dass ein Forschungspraktikum zur Verbesserung und Vertiefung wis-
senschafthcher Kompetenz anzubieten 1st,

* dass ficheriibergreifende Studieninhalte wie beispielsweise Schliissel-
qualifikationen und englischsprachige Veranstaltungen erginzend
angeboten werden,

* dass die Prifungen studienbegleitend durchgefithrt werden,
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* dass die Qualitdtssicherung mit einer laufenden Studienevaluation und

auch mit emner Verbleibsstatistik verbunden wird.
Die DGHE hat bereits in der Vergangenheit in zahlreichen Stellungnahmen
(vel. Erzichungswissenschaft® 2004{f) die mit der BA-MA-Studienstruk-
tur einhergehenden hochschul- und wissenschatispolitischen Verinderun-
gen kommentiert und die exgene Disziphn positioniert. Der Abdruck der
uns schrifthch vorliegenden Beiwrdge der Tagung Erziebungswissenschaft in
der Bachelor-Master-Struktuy dokumentiert, wie facettenreich die Dis-
kussion zu dieser einschneidenden Studienreform in unserer Disziplin
mittlerweile ist.
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Klaus-Jiirgen Tillmann

Erziehungswissenschaft in der BA / MA-Struktur:
die Lehrerbildung

Wemn wir vom erzichungswissenschaftlichen Studium reden, so unter-
scheiden wir klassischerweise zwei Bereiche: (1.) Das Feld des Lehrerstu-
diums, in dem das Fach Erziechungswissenschaft — meist erginzt durch
Psychologie und Soziologie — neben dem Studium der Unternchusficher
und Lernbereiche steht. Der Umfang dieses Studiums variert — je nach
Lehramt und Bundesland — zwischen sechs und 36 SWS. (2.) Das Feld des
Hauptfachstudiums, in dem das Diplom oder der Magister in Padagogik
erworben wird. Erziehungswissenschaft 1st hier mit deutlich mehr als 100
SWS das eindeutig dominierende Hauptfach, das durch em oder zwer
Nebenficher erginzt wird. Die Erzichungswissenschaft ist an den Uni-
versititen — und natiirlich an den Pidagogischen Hochschulen — als lehrer-
bildende Disziplin entstanden. Mit der Emnchtung des Hauptfachs — des
Diploms — in den 1970er Jahren hat sie sich dann als vollgiluge universi-
tire Wissenschaft etabliert. Die meisten erzichungswissenschaftlichen
Fachbereiche bzw. Institute betreiben beides — Lehrerbildung und ein
Haupifachstudium. Zwischen beiden Feldern gibt es nicht nur Formen der
kollegialen Kooperation, sondern auch Spannungen und Konkurrenzen.
Nach meiner Beobachtung konnen die Umstrukturierungen hin zu Bache-
lor und Master Entwicklungen in beide Richtungen anfachen: Es kann zu
einer Verschirfung von Verteillungskimpfen und damit zu einer verstirk-
ten Abschottung fihren, es kann aber auch Anstofle geben fiir eine erneu-
erte inhaltliche und organisatorische Kooperation. Das Letztere erleben
wir gerade in Bielefeld, wo wir eine méglichst breite Uberschneidung zwi-
schen dem schon etablierten Lehrer-BA und dem neu zu installierenden
Kernfach-BA anstreben.

Mir steht hier nur wenig Raum zur Verfiigung, um einige der Probleme
zu skizzieren, die mit der Umstrukturierung der bisherigen Lehramtsstu-
dienginge verbunden sind. Daber beziehe ich mich vor allem auf meine
eigenen Erfahrungen an der Universitit Bielefeld. Wir waren ja besonders
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schnell, fithren seit 2002 einen der beiden vorlautenden Modellversuche in
NBY durch — und haben inzwischen nicht nur die ersten BA-Abschliisse,
sondern auch schon die ersten Abschlissse des einjihrigen MA hinter uns.
Uber diese eigenen Erfahrungen hinaus habe ich mich — allerdings cher
punktuell — iber die Situation in verschiedenen (nicht in allen) Bundes-
lindern informiert. Diese lassen sich grob in dreir Gruppen emnteilen: (1.)
Linder, in denen die Umstellung von den Lehramtsstudiengingen hin zu
BA /MA weit fortgeschritten oder gar fast abgeschlossen ist. Dazu geha-
ren z.B. Brandenburg, Berlin, Niedersachsen und Rheinland-Pfalz. (2.)
Linder, in denen die generel]e Umstel]ung pD]itisch beschlossen wurde —
und in denen die Hochschulen dies in Kiirze vollziehen missen. Dazu
gehéren z.B. Hamburg, Nordrhein-Westfalen und Sachsen. (3.) Linder,
die die Staatsexamenspriifung erhalten werden, zugleich aber die Studien-
abliufe konsekutiv gestalten wollen. Dazu gehdren Bayern und Baden-
Wiirttemberg. Generell lisst sich damit sagen: Die meisten lehrerbilden-
den Fachbereiche in der Bundesrepublik befinden sich entweder mitten im
Umstrukturierungsprozess oder stehen unmittelbar davor.

Vor diesem Hintergrund will ich zu drei Stichworten Stellung nehmen:
(1.) Modularisierung, (2.) Polyvalenz, (3.) Organisation und Ressourcen.
Dabeir mochte ich Probleme benennen, die ich in diesen Feldern sehe —
méchte dies aber zugleich verbinden mit konkreten Tipps tiir alle, die jetzt
mehr oder weniger freitwillig diese Umstruktunerung betreiben.

1. Modularisierung

Ein Kernelement der neuen Studiengangsstrukeur ist die Modulansierung
der Inhalte. Es wird genau festgelegt, welche thematischen ,Module® im
Verlaufe cines Studiums zu absolvieren sind und welche Leistungen von
den Studierenden daber nachzuweisen sind. Hiufig wird auch emne
Reihenfolge festgelegt, in der die Module zu durchlaufen sind. Im BA-
Studiengang in Rheinland-Pfalz — um ein Beispiel herauszugreifen — hei-
flen diese Module: (1.) Sozialisation, Bildung, Erziehung, (2.) Didaktik,
Methodik, Kommunikation, (3.) Diagnostik, Differenzierung, Integra-
ton, (4.) Erziehung und Bildung im Kindesalter, (5.) Pidagogisch-psy-
chologische Grundlagen ber speziellen Bildungserfordernissen (vgl.
MWWFK 2005). Die ersten beiden Module sind im Rahmen des BA-
Studiums verpflichtend fir alle, aus den anderen dreien ist eins zu wihlen.
Dabei besteht jedes Modul aus mehreren Lehrveranstaltungen, die inhalt-
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lich aufeinander bezogen sein sollen. Mit diesen Vorgaben wird ein Stu-
dium themausch gebiindelt und im Ablauf deutlich strukrunert - die An-
torderungen werden fiir die Studierenden klar definiert.

Ich halte wenig davon, dies als ,Verschuhing® zu diskreditieren, son-
dern sehe hier deutlich Vortele — gerade auch aus der Perspektive der Stu-
d.ierenden: Dfr Studiengm]g iSt ﬁbE]’SC]lﬂuhar, dlE EinZE]nEll Elemente WEer-
den begriindet und beschricben. Man kann sich darauf verlassen, dass die
jeweiligen Module in der angegebenen Taktung auch angeboten werden.
Das schatft Planungssicherheit und straftt das Studium, Ein solches mo-
dulansiertes Studium lost die Beliebigkeit ab, die das erzichungswissen-
schaftliche Studium 1m alten Lehramtsstudiengang tiber weite Strecken
sekennzeichnet hat; diesen Zustand haben viele von uns in den 1990er
Jahren immer wieder ganz massiv kritisiert (vgl. z.B. Oelkers 1996, Till-
mann 1997). Es 1st nur emn bisschen polemisch, wenn ich sage: An vielen
Fachbereichen konnte man den erziehungswissenschaftlichen Teil des
Lehrerstudiums auch in der folgenden Weise betreiben: zwei Seminare
iiber Regionalradio, eins tiber Gender-Mainstreaming, ein anderes tber
Altenptlege, zwe1 iiber Freizeitparks, schliefilich eine mehrsemestrige Pro-
jektarbeit iiber das Lernen in Biirgerinitiativen — und dann meldete man
sich zur ersten Lehrerpriiffung. Das geht jetzt nicht mehr — jetzt gehéren
in Bieleteld und anderswo Themen wie Didakuk, Schultheorie, Soziali-
sation, Forschungsmethoden zum unhintergehbaren Pilichtkatalog. Dies
halte ich tiir einen Fortschritt. Den hitte man allerdings auch in der alten
Studienstrukrur erzielen konnen, indem man das Lehramts-Studium mo-
dulanisiert hitte. Warumwir das an den Hochschulen aus eigener Kratt nie
geschafft haben, muss man dann allerdings auch fragen.

Ob es auch ein Fortschritt 15t, dass im modularisierten BA die Studie-
renden jetzt tatsichlich auch alle Veransultungen besuchen und mit einer
Leistungsbescheimigung abschlicfien miissen, lisst sich lange und kontro-
vers diskutieren, Ein Effekt dieser Verinderung ist allerdings untiberseh-
bar: Die Seminare sind so voll wie nie, obwohl die Zahl der Studierenden
nicht gestiegen ist. Daran wird deutlich, dass die Modularisierung auch
thren Preis hat — auf der Dozenten- wie auf der Studentenseite: Studie-
rende sind mit threm Pflichiprogramm und den damit verbundenen
Scheinanforderungen sehr eng festgelegt; sie haben nur noch wenig Zeir
und Kraft, dariiber hinausgehende Fragestellungen nach eigenen Interes-
sen zu verfolgen. Und Lehrende sind jetzt noch viel stirker als frither dar-
auf festgelegt, besummte Pilichtveranstaltungen in bestimmten Semestern
auch tatsichlich anzubieten. An Fachbereichen, an denen die Personal-
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decke sehr diinn ist — so bei uns — kann das auch bedeuten: Fiir Themen
auﬁer]]:l]b dES PﬂiC]]tkﬂtﬂ].DgS g]bt c5 fur d.ie I_.Ehrenden ﬁl:lErl]EluPt kEi'ﬂEﬂ
Spielraum meht.

Fine weitere Problemdimension scheint auf, wenn man fragt: Wer defi-
niert die Inhalte, wer setzt die Module? Hier gibt es Linder, in denen
Kommussionen zentrale Rahmenvorgaben fiir alle Hochschulen des Lan-
des machen — so etwa in Rheinland-Pfalz (vgl. MWWFK 2005). Damit
stellt sich die grundsitzliche Frage, wie sich dies mit dem Anspruch auf
wFretheit der Lehre® vereinbaren lisst. Zum anderen taucht das pragmati-
sche Problem auf, dass aufgrund der je spezifischen Zusammensetzung des
Lehrkorpers an etlichen Standorten besummte zentrale Vorgaben gar
nicht umgesetzt werden kénnen — und dass es an anderen Standorten wis-
senschaftliche Spezialititen gibt, die dann in der Lehre nur noch schwer
Platz finden.

Das Gegenmodell bei der Definition der Module gibt es zurzeit noch in
NRW.Die beiden Modellversuchshochschulen Bochum und Bielefeld ha-
ben villig eigenstindig ganz unterschiedliche Modulkonzepte entwickelt.
Hier stellen sich jetzt aber massive Probleme fiir Studierende, die die
Hochschule wechseln wollen. Ich vermute: Wenn NRW jetzt an allen leh-
rerbildenden Universititen auf Bachelor-Master umstellt, wird es ohne ein
zentrales Rahmenkonzept nicht gehen. Hier kommt dann auch das Argu-
ment der Vergleichbarkeit ins Spiel, wenn der MA-Abschluss n emn erstes
Staatsexamen eingewechselt werden soll. Und dahinter steckt das komple-
xe Problem der wechselseitigen Anerkennung von Lehramtsabschlissen
zwischen den Lindern, welches ich hier nicht weiter vertiefen will.

2. Polyvalenz

Eine Grundregel, emn Hauptmouv der konsekutiven Studienginge lautet:
Das BA-Studium soll polyvalent sein — es soll nicht auf einen bestimmten
weiterfithrenden Studiengang vorbereiten, soll nicht auf ein spezifisches
Berufsfeld festlegen; vielmehr soll es fiir verschiedene Berufs- und Stu-
dienfelder anschlussfihig sein. Zugleich wird aber auch der Anspruch
gestellt, dass mit dem BA-Zeugnis nach sechs Semestern ein erster berufs-
qualifizierender Abschluss erworben werden soll. Heinz-Elmar Tenorth
hat in der thm eigenen Ironie ,,Polyvalenz* als ein ,Zauberwort” bezeich-
net (vgl. Tenorth 2006). Und in der Ta fillt es schon schwer, sich die
Einlosung dieser Anspriiche aufferhalb der Lehramtsperspektive vorzu-
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stellen: Wie etwa soll man sechs Semester Psychologie und Soziologie so
studieren, dass wviele Anschlisse moghch bleiben, zugleich aber eme
Berutsqualitikation erworben wird? Im Kontext eines Studiums, das zur
Lehrertitigkeit fithren soll, stecken diese Anspriiche in zusitzlicher Weise
voller Widerspriiche, Fallstricke und Ungereimtheiten. Auf einige von
thnen will ich hinweisen:

Wenn man bis zum Ende des 6. Semesters prinzipiell offen hilt, ob je-
mand als Lehrkraft in die Schule geht oder ganz etwas anderes machen
wird, kann in dieser Zeit Erziechungswissenschaft mit klarem schulpa-
dagagischen Profil nicht studiert werden. KEurz: Ein Studium, das sich
den Problemen der Profession stellt, kann in der BA-Phase nur sehr
unzureichend oder gar nicht angeboten werden.

Weil erst mit Eintritt in die MA-Phase klar ist, dass der/die Studie-
rende df_"l] LE]]I‘EI‘beruf Ergreifen ":ﬂ-;"lj"..,I l{annen = Sll'f_"l].g Pﬂl}?\-ﬂlfﬂt gf'
dacht — berufswissenschaftliche Inhalte erst jetzt intensiv vermittelt
werden. Dies 1st besonders absurd fir die angehenden Grund-, Haupt-
und RealschullehrerInnen, die z.B. in NRW nur eine zweisemestrige
Masterphase durchlaufen. Auf die Spitze getrieben bedeutet das: Ange-
hende Grundschullehrerlnnen studieren sechs Semester ithre Unter-
nichtsficher und Lernbereiche, um dann zwel Semester Pidagogik und
Didaktik anzuschlieflen. Aber keine Sorge: Werin diesem Feld titig 1st,
kennt diese Widerspriiche — und niemand treibt es auf eme solche
Spitze.

Wie immer die bisherigen BA-Studienginge, die auf die Lehrertitigkeit
hinfihren, nhaltlich konzipiert sind, haben sie doch eme Gemein-
samkert: Die Studierenden sind darauf verwiesen, in die MA-Phase ein-
zutreten, weil nur so der angestrebte Abschluss — das Lehrerexamen —
erreichbar ist. Trozdem bleibt es auch hier bet der Rhetorik, der BA sei
cin cigenstindiger Berutsabschluss. Doch niemand kann sagen, auf
welchen Stellen ein solcher BA-Absolvent im piadagogischen, zumal im
schulischen Feld ting werden kann. Wenn dann trotzdem m einigen
Lindern (z. B. in Bremen) die politische Absicht besteht, am Ubergang
zum lehrerbildenden MA-Studiengang eine scharfe Auslese zu instal-
lieren, dann produziert man in grofier Zahl BA-Abschlisse, die thre
Triger ins berufliche Abseits fithren.

Dieser Widerspruch lisst sich auch an den Orentierungen der Stu-
dierenden festmachen. Wir haben in Bielefeld die Erstsemester unseres
— natiithch polyvalenten — BA-Nebenfachs Erziehungswissenschaft
gefragt, welche Berufsperspekrive sie verfolgen: 87 Y% haben erklirt, sie
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