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EDITORIAL

Die Beitrige der vorliegenden Ausgabe der Erziehungswissenschaft setzen
sich mit verschiedenen Facetten der akruellen Entwicklung unseres Fachs
auseinander. Den Anfang macht der Beitrag der Medienwissenschaftlerin
Catherine Adams, die an der naturwissenschaftlichen Fakultit des Grant
MacEwan College in Edmonton (Kanada) titig ist — Dank an Fwald Tor-
hart fiir den Vorschlag zur Veroffentlichung in dieser Zeitschrift und die
Ubersetzung ins Deutsche! Adams zeigt darin, dass Studierende Power-
Point fiir ein niitzliches Werkzeug und Lehrende, die diese Prisentations-
software einsetzen, fir ,besser organisiert* halten. FEine Befragung in den
USA weist andererseits auf eine verbreitete Unzufriedenheit der Studieren-
den mit der Art und Weise der Verwendung von PowerPoint in den Lehrver-
anstaltungen hin. Die Feststellung, dass dessen Gebrauch pidagogischer-
seits noch recht unreflekeiert erscheint, sowie Adams’ Problematisierung
der mit dem Einsatz zusammenhingenden Verinderungen von Denkge-
wohnheiten, mégen die (z. B. in einem Forum des Chronicle of Higher Edu-
cation bereits lebhaft gefithrte) Debatte auch hierzulande weiter anregen.

Es folgt der Beitrag von Manuels Pietrafl und Sebastian Hannawald
(Fakuleit fiir Pidagogik, Universitit der Bundeswehr Miinchen), die einen
falligen Uberblick der Professuren, Studienginge und Studienabschliisse
im Bereich Medienpidagogik liefern und dabei u.a. nach dem Wandel des
tachlichen Verhiltnisses zur Erziehungswissenschaft fragen. Sodann be-
richten Jan-Henning Raffund Thomas Kdhler (TU Dresden) iiber bisheri-
ge Erfahrungen mit dem Einsatz des Onliue-Konferenzorganisationssy—
stems, das beim Dresdener DGfE-Kongress fiir Anmeldung, Einreichung
von Beitrigen, Verteilung von Veranstaltungsriumen u. v, m. eingesetzt
wurde und fiir kinftige Nutzungen weiterentwickelt werden soll.

Im Anschluss analysiert Marianne Merkr (Universitit Hamburg, Zen-
trum fiir Hochschul- und Weiterbildung) Situation und Perspektiven der
Betreuung und Férderung des wissenschaftlichen Nachwuchses, zeigt
Vorziige und Schwachstellen des bisherigen Systems sowie die im Rahmen
des Bologna-Prozesses vorgesehenen Umstrukturierungen auf. Konsta-
tiert wird ein Trend in Richtung des netzwerkorientierten Modells nach
angelsichsischem Vorbild, mit Betreuung durch Teams state Einzelperso-
nen. Auf der anderen Seite gebe es Hinweise, wonach bestimmte Typen
der Forschungsorganisation (wie etwa Graduate Schools) die Freiheitsgra-
de in der Wahl des Themas und der Herangehensweise fiir Dissertationen
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beschrinken und auch ,eine kritische Forscherhaltung in dieslem 'Igyptui
von Forschungskontext nicht gern geseheln“ sel. Merkts lea yscDéefE_
somit einiges an Diskussionsstoff fiir den im Mai iOIOS (ci,;cp) anten
\ ' ie? (siehe Tagungskalender).

Jorkshop Promouvieren — aber wies (sxebe :
WOID‘ZH beschluss der Rubrik Beitrige bilden Thomas Rauschenbach, Klaus

Jiirgen Tillmann, Rudolf Tippelt und Horst Weishaupt mit ihrer Einfihrung

in den jiingst erschienenen Datenreport 2008. Zuén dsrittai:n _ll\{/lal Kl;‘d s<})1rtr;1tt

i ie aft im Spiegel der Statistiken beleuchtet.
die Lage der Erziehungswissenscha ' i :
}’:;hangd aktueller empirischer Untersuchungen — d{fesmal fiir dcnd .Z(?nrgunf
1995 bis 2006 — wird dargestellt, wie sich Studaenga'nge und Stu lexend fin
zahlen verindert haben, sich der Arbeitsmarkt fiir ched Abécl)ly'e;ne?lun dlf.

u z.B. i inbli f die Frage der Gleichstellung de
Personalausstattung, z. B, im Hmbhck‘ auf . \ ,
Gfsschlechter, entwickelt hat und wie sich die Forschungslustung,endunsicres
Faches darstellen. Damit kniipft der Beitragdan c(iien *Src}?wer}?nl‘{tb ;;5 ;;i—

h ttel 35) an, die dem Thema Erziebu -
ten Ausgabe der Mitteilungen (Heft . . )
s;—nscbczﬁbin der Bachelor-Master-Struktur gcwdgthet wa[tj'. AL{;h S::Ciat:zr
; 1 arti ase des Um
report 2008 entstand in der gegenwirtigen . :
Stjidiengﬁncre und Studiengangsstrukturen, del_m sowohl ,,11:1; Berglocéaéféf?:
Hauptfac]u?s als auch in der Lehrerbildung war in den ]ahren“hO[())_bA eln
Umstellung auf konsekutive Studiengiinge in vol}l(AEIn Gaangel_.lﬂlfl; dzrtc‘);is

i i ' bereits an knapp der Hi -
weisen darauf hin, dass es Ende 2007 ‘ . ]
senschaftlichen Hochschulen er21ehungsms;senschaftl1ch§ BA—IiIalliptf_ach
studienginge gab; die meisten iibrigen Hochsc}}ulen bef'and?n sich mitten
in der Umstellung von den Diplom- bzw. Maglsterstu‘dlengang‘?n hm_ zur

BA/MA-Struktur. Wie die bisherigen Entwicklungen jedoch zeigen, ;tl—

zumindest gegenwirtig — jene mit dem Bologna—PréJzegs \Erbunccileni f;é: -

it eine hé Mobilitit der Studierenden befor-
tzung, wonach europaweit eine hoher.e ‘ :

Zirztuwgrden soll, nicht einmal mehr zwischen deutschen Hochschuclien elf'u:

Selbstverstindlichkeit. Denn mit ,den Master-Programmen sin ! m:iLZ-

standortspezifische Schwerpunktsetzungen verbunden, die zu emerd p]f{r 4 ;

lisierung der Studienginge und einer Abkeh1: von einem flac.h[’f‘:n ec ‘en]
verfiigbaren, weitgehend iibereinstimmenden Studienangebot fuffrenl-, lst;e -
: fen ist, dass die jiingst verétfentlichten
Rauschenbach u.a. fest. Zu hoffen ist, . . |
lgéiflg—Empfehlungen fiir das Kerncurviculum Erziehungswissenschaft dieser
icklung entgegenzusteuern helfen. ) ) ",

Eml\“/;lif: diesién df;rchwachsenen Aussichten wiinschen wir den.Lesermn-en

und Lesern der Erziehungswissenschaft auch dieses Mal wieder informative

S
g el b Ingrid Lobmann, Susanne Spieker
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Catherine Adams

PowerPoint, Denkgewohnheiten,
Unterrichtskultur1

Seit kurzem steht PowerPoint? im Kreuzfeuer der Kritik. Nicht nur, dass
Tufte (2003a) PowerPoint pauschal zum ,Bosen® erklirt hat. Von der Un-
tersuchungskommission zum Unfall der Raumfihre Columbia ist der in-
tensive Gebrauch von PowerPoint durch die NASA mit als Grund fiir den
tragischen Ungliicksfall verantwortlich gemacht worden (Langewiesche
2003). Und trotz des viel gelobten Einbruchs des Musikers David Byrne
(2003) in die Kunst des PowerPoint kommen doch viele in der Zuhérer-
schaft zu dem Eindruck, dass PowerPoint-Prisentationen vieles zu wiin-
schen tibrig lassen. Als Medium des Lehrens und Lernens tindet Power-
Point jedoch zunehmend seinen Weg in Klassenzimmer, Seminarriume,
Vorlesungssile und Diskussionsforen. Und obwohl Medientheoretiker ei-
nige allgemeine Fragen aufgeworfen haben, scheint der Gebrauch von
PowerPoint durch Pidagogen noch relativ unreflektiert zu sein,

Ein grofer Teil der pidagogischen Literatur zu PowerPoint hat sich auf
praktische Ratgeberliteratur sowie auf gelegentliche Finsitze im Unter-
richt konzentriert. Die Ergebnisse von Befragungen machen deutlich, dass
Schiiler und Studenten PowerPoint fiir ein niitzliches Werkzeug halten
und die zur Verfiigung gestellten Dateien und Ausdrucke hilfreich fiir re-
views sind (Frey /Birnbaum 2002). Lehrende, die solche Prisentations-
software einsetzen, werden als ,besser organisiert” beschrieben. Eine neu-
ere Befragung von 4.500 undergraduate-Studenten in den USA (Young
2004) erbrachte jedoch ein beachtliches Ausmafl an Unzufriedenheit bei
den Studierenden mit der Art und Weise, wie Technologien, und speziell
PowerPoint, in den Lehrveranstaltungen eingesetzt werden.

Aus der Perspektive der Visuellen Kommunikation kommt Tufte
(2003b, 2) zu dem Ergebnis, ,,dass das Format einer PowerPoint-Folie ver-
mutlich ein schlechteres Signal / Rauschen-Verhiltnis hat als jede andere
bekannte Methode der Kommunikation via Papier oder Computerbild-
schirm®. Diese Software ,erhebt das Format ber den Inhalt* (Tufte
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2003a), indem sie alles in ein Verkaufsgesprich verwand-:zlt. Tu.tte behall‘rt
darauf, dass PowerPoint einen Denkstil nahe legt, der sich mit dem leel
der Entwicklung héheren analytischen Denken nicht vertrigt. Zwar will
Turkle (2004, 102) eigentlich kein ,Produkt bcwe.rtcn, dass. der Kultur
westlicher Aufsichtsratssitzungen entstammt®, sie bezweifelt jedoch
nicht, ,dass PowerPoint unsere Denkgewohnheiten beeinflusst®.

Schon immer hat eine tiefe Verbundenheit zwischen den Menschen
und ithren Maschinen bestanden. Unsere Werkzeuge (techne) weiten unse-
re Reichweite, unsere Fihigkeiten, unsere Wahrnehlnuggsn'.lt')ghchkeiten,
unsere Bewegungen im Raum und unsere Einsmhtsf’z_’thlgke;t aus. I.ndem
wir ein Werkzeug anwenden, erweitert es, ja letztendhch_transforl_l.uert es
das, was wir tun und wie wir die Welt wahrnehmen. In seinem beruf}mten
Hammer-Beispiel weist Heidegger darauf hin, -dass »je weniger wir das
Hammer-Ding nur anstarren, und je hiufiger wir es ergrellfen und b;nut‘—‘
zen, desto grundsitzlicher (primordial) wird unsere Beziehung zu Ilhm
(Heidegger 1962, 98). Unausweichlich finden ‘helmhche TraTsforma.uonen
statt, wenn die neueste Erfindung etc. (vgl. RlChth!I"2004) fur alle sichtbar
in unser Leben eingewoben wird, wenn neue Aktivititen und neues D?n—
ken befordert werden. Zugleich entsteht ein gewisses Gefiihl der_ Abhin-
gigkeit. Das neue angenommene Werkzeug wird ein notwendlg"es.Zm
behér, eine schéne Last (vgl. Borgmann 2002), die es uns erméglicht,
unser Leben in der Form weiterzufiihren, an die wir uns im Laufe der
Ubernahme dieses Werkzeuges gewohnt haben.

Insofern wire es naiv anzunehmen, dass die neue, das Lehren und Ler-
nen unterstiitzende Technologie ,lediglich eine Ansammlung von Geriten
und dazugehtriger Software ist. (Jede neue Technologie) beinhaltet und
verkorpert eine Form des Denkens, die eine Person in Richtung auf einen
ganz bestimmten Weltzugang orientiert™ (Apple 1991, S: 75). Wenn also
Lehrende den PowerPoint-Hammer erheben, um mit diesem Werkzeug
ihre Arbeit zu verbessern, so sollten folgende Fragen niher untersucht
werden:

* An welche Formen des Denkens, an welche Arten von Lehren. und_ Ler-
nen werden Lehrende und Lernende gewdhnt, wenn PowerPoint einge-
setzt wird?

* Werden durch PowerPoint bestimmte Aufbereitungen (modes) des
Wissens gegeniiber anderen bevorzugt? . .

* Wie genau kénnte PowerPoint Denkgewohnheiten beeinflussen? (...)



CATHERINE ADAMS

POWERPOINT, DENKGEWOHNHEITEN, UNTERRICHTSKULTUR

1. Die Einladung zu PowerPoint

Bevor ich niher auf die Frage eingehe, wie PowerPoint woméglich die
Denkgewohnheiten von Menschen beeinflusst, méchte ich kurs auf die
Einladung zu sprechen kommen, die PowerPoint an einen Lehrer richter,
der eine PowerPoint-Prisentation erstellt.

Zuallererst muss man beriicksichtigen, dass PowerPoint ein Produkt
ist, welches fiir den Gebrauch in Firmen, also in privatwirtschafclichen
Profitkontexcen, geschaffen worden ist. Insofern ist es nicht iiberra-
schend, dass die speziellen Interessen und Bediirfnisse dieses Sektors in
alle Elemente dieser Software eingebaut sind. Dies ist allerdings wohl
kaum eine Schwiche von PowerPoint, sondern schlichtweg eine histori-
sche Tatsache. Eine brauchbare Analogie besteht darin, die Architektur
eines Biirogebiudes mit der einer Schule zu vergleichen. Beide Gebiude
weisen eine unterschiedliche Struktur auf und haben unterschiedliche
Funktionen. Sobald er PowerPoint einsetzt, ist ein Lehrender vor die Auf-
gabe gestellt, ein fiir den Gebrauch in Biiros und Besprechungszimmern
erdachtes Werkzeug in den Kontext von Unterricht zu bringen.

Schon zu Beginn der Arbeit mit PowerPoint wird ein Lehrer unmittel-
bar dazu aufgefordert, seine Prisentation in einer der beiden folgenden
Arten zu erstellen: Er kann mit einer leeren Prisentationsfolie beginnen,
die aus einer ersten Titel-Folie (Thema der Prisentation) und einer Reihe
von weiteren Folien besteht. Auf jeder dieser weiteren Folien steht oben
ein Rahmen, in den der Titel oder die Uberschrift fiir diese Folie einzutra-
gen ist. In einen darunter liegenden Kasten sind in Form von Spiegelstri-
chen? die Informationen einzugeben. Dies kann natirlich auch anders
gemacht werden. Der Autor einer PowerPoint-Prisentation wird aufge-
fordert, zwischen unterschiedlichen vorgegebenen Design-Formaten zu
wihlen, und ebenso kann die Farbe des Hintergrundes bestimmt werden
etc.. PowerPoints dritter Vorschlag fiir die neue Prisentation ist der Auto-
Inhalt-Assistent. Bereits ein kurzes Arbeiten mit diesem Element macht
allerdings nachhaltig deutlich, wir schnell die Benutzerfreundlichkeit von
PowerPoint sehr stark lenkend und vorschreibend wird.

In Gestalt der typischen leeren Folie (vgl. Abb. 1) spricht PowerPoint
eine sehr direkte Einladung an den Lehrenden aus. Fs gibt zwei Auffor-
derungen: ,Titel durch Klicken hinzufiigen® und ,Text durch Klicken hin-
zufiigen’. Der Autor soll also zuallererst die Folie benennen und dann in
Gestalt von Spiegelstrichen Informationen hinzufiigen. An dieser Stelle
keine derart gestaltete Information einzugeben, macht es notwendig, den
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ersten Spiegelstrich zu léschen, oder man muss die Spieg(‘elstrichfunkuon
[6schen oder die untere Textbox ginzlich ignorieren und eine andfere Text-
box einsetzen. Diese Operationen setzen aber schon eine gewisse Ver-
trautheit mit diesem oder einem ihnlichen Programm voraus. In jedem
Fall muss beriicksichtigt werden, dass alle Anwesenden den Text lesen

kénnen miissen — man wird als Vortragender also abkiirzen, vereinfachen
miissen. Somit ist jeder Lehrende vor zwei Fragen gestellt. Erstens: We[ch‘e
Informationen sollten auf den Folien stehen? Offensichtlich muss‘dfe
Information in einzelne Elemente zerlegt werden, um auf eine solche Folie
zu passen. Zweitens: Wie kann man jedes Segment der Information am
besten prisentieren? PowerPoint legt das Spiegelstrichverfahren nahe.

e [E3

Meue Folie

Wahlen Sie ein AutoLayout:

== =&

EnTERES

I Dissen Didog ich wieckr anaeigen |||

Abb. 1: PowerPoint-Folienformate

Es muss beachtet werden, dass PowerPoint einen Anwender nicht da_zu
zwingt, das Spiegelstrichverfahren zu wihlen — dfls Programm lidt lec%;gu
lich dazu ein. Andere Formate und Vorgehensweisen kénnen ausproblert
und eingesetzt werden. Man muss jedoch festhalten, dass sehr viele An-
wender dieser Einladung zum Spiegelstrichverfahren folgerE. Im Allgemei-
nen kann man sagen, dass die breite Verwendung vorbereitete'r Formate,
die ein Kennzeichen vieler benutzerfreundlicher Programme sind, zu Ar-
beitsergebnissen fihrt, die sich sehr dhneln, und zwar unal‘)hangxgnvon
ithrem Produzenten. Manche Softwareprogramme fiir Architekturbiiros
zum Beispiel ,dringen Architekten daru, Hausdicher mit vielen Giebeln
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und Trmchen zu konstruieren, in die dann stindig Bogenfenster einge-
setzt werden” (Searls 1989, 3). Im Ergebnis entstehen viele dhnliche Fiu-
ser, da immer nur wenige Grundmuster variiert werden; es sind eigentlich
keine wirklichen Originale. Obwohl ein solches Verfahren die Architek-
tenkosten senkt, und die Massenproduktion immer gleicher Bauteile auch
das Bauen selbst billiger macht, kann die Verwendung von vorbereiteten
Schablonen ein individuelles Eingehen auf Bauherrenwiinsche konterka-
rieren. Auf der einen Seite erleichtert also PowerPoint den Prozess des Er-
stellens einer Prisentation, inshesondere dann, wenn man dazu bereit ist,
Informationen im Spiegelstrichformat darzubicten. Auf der anderen Seite
sind Lehrende, die ihre Prisentation an ihren eigenen Lehrstil anpassen
wollen, dazu gezwungen und angehalten, die vorgegebenen Muster zu ver-
indern, was wiederum Zeit kostet und entsprechendes know-how voraus-
setzt.

Indem sich also ein Lehrender an PowerPoint hilt, wird er von diesem
Programm unterstiitzt, umgarnt und eingeschrinkt zugleich. Beim Benut-
zen von PowerPoint tritt er in eine Konversation ein, die thn dazu dringt,
Wissen in einer bestimmten Weise zu organisieren und zu prisentieren.
Diese ,bestimmte Weise* wird im Wesentlichen durch die leichte Zuging-
lichkeit der vorbereiteten Formate erzeugt. Die Besonderheit dieser ,be-
stimmten Weise‘ (der Dialog, der zwischen PowerPoint und seinem Be-
nutzer wihrend der Erzeugung der Prisentation entsteht und in einer
*.ppt-Datei endet), kann dabei auf der einen Seite sehr stark gelenkt sein,
wenn man etwa den Autotext-Assistenten benutzt, oder aber auf der ande-
ren Seite sehr stark vom Autor gesteuert sein, wenn er die angebotenen
Formate entsprechend seinen inhaltlichen und #sthetischen Bediirfnissen
verindert.

Vermutlich muss man ein kreativer Lehrer, ein erfahrender Redner oder
ein reflektierter und erfahrener PowerPoint-Anwender sein, um deutlich
iiber die angebotenen Formate hinausgehen zu kénnen. Ein Neuling, ein
Berufsantinger oder ein unter Zeitdruck stehender Redner werden die
vorgefertigten Formate akzeptieren und also auch die darin eingeschlosse-
nen Muster der Prisentation von Material. Dies ist nur zu verstindlich,
denn als Menschen in unbekanntem Terrain und unter Zeitdruck werden
wir alle nur zu gerne auf die tiberzeugend dargebotene und leicht zu errei-
chende Erleichterung zuriickgreifen. Im Fall von Powerpoint fillt die
leichte Verwendung mit einem starken Einladungscharakter zusammen,
Vor diesem Hintergrund wende ich mich nun der Problematik der Ge-
wohnheiten, genauer, der Denkgewohnheiten zu.
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2. Wie kann PowerPoint Denkgewohnheiten formen?

Eine Gewohnheit (babit) ist ,eine konstante, oftmals unbewusste Ne_igung
zum Vollzug einer bestimmten Handlung, die durch hiufige Wieder-
holung entstanden ist, eine etablierte Tendenz des Denkens® (Houghton-
Mitflin Dictionary). Wir beobachten uns selbst beim Vollzug solcher Ge-
wohnheiten. Wir gew6hnen uns an Dinge; die Zeit spielt dabei eine grofie
Rolle. Das Wort habit kommt vom Lateinischen Verb babere, welches bal-
ten, haben, besitzen bedeutet. Indem wir uns an ein Ding halten, bewohnen
wir es zugleich, aber es bewohnt auch uns. In den Worten Merlau-Pontys
(1962, 143): ,Sich an einen Hut, ein Auto, einen Spazierstock zu gewdh-
nen bedeutet, in diese Dinge hineinversetzt zu werden, oder umgekehrt,
sic in den eigenen Leib zu integrieren. Gewohnheiten driicken unsere
Fihigkeit aus, unser Sein in die Welt auszudehnen®. Gewohnheiten geben
»unserem Leben eine Form von Allgemeinheit und verwandeln unsere
individuellen Handlungen in stabile dispositionale Tendenzen® (ebd.,
146). Unsere Leiblichkeit tendiert zu einem Gleichgewicht der Gewohn-
heiten, indem einerseits Muster des Bekannten gebildet werden, wir ande-
rerseits aber erst dadurch in die Lage versetzt werden, uns selbst iiber
inkorporierte Gewohnheiten hinaus weiter zu entwickeln, in die Welt aus-
zudehnen. Was bedeutet es nun, sich an PowerPoint zu gewdhnen?

Mit jeder neuen Folie, die ein Lehrer komponiert, entsteht eine be-
stimmte Gewohnheit, ein verkorpertes Wissen, das als Muster immer
iiberzeugender, immer transparenter wird. PowerPoint hilft bei der Orga-
nisation eines klaren, zusammenhingenden und vollstindigen Vortrags,
und zwar von Beginn bis zum Schluss. Im Laufe dieses Prozesses geht ein
Lehrer vielleicht auf das verfithrerische Angebote einer Rekonstruktion
des zu vermittelnden Wissens im Spiegelstrichformat ein. Es kénnte aber
auch sein, dass er Giber keine Erfahrungen mit dieser Art der Strukturie-
rung von Vortrigen hat. Im Laufe des Prozesses gewdhnt sich ein Lehrer
jedoch zunehmend daran, das Wissen anhand kurzer, markigerl Stichworte
zu organisieren, anstatt ganze Sitze zu bilden.* Indem man sich a}s ij:1 -
render an PowerPoint gewdhnt, beginnt man auch schon, in denjenigen
Formaten zu denken, die dieses Instrument nahe legt.

Selbstversuindlich erlaubt und erméglicht PowerPoint auch andere
Reprisentationsformen. Zum Beispiel kann man auch Bilder, Geriusche
oder Video-Ausschnitte — sofern digitalisiert — in die Folien bzw. die Pri-
sentation einbauen. Eine komplexe narrative Exposition oder eine Ge-
schichte kann tiber mehrere Folien verteilt sein und spiter dann durch ein
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kontinuierliches ,Abspielen* und durch zusitzliche Erliuterungen zusam-
mengefiigt werden, oder aber man gibt am Anfang einen spontanen Im-
puls, den man dann im Weiteren inhaltlich ausdifferenziert, um dann am
Ende schliefllich zu ihm zuriickzukehren. Atkinson (2005) fordert Auto-
ren auf, jenseits des Spiegelstrichs zu arbeiten und die ungeheuren Mog-
lichkeiten von PowerPoint auch tatsichlich zu nutzen.

Gleichwohl ist es wichtig zu sehen, wie die Benutzer von PowerPoint
darauf verfallen, bestimmte Dinge zu tun und Muster auszuprigen, die
sich von Anfang an anbieten. Man kennt ja die Redewendung: ,Ich falle in
einen leichten Trab®, ,Ich bin auf xyz verfallen oder ,Ich bin ihr/ thm ver-
fallen!”. In gewisser Weise bedeutet ein solches Hineinfallen in Erwas, dass
mit uns etwas passiert oder wir einer Sache oder Jemandem passieren;
etwas, von dem wir feststellen, dass es plétzlich geschieht, wie etwa beim
Verlieben. Es steckt immer auch eine Assoziation an Mechanik, die Vor-
stellung von realer oder angeblicher Willenlosigkeit darin. Habitualisie-
rung kann genau dies sein: ein Hineingleiten in die leichteste, am leichte-
sten erreichbare und zweckdienlichste Vorgehensweise — wobei man kaum
tiber Alternativen nachdenkt. Insofern bedeuten Gewohnheiten immer
Befihigung und Unfihigkeit zugleich; indem bestimmte Moéglichkeiten
eréffnet werden, werden zugleich andere abgeschnitten.

Ungewollt halten die Versuchungen von PowerPoint den Anwender
von alternativen Formen der Wissensprisentation ab, Software-Designer
erkennen hier vielleicht eines ihrer zentralen Dilemmata: Wie balanciert
man zwischen Benutzerfreundlichkeit (und letztlich also Markterfolg)
einerseits — und der frithen Einengung und Verkleinerung der Freiheit des
Anwenders andererseits. Eine zentrale Herausforderung fiir die Designer
besteht darin, ausgehend von sehr einfachen Beispielen schrittweise die
vielen Méglichkeiten des Programms aufzudecken, die aber erst dann er-
griffen werden, wenn man die ersten Unsicherheiten iiberwunden und be-
reits Erfahrungen mit dem Programm gesammelt hat. Nicht selten ent-
steht ein Verhiltnis zwischen User-Freiheit und leichter Zuginglichkeit
fir Anfinger, das zu einem suboptimalen, offensichtlich stark einge-
schrinkten Gebrauch fiir alle diejenigen fithrt, die sich eben nicht eine
volle Kompetenz beim Umgang mit dem Programm verschaffen.

Bei der Verwendung in padagogischen Kontexten muss man sich jimmer
vor Augen halten, dass die Folien-Formate fiir geschiftliche Kontexte und
Verkaufssituationen geschaffen wurden. Damit soll nicht gesagt werden,
dass Powerpoint andere Arten der Prisentation von Ideen ausschliefit;
diese anderen Maglichkeiten werden jedoch viel seltener gewihlt, und zwar
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einfach deshalb, weil nicht jeder Lehrende auf Anhieb weiff, wie er diese
Wege in dem gegebenen Medium gestalten kann, wie er also die vorgegebe-
nen Folienformate verlassen und andere Méglichkeiten erkunden kann.
Dies setze einige Initiative voraus, einen gewissen Wagemut, die gewohn-
lichen Trends des PowerPoint zu verlassen, sowie die Bereitschaft, sich in
andere Richtungen zu bewegen oder sich dafiir zu entscheiden, auf Power-
Point zu verzichten, wenn es der didaktischen Situation nicht entspricht.

Bislang habe ich eine Reihe von Anschuldigungen gegen PowerPoint
vorgebracht, die insgesamt den Eindruck nahe legen, dass die Architektur
dieses Programms cine Art sanften Zwang auf einen bequemen Anwender
ausiibt, indem es ihn dazu verleitet, ganz bestimmte Wege der Vortragsge-
staltung — und eben keine anderen — zu beschreiten. Ich habe weiterhin
behauptet, dass der allgemeine Gebrauch von PowerPoint Lehrende zu einer
neuen Haltung gegeniiber ihren Lehrgegenstinden bringt und zu einer
neuen Haltung zu den Fragen, wie ihr Fach, ihre Disziplin Studierenden
gegeniiber prisentiert wird. Ein solcher sanfter Determinismus, also ,die
wohl oder iibel erfolgende Imposition neuer kultureller Grundlagen durch
die Anwendung von neuer Technologie®, wie McLuhan/ McLuhan (1988,
127f) meinen, »ist nur moglich, wenn die Anwender ,wohlangepasst* sind —
im Tiefschlaf“. Der unweigerlichen Tendenz aller Technologie, den ,Strudel
ihrer Nebenwirkungen® irgendwann auch tatsichlich zum Zuge kommen zu
lassen, steht der Wille der Anwender gegeniiber, die eigentliche Aufgabe zu
erfiillen, in diesem Fall: zu unterrichten.

2.1 McLuhans zentrale Argumente

In ihrem Buch Gesetze der Medien unternehmen McLuhan/McLuhan
(1988) den Versuch, die Einsichten der Phinomenologie anzuwenden, um
die heimlichen Wirkungen von Technologien aufzudecken, indem sie eine
recht einfache Formel anwenden. Jede Technologie konfrontieren sie mit
vier Fragen:

*  Was wird durch (das Medium) beférdert oder intensiviert?

*  Was wird abgeschafft oder iiberfliissig oder ersetzt?

*  Was wird wieder hervorgeholt, das vorher obsolet war?

*  Was entsteht, wenn man es extrem anwendet?

Die Antworten auf diese vier Fragen lassen sich in einem Vier-Felder-
Schema anordnen. Dadurch wird die Aufmerksamkeit auf dynamische
»Situationen gerichtet, die im Werden begriffen sind, Losungen, die die
Wahrnehmung neu organisieren und neue Umwelten schaffen, wihrend
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wealte Gewohnheiten umstrukeurieren® (ibid., S. 116). Oder anders ge-
it dis Vier-Felder-Schema weist auf simultane, nicht sequenzielle Ef-
lelite hin: Alle von Menschen erzeugten Dinge sind Entiuflerungen des

Menschen, und als solche handelt es sich um sprachliche oder rhetorische
Ilemente. Zugleich liegt die Etymologie aller vom Menschen geschatfenen
Technologie in der Leiblichkeit des Menschen selbst begriindet: Es handelt
sich um prothetische Hilfsmittel, um Mutationen und Metaphern des
Korpers oder seiner Teile. Das Koordinatensystem ist eine Art Exegese auf
vier Ebenen; es zeigt niche die mythische, sondern die Logos-Struktur
jedes Artefakes® (ebd., 128). Bei der Komposition des Schemas ist es hilf-
reich, sich auf die extremen Beispiele zu beziehen — sowohl positive wie
negative — genau 5o, wie man sich auf die eingespielten, vergewohnlichten
(mundane) Formen von Technologien bezichen sollte, nicht zuletzt des-
halb, um im Kontrast auch ungewdhnliche Formen und versteckee Trends
erkennen zu kénnen. Ziel ist es, Finsichten dariiber zu gewinnen, wie eine
vorhandene Technologie gegebene Praxen verstirken, stdren oder letz-
tendlich verindern kann — und zwar auf unerwartete Weise.

PowerPoint...
befordert... schliigt um in...
*  Zeigen *  Gleichformigkeit
. Eipicgclstrichl'm'nml e Bedeutungslosigkeit
*  Uberblick * Inkohirenz
*  hierarchisch-lineares Denken
¢ 4:3 Format
*  Monolog

macht iiberfliissig...
*  Overheadprojektor
stellt wieder her... *  Tafelanschrich

®  Platos Hohle Mitschreiben

®  Rhetorik der Akademie : l‘;h\‘u‘rﬂl:sung

% ity il . kﬁi}’p.ﬁl Tabellen
*  Kiosks s Gespriich

®  wallarr ¢ Sokratischen Dialog

Abb. 2: Das Vier-Felder-Schema zu PowerPoint

In Abb. 2 prisentiere ich mein Vier-Felder-Schema zu PowerPoint. Auf
dieser Basis werde ich im Folgenden einige der JAuflerungen‘ von Power-
Point in Form einzelner kurzer Textabschnitte vorstellen. Jeder dieser Ab-
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schnitte behauptet nichts mit Sicherheit, sondern bezeichnet lediglich
Tendenzen. Die Aufmerksamkeit soll sowohl auf bedenkliche Untiefen als
auch auf pidagogische Méglichkeiten gerichtet werden, die der Software
inhirent sind. Wie McLuhan bediene ich mich poetischer Mittel, spiele
also mit Figur und Hintergrund, um eingespielte Sehgewohnheiten aufzu-
lésen.

2.2 PowerPoint in McLuhans Koordinatensystem

2.2.1 Die Macht des Zeigens

PowerPoint beférdert, wie der Name schon anzeigt, die Fihigkeit oder die
Macht des Zeigens (the power to point). Mittels dieser Software kann ein
Lehrender genauer, lebendiger und schneller auf Texte und Bilder zeigen —
digitalisierte Photos, Diagramme, Tabellen, Filmausschnitte, Internetsei-
ten. Und in der Tat ist das Zeigen, oder der Akt des Bezeichnens, eine zen-
trale pidagogische Handlungsform. Lehrer zeigen auf Dinge, weisen auf
unterschiedliche Sichtweisen hin und kommen direkt zum: Punkt. Manch-
mal zeigen sie wortlos auf einen Schiiler. Oder aber sie zeigen ritselhafter-
weise auf irgendetwas, auf etwas, das gar nicht zuginglich ist. In dieser
oder jener Weise hotfen Lehrer, dass sie thren Schiilern und Studenten den
richtigen Weg: zeigen.

Eine Sache wird erst bedeutsam, wenn sie bezeichnet wird, d. h. ein Ge-
genstand hat solange keine Bedeutung, wie man nicht auf thn verweist.
Unsere grundlegende Technik der Kommunikation — die Sprache — kann
als ein raffiniertes Zeigeinstrument betrachtet werden. Worte sind nicht
die Dinge, die sie bezeichnen, Worte zeigen eben auf Dinge. Das Wort
Stuhl, sei es nun laut geduflert oder gedruckt, ist nicht selbst ein Stuhl,
sondern verweist auf die Idee (eidos) Stuhl. Stuhl’ ruft eine geistige Vor-
stellung hervor oder bezieht sich direkt auf einen Gegenstand, auf den
man sich setzen kann. Auf diese Weise erzeugt das Benennen die Existenz.
Zeigen — mit dem Finger oder mittels eines anderen Instruments sprach-
licher, kiinstlerischer oder anderer Art — lenkt die Aufmerksamkeit auf ein
Objekt, gibt ihm eine Bedeutung,.

Der Akt des Zeigens muss nicht direkt und unmittelbar sein. Eine Me-
tapher zum Beispiel verweist auf ein Ding, indem sie eine poetische Span-
nung zwischen zwei uniihnlichen und doch dhnlichen Dingen erzeugt. Die
Metapher ,Lehrer als Hebamme* verweist durch das in-Beziehung-Setzen
von zwei unterschiedlichen Dingen auf ein drittes, in diesem Fall: auf ein
neues Verstindnis der Rolle des Lehrers. Eine Metapher ist insofern die

17



CATHERINE ADAMS

;Bezugnahme auf Abwesenheit’ (reference to absence) (Levinas 1996, 36),
der Verweis auf etwas, das man noch nicht sehen kann. Fine wahre, leben-
dige Metapher, eine, die noch nicht tiblich ist, verweist auf einen Sachver-
halt, der gegenwiirtig noch keine Bezeichnung hat und insofern iiblicher-
weise von anderen gar nicht wahrgenommen wird.

PowerPoint selbst zeigt nicht auf konkret vorhandene Dinge, sondern
befordert die Projektion von ,Zeigern, z. B. Worten oder Bildern. Power-
Point erlaubt auch die Projektion indirekter ,Zeiger*, wie etwa Metaphern.
Allerdings zeigen sich auch Grenzen. Metaphern verweisen auf etwas noch
nicht Benanntes durch das in-Beziehung-Setzen von zwei Dingen, die man
iiblicherweise nicht in Beziehung bringt. Insofern orientiert die Metapher
durch den gleichzeitigen Verweis auf zwei Dinge; diese zwei Dinge kén-
nen aber leicht in einem Spiegelstrich genannt werden. Allerdings: Nicht
alles Wissen lisst sich auf derart 6konomische Weise darlegen,

2.2.2 Was nicht auf der Folie steht, ist wohl nicht so wichtig

Ein College-Student erinnert sich an eine Unterrichtssituation:5 , Ich hore
einem Redner zu, und obwohl noch kein PowerPoint da ist, weifd ich doch,
das es bald kommen wird. Die Ausriistung ist aufgebaut, und der Vortra-
gende hat sich vor dem Vortrag damit beschiftige. Ich warte ungeduldig
darauf, dass er die Prisentation beginnt* (November 2004). Der Student
wartet auf das Aufleuchten der Folien, weil dann, wie er annimmt — die
«eigentliche® Informartion beginnt. Die vorauslaufende ,Rede® ist vorberei-
tend, nicht substanziell. Wenn nichts davon via PowerPoint erscheint, ist
es in der Tat nicht wichtig,

Fiir viele Studenten sind die Foliensitze von PowerPoint ein effizien-
tes Mittel der Priifungsvorbereitung (vgl. Frey /Birnbaum 2002). In einem
pragmatischen Sinne ist diese Annahme auch korrekt. Mittels PowerPoint
aufbereitetes Wissen lisst sich leicht in Examensfragen transformieren.
Ob ein Lehrer das nun will oder nicht, so lautet die arbeitsdkonomische
Botschaft an Studenten doch: Steht es nicht auf der Folie, so ist es wohl
nicht wichtig, denn es hat sich wohl nicht gelohnt, es zu einem wichtigen
Punkt zu machen. ,Wichtig® bedeutet in diesem Kontext dann sinngemil3:
kommt mit groffer Wahrscheinlichkeit im Klausurtest vor. Der allgemeine
Effekt dieser Haltung ist die Entwertung von Informationen, die miind-
lich, anhand anderer Medien oder eben anhand der Tafel gegeben werden,
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2.2.5 tabula rasa

PowerPoint ersetzt Overhead- und Diaprojektoren. Auch die herkémmli-
che Tafel wird zum Teil ,ausgeléscht’, und zwar entweder dadurch, dass
eine Projektionsleinwand davor gezogen oder aber sie selbst als Projek-
tionsfliche genutzt wird. Gleichwohl wird die Tafel nur z.T. beseitigt,
denn manchmal wird sie in Verbindung mit PowerPoint gebraucht. Power-
Point begtinstigt Information, die auf einzelnen Rechtecken im Verhiltnis
4:3 (Seitenlinge /Hohe) dargestellt werden kann. Wissen, das mehr Platz
benétigt, ist unvorteilhaft. Man denke an eine komplizierte, differenzierte
Tabelle. Fiir PowerPoint muss sie vereinfacht werden — und verliert dann
Informationsgehalt — oder aber sie ist auszuschliefen. Und wie bringt man
eine Geschichte auf Folien? Eine Verteilung des Texts auf mehrere Folien
zerlegt thn wortwortlich in Segmente, stért seine natiirliche Kohision und
Kohirenz. Aber auch in Biichern werden Geschichten auf viele Seiten zer-
legt, aber dann vom Leser zu einem fugenlosen Ganzen verbunden. Ist das
etwas anderes? Was passiert, wenn ein Lehrer eine Geschichte auf zentra-
le Punkte reduziert? Wie beeinflusst dies das Erzihlen und die wahrge-
nommene Bedeutung einer Geschichte? (...)

Eine besondere anekdotische Form, die iiblicherweise bei PowerPoint-
Prisentationen auftaucht, ist der Comic. Eine Comic-Szene aus nur einem
Bild (oder eine Karikatur) sind offensichtlich am besten geeignet. Man
kann sie gut projizieren, sie passen gut zum 4:3-Format. Die Textzeile ist
immer kurz, zielt aber stets in das Zentrum des Sachverhalts. Manchmal
werden auch Comics mit fortlaufenden Bildern verwendet — allerdings
eher selten. Man kann also die Privilegierung einer knappen, konzentrier-
ten Information beobachten, die man nicht groff kontextualisieren muss
und die — wie gesagt — gut zum vorgegebenen Format passt.

2.2.4 Im Fokus — oder aulerhalb

Wenn ich eine Kamera nehme und durch den Sucher schaue, sehe ich in
sehr spezieller Weise auf die Welt. Zunichst einmal ist meine Sicht plotz-
lich auf einen kleinen rechteckigen Ausschnitt reduziert. Und notwendi-
gerweise zeige ich mit der Kamera auf etwas oder jemanden. Und zugleich
zeige ich gerade nicht auf etwas anderes in meiner Welt. Ich habe nur einen
anvisierten Punkt oder Fokus. Der Rest der Welt liegt mehr oder weniger
aufierhalb meines Fokus. Erfahrene Fotografen haben es gelernt, beide
Augen offen zu halten: Mit dem einen blicken sie durch den Sucher, und
mit dem anderen schauen sie auf den Rest der Welt. Gleichwohl ist eine
Kamera immer auf etwas gerichtet. Ein Fotograph wendet sich seinem
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Gegenstand mit einer bestimmren Fokussierung zu und verwendet dabei
die Kamera, um sein Gesichtsfeld zu organisieren. Die Welt wird durch die
Linse der Kamera wahrgenommen.

In dhnlicher Weise werden Studenten Zeugen einer PowerPoint-Version
der rechteckigen Weltsicht ihres Lehrers. Schnappschuss nach Schnapp-
schuss der Lehrerperspektive wird den Studierenden gezeigt, wobei jede
Folie einen bestimmeen Punkt oder Fokus oder ein bestimmtes Interesse
am Gegenstand zeigt, Der Rest der Welt des Lehrers ist dann zeitweise ab-
geblendet und liegt somit auferhalb des Fokus — beinahe, Aber nur beina-
he, weil die fokussierte Darstellung angereichert, verstindlicher und kon-
textualisiert wird, sobald der Lehrer in seiner pidagogischen Prisenz die
Szene betritt. Auf diese Weise wird eine PowerPoint-Folie zur Quelle ge-
meinsam geteilter Wahrnehmung; jedem Studierenden wird es erméglicht,
in die Welt einzutreten, auf die der Lehrer zeigen will (...).

2.2.5 Wissen, das man in Hianden hilt

In dem Mafie, wie Powerpoint die Macht des zeigenden Fingers des Leh-
rers erhéht, werden die Hande der Schiiler zur Passivitit gebracht. In Klas-
senriumen und Vortragssilen, in denen PowerPoint im Mittelpunkt stehr,
kann man hauptsichlich Schiiler beobachten, deren Hinde ruhig sind. Das
herkémmliche Mitschreiben etc. wird tiberfliissig, wenn der Vortragende
seine Folien fiir alle zuginglich macht. Die Zuhorer miissen nicht mehr die
komplizierte Doppelaufgabe des Zuhérens und Mitschreibens oder No-
tierens bewiltigen, sondern kénnen sich ganz dem Vortrag widmen. Im
Gegensatz dazu sind die Hinde des Vortragenden immer beschiftigt: sie
bedienen den Computer, um die Prisentation zum richtigen Zeitpunkt
weiter zu fithren. Zwischen diesen Befehlen an den Computer fiihlen sich
diese ,wissenden Hinde' von PowerPoint befreit; sie gestikulieren, zeigen
oder sind ruhig. Wihrend also der Zeigefinger des Lehrers an Bedeutung

gewinnt, verkiimmert die Schreibhand sowohl der Zuhérer wie des Leh-
Fers.

2.2.6 Ein Produkt vermitteln oder einen Prozess?

Borgmann (1984) behaupter, dass die moderne Technologie Mittel und
Zwecke entschieden voneinander trennt. Die Handlungen oder Prozesse
der Erzeugung von Dingen werden zunehmend verdeckt und durch die
Aktivitit der Beschaffung von Produkten oder Waren ersetzt. ,Kenn-
zeichnend fiir (moderne) technische Hilfsmictel ist eine scharfe interne
Aufteilung in Maschinerie einerseits und die Ware, die von ihr vermittelt
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oder bereitgestellt wird, andererseits (ebd., 33). Im Beeich des Lehrens
bedeutet das, dass durch den Einsatz von entwickelter Technologie man-
che Prozesse verschwinden, die man traditionell mit Unterricht verbindet.
Die PowerPoint-Datei ist ganz offensichtlich das Arbeitsprodukt zu einer
Vorlesung, dessen Ubergabe die Zuhérer vom Vortragenden zunehmend
erwarten. Wie oben gezeigt, ist diese Datei als das Ergebnis der Interaktion
der geistigen Anstrengungen des Lehrers mit der PowerPoint-Software zu
verstehen, die sich schlussendlich in einer Foliensequenz materialisiert hat.
Somit werden die Zuhorer Zeugen des an die Wand projizierten Produkts,
aber nicht des Prozesses, in dessen Verlauf ein Lehrender den Foliensatz
entworfen hat. Andererseits hat jede einzelne Folie das Potential, die in sie
eingeschlossene Kompetenz eines erfahrenen Vortragenden zu vergegen-
wirtigen. Diese evokative, wachrufende Qualitit ,rettet’ eine PowerPoint-
Prisentation davor, lediglich ein Produkt zu sein.

Es kénnte jedoch sein, das ,der eigentliche Erfolg des Unterrichtens
sehr stark von den Wissensformen abhingt, die in praktische Handlungen
cingeschlossen sind, von einer verkérperten Nachdenklichkeit und von
einer eher personalen Stimmung und Atmosphire, in der sich der Lehrer
und die Lernenden gemeinsam befinden® {van Manen 1995, 48). Das Pro-
blem in diesem Zusammenhang ist die Umgehung der Erfahrungsdimen-
sion von praktischem Wissen sowohl in der Fachdisziplin als auch hin-
sichtlich der Lehrpraxis. Wenn Lehrer ihr grundlegendes Verstindnis
akeualisieren und in eine Serie von Folien ordnen sollen, besteht die Ge-
fahr des Kurzschlusses zwischen iiblicherweise kontingenten Ausprigun-
gen ihres iiblichen Lehrerhandelns. Natiirlich zielen Hilfsmittel wie Po-
werPoint geradezu auf Abkiirzungsstrategien ab, auf ein Weglassen nicht
notwendiger Zwischenschritte, um den effektivsten Weg zum Ziel zu fin-
den. Warum soll ich mit Macketh kimpfen, wenn ich die grundlegenden
Gedanken auch aus Brittas oder Jirgens Unterlagen entnehmen kann?

2.2.7 Optimierung der Darbietung - Unterbrechung des Dialogs

Wenn wir als Lehrende an eine Prisentation denken, so stellen wir uns
eigentlich keine Konversation, kein Gespriich vor. Studierende beschifti-
gen sich jedoch in ihrem Denken und Fiithlen mit dem Tonfall des Lehren-
den, mit seiner Wortwahl, seinen Gesten und natiirlich auch mit den Ideen
und Vorstellungen, die er hervorruft. In gewisser Weise partizipieren die
Studierenden hérend an der Konversation mit dem Lehrer, genauso wie
ein Lehrer mit pidagogischem Takt redend zuhért (van Manen 2004). ,Er-
folgreiche Kommunikation findet nur dann statt, wenn der Zuhorer —
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anstatt der sprachlichen Kette lediglich Schritt fiir Schritt zu folgen — die
sprachlichen Aufierungen des anderen in sich aufnimmt und sich aneignet
(resumes)™ (Merleau-Ponty 1973, 23ff). Auf diese Weise nimmt der Studie-
rende nicht einfach das Gesagte auf, sondern tritt in einen inneren Dialog
mit dem Redner ein. Der Studierende lisst sich in der inneren Konversa-
tion nieder, indem er zuhort — aber er bleibt stumm. Fin Universititsstu-
dent beschreibt den konversationalen Charakter einer Vorlesung folgen-
dermafien: ,Ich war in einer Vorlesung, in der jemand immer nur zu uns
sprach. Es war seltsam. Ohne visuelle Unterstiitzung war es sehr anstren-
gend, konzentriert zu folgen. Es war merkwiirdig. Ich meine, wir hatten
eine Unterhaltung. In Wirklichkeit sprach nur der Vortragende, aber es
fiihlte sich wie ein Gespriich an. Bei PowerPoint ist es irgendwie anders. Es
wurde iibrigens eine gute Vorlesung® (Mirz 2004).

In welcher Weise ist es bei PowerPoint anders? Ein anderer Student
berichtet aus einer Vorlesung, bei er damit beschiftigt war, das die gezeig-
ten Folien sich nicht mit dem Vortrag deckten: ,Er geht dann zu seiner
zweiten Folie iiber, auf der verschiedene Punkte zu lesen waren — gleiches
Schema. Ich lese jeden Spiegelstrich schnell und versuche, den Sinn aufzu-
nehmen, wihrend er spricht. Ich bin iiberrascht und verwirrt, denn die
Punkte scheinen keinem der Dinge zu entsprechen, die ich gerade gehort
habe. Vielleicht zeigt er die Punkte nicht in der richtigen Reihenfolge.
Nachdem ich die Punkte auf der Folie gelesen habe, wende ich meine Auf-
merksamkeit wieder stirker dem Vortragenden zu. Ich merke, dass ich die
letzen Sachen, die er gesagt hat, verpasst habe. Er wechselt zur nichsten
Folie, hilt inne, um sie sich anzusehen, und bevor ich mit dem zweiten
Punkt auf dieser Folie fertig bin, wechselt er schon zur nichsten Folie.
Wieder habe ich den Eindruck, dass ich etwas Wichtiges verpasst habe. ...
Wir schauen jetzt auf die Projektion einer website, die er zu Beginn erwihnt
hatte. Diese site kenne ich bereits, und so hére ich ihm zu. Fr redet nun
eine Weile und schaut dabei auf seine Notizen, die er neben dem Laptop
auf dem Pult liegen hat. Ich hére genau zu, werfe dabei aber gelegentlich
einen Blick auf die projizierte website und frage mich, ob er noch darauf
eingehen wird oder das Bild nur ,einfach so da® ist. Allmihlich begreife ich,
in welche Richtung er will. Mir ist ecwas unklar, ich will eine Frage stellen
und notiere sie. Der Bildschirm wird plétzlich schwarz; der Bildschirm-
schoner erscheint. Er scheint es nicht zu bemerken® (Februar 2004).

Dieser Zuhorer bemiiht sich darum, in die Vorlesung einzudringen. Er
verfingt sich zwischen der Aufmerksamkeit fiir die Inhalte auf den Folien
einerseits und dem Vortrag des Lehrenden andererseits. SchlieRlich be-
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zieht er sich nur noch auf das Gesprochene, wird aber erneut durch ein
dissonantes Bild abgelenkt. In diesem Fall scheinen die projizierte Bilder
und Texte von der Vorlesungserfahrung abzulenken anstatt sie zu unter-
stiitzen. Eine Studentin stellt plétzlich tiberrascht fest, dass sie sich bct’nm
Betrachten der Powerpoint-Folien mit etwas ganz anderem beschiftigt:
,Ich erinnere mich, dass ich einmal einer Vorlesung zusah und dann fest-
stellte, dass es PowerPoint war. Ich meine, ich hatte die Folie, die ich be-
trachtete, ganz vergessen, und war nur auf den Inhalt konzentriert. Ve%‘-
mutlich kam dies daher, dass es um eine schwierige Sache ging, die
Konzentration verlangte® (Mirz 2004). In einer PowerPoint-Vor!esung
stellt diese Studentin (zu ihrer ﬂbermschung!) fest, dass sie sich mit de{n
Inhalt beschiftigt. Bei diesem Beispiel tritt die Technologie in der Tat in
den Hintergrund und unterstiitzt den Lernprozess. Dieser Augenbl}ck
ihnelt dem Betrachten eines Films mit Untertiteln. Zu Beginn mag eine
sewisse Dissonanz zwischen der Aufmerksamkeit fiir den Film und dtem
Lesen der Untertitel bestehen, aber die meisten Menschen gewdhnen sich
an diese doppelte Aufgabe und nehmen den Film als Ganzes war. Bei
PowerPoint jedoch weisen diese Dissonanzen eine grofle Streub.relte auf —
abhingig vom Kénnen des Vortragenden und der Aufnahmeleistung der
Zuhérer; manchmal wird die Fihigkeit der Zuhérer zur Teilnahme an der
virtuellen Konversation dabei regelrecht unterbrochen.

Unterrichten, Lehren als hermeneutischen Prozess zu verstehen, als
Konversation oder Dialog bedeutet etwas ganz anderes als ein Versth’nc.{nis
von Unterricht als Ablieferung (delivery). Als Werkzeug des Unterrich-
tens verdinglicht PowerPoint ein Verstindnis von Unterricht als ,,Prisen-
tation, nicht Konversation® (Turkle 2004, 101), weil vorausgepla.nter Mo-
nolog und lehrerzentrierte Methodik tiber unvorhersehbaren Dmlog und
andere pidagogische Formen gesetzt werden. Ein sokratischer Dialog,
eine Form von Lehren und Lernen, bei dem Bekanntes und Unbekanntes
im Rahmen eines komplexen Diskurses in Bezichung gebracht v.verdep,
passt einfach nicht zu einem vorbereiteten Foliensatz.l Wahn“e-l.)lalekuk
ereignet sich im Prozess und kann insofern nie vollstindig antizipiert wer-
den. Auf der anderen Seite ist es fir einen guten Lehrer sehr wohl mog-
lich, eine Serie von Folien zu zeigen mit der Absicht, einen Dialog zu er-
dffnen. PowerPoint kann damit zum Sprungbrett fiir Diskussionep
werden, anstatt lediglich ein Mechanismus der Ablieferung von vorfabri-
zierten Texten und Bildern zu sein.
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2.2.8 Das Unerbetene ausschlieflen

Unversehens kann PowerPoint noch auf eine andere Weise den Dialog
behindern. Der vorbereitete Ablauf der Folien ermégliche iblicherweise
nicht eine ,,Offenheit fiir das Unerbetene®, wie es May (in Sandel 2004,
31) nennt: ,Gestern im Seminar stellte ich eine Frage, und die Professorin
sagte, dass sie darauf ein paar Folien weiter zu sprechen kommen werde.
Einige Folien spiter dachte ich: Hey, sie hat meine Frage vergessen. Ich
habe mich geirgert und wollte etwas sagen, aber dann habe ich mich nicht
mehr genau an meine Frage erinnert. Und dann war es schon zu spat”
(November 2004). Zu wissen, worauf es in diesem Moment mit diesen
Studenten ankommt, fillt in den Bereich des pidagogischen Taktes. Fin
Lehrer, der pidagogischen Takt hat, kann auch mit unplanbaren Situatio-
nen umgehen, wenn zum Beispiel deutlich wird, dass etwas nicht verstan-
den wird und also ein anderer Ansatz gewihlt oder zusitzliche Hinter-
grundinformation gegeben werden muss. PowerPoint arbeitet solchen
situativ ,gebastelten® Formen des Unterrichtens entgegen, das Programm
dirigiert die Konversation des Vortrags in den vorbereiteten einlinigen
Kurs. Aber selbstverstindlich muss ein Vortragender dicht der vorbereite-
ten PowerPoint-Dramaturgie folgen: ,Zu planen bedeutet niche die Pro-
grammierung eines inflexiblen Drehbuchs. Zu planen heifit zu durchden-
ken, zu antizipieren, sich vorzustellen, wie Dinge gehen kénnten, wie die
Studierenden Dinge erfahren oder sehen. .. Je griindlicher ein Lehrender
antizipierend Interaktionen mit den Studierenden durchdenkt, desto eher
kann er auf der Basis des vorbereiteten Drehbuchs improvisieren, so dass
er angemessener auf die Kontingenzen der Situation reagieren kann. Fin
guter Lehrer plant sehr griindlich, um auf dieser Basis in der Lage zu sein,
spontan und situationsgerecht unterrichten zu kénnen® (van Manen 1991,
188).

In der Tac ist ein guter Lehrer immer gewillt, vom vorbereiteten Folien-
satz abzuweichen — etwa indem er die B-Taste driickt, um die Projektion
zu stoppen — und zu improvisieren. Dabei verwendet er Mittel und Mate-
rial, um einen neuen didaktischen Weg einzuschlagen, der pidagogisch
richtiger erscheint (um dann vielleicht spiter auf die Folien zuriickzukom-
men). Auch eine sehr iiberlegt konstruierte PowerPoint-Prisentation kann
nicht ohne weiteres an eine unerwartete Frage oder an eine Frage ange-
passt werden, die man zwar einige Folien weiter beantworten wird, die
aber besser jetzt und direkt beantwortet werden sollte.

Die entschieden lineare Sequenz von PowerPoint ist Stirke und Schwi-
che zugleich. Die vorbereitete Benutzeroberfliche ist hilfreich fiir einen
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klaren, einlinigen Kurs, dem sowohl der Lehrer wie die StL}diFandgn fol-
gen. Powerpoint ist effizient und zweckmiflig. Diese I*;mhmgkelt von
Powerpoint kann jedoch eine Serie von Folien erzeugen, die dann pidago-
gisch weniger wertvoll ist, wenn das Lernen der Studierenden- dadgrch
mechanisch auf einen unangemessenen Weg gezwungen wird. Die I?ohe-:n—
abfolge tendiert dazu, die immanente Konversation der Vorlesung_m eine
Richtung zu bringen, wobei (immer dann, wenn der Vortragende sich nur
auf seine Folien konzentriert) das Unerwiinschte ausgeblendet wird: die
spontane Frage, die unerwartete Bemerkung. Und wichtig dabei: Die Ent-
scheidung abzuweichen, vorzugreifen oder weiter zu machep verbleibt
ganzlich auf der Seite des Lehrenden. Es ist jedoch leicht einsichtig, dass
die vorbereitete Folienfolge einen starken Einfluss ausiibt, und ebenso ist
nachzuvollziehen, dass man den mit viel Mithe aufgebauten Kurs nur un-
gern verlisst. (...)

2.2.9 Ein Zeichen an der Wand

PowerPoint bringt Platos Héhle zuriick (vgl. Rose 2004). Anstatt jedoch
einfache Schattenbilder zu sehen, die von einem Feuer geworfen werden,
kénnen Studierende nunmehr Zeugen eines hellen und scharfen Licht-
strahls auf die Wand sein. Der Lehrer erzeugt und interpretiert die Projek-
tion fiir die Studierenden. Dabei ist nicht klar, ob der PowerPoint benut-
zende Lehrer nun selbst noch einer der im Dunklen liegenden Gefesselten
ist — oder aber schon zu denjenigen gehért, die das Licht selbst gesehen
haben und zuriickgekehrt sind. Wichtiger ist dem gegentiber die Wieder-
kehr dieser Parabel und die damit ausgesprochene Einladung, iiber Illu-
sion, Kiinstlichkeit und den ephemeren Charakter von Wissen und Er-
kenntnis nachzudenken. Es erinnerc deutlich daran, dass intellektuelle
Gesundheit in nicht geringem Grad von der Fihigkeit abhingt, von den
gezeigten Bildern zuriickzutreten und die Welt aus einer neuen Perspek-
tive zu sehen. ‘
PowerPoint verschafft auch der marginalisierten Kunst der Rhetorik,
des persuasiven Sprechens in der Akademie eine neue Bedeutun.g (vgl.
Smith 2004), genauer: Powerpoint bringt das Verkaufsgesprich ein (vgl.
Tufte 2003b). PowerPoint erlaubt direktes Abzielen, ein direktes auf den
Kern zusteuern, wobei das Geschoss eine praktisch vollkommen gerade
Flugbahn nimmt. Bemerkenswerterweise ist dies genau das kennzeichnen-
de Element eines sogenannten Kernschusses: Einen solchen Schuss lfann
man nur abgeben, wenn man so nahe am Objekt ist, dass die Kuge! einen
vollig geraden Lauf bis zum Aufschlag nimmt, also nicht etwa absinkt. Die
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Sache ist perfekt, aber schlicht. Die Hardware von Powerpoint erlaubt nur
solche perfekten, geraden Verliufe; der Computerbildschirm wird ins
Grofle projiziert.

Die Gefahr bei Verkaufsgesprichen liegt in der Bereitschaft, logische
Kohirenz beiseite zu lassen. Beim Verkaufen wird oft an emotionale Be-
diirfnisse appelliert — echte oder erzeugte Bediirfnisse. Um dies zu errei-
chen, verzichtet der Verkiufer zeitweise auf nachdenkliche Betrachtungen
und zwingende Argumente. Es handelt sich also um eine spezielle Form
von Rhetorik, die nicht durch Logik selbst, sondern durch eloquente, cha-
rismatische Sprache iiberzeugt und dabei manchmal die Wahrheit iibermi-
fiig vereinfacht. Die Spiegelstriche bei PowerPoint unterstiitzen ein Ver-
kaufsgesprich optimal, weil mit ihnen auf leichte Weise Dinge als ,wahr'
und zugleich bequem vereinfacht dargestellt werden kénnen. Das detail-
lierte Dokument, welches in einem schwierigeren, zeitraubenderen und
narrativen Format verfasst wurde, gehért in einen anderen Kontext. Bei
Powerpoint sicht es so aus, als ob die ganze Wahrheit gezeigt wiirde —
lebendig, groff und ultra-real. Das wahrheitsgemifiere, detailliertere Bild
wird vielleicht nicht gezeigt. Es gibt allerdings Situationen, in denen es
padagogisch sinnvoll ist, Details abzublenden, beispielsweise dort, wo es
darum geht, eine grofiere Struktur zu begreifen, in die bestimmte Ideen
emngeordnet sind. Oder aber ein Lehrer méchte nur einen Bildausschnite
oder eine Vergrofierung zeigen, um die Studierenden fiir eine Sache zu lok-
ken, Interesse zu wecken. Auf diese Weise kann auch das Verkaufsgesprich
— eloquent, charismatische Sprache und emotionale Appelle — der Stoff
sein, aus dem guter Unterricht besteht. Dabei kann Powerpoint helfen,
indem es einem Lehrer leichten Zugang zu fesselnden und provozierenden
Bildern und Techniken eréffnet, die Interesse erzeugen kénnen. Gleich-
wohl: Man kann sich eigentlich keinen Abraham Lincoln vorstellen, der
seine Gettysburg address mit PowerPoint uncerstiitzt.

2.2.10 Bedeutsame Bedeutungslosigkeit

Powerpoint allerorten: am Ende zeigt der Vortragende auf alles und inso-
fern dann auf nichts mehr. Wenn alles herausgestalle wird, wenn alles be-
deutsam ist, dann hat nichts mehr Bedeutung, Das Ungliick der Columbia
Raumfihre mache die tragischen Konsequenzen deutlich. Entscheidende
Informationen aus einer Serie von Powerpoint-Prisentationen von NASA-
Ingenieuren fiir die Administratoren des Programms gingen in einem Meer
von Bedeutsamkeiten und also von Unbedeutendem unter. Informationen
wurden in immer kleinere Einheiten zerlegt, in Unterpunkte zerlegte

26

PowERPOINT, DENKGEWOHNHEITEN, UNTERRICHTSKULTUR

Punkte bildeten ein komplexes Gewirr. Die relative Bedeutsamkeit des
cigentlich entscheidenden Punktes, der innerhalb der Systematik mehrere
Ebenen tief vergraben worden war, wurde offensichtlich als solcher dann
nicht mehr erkannt, die tatsichliche Bedeutung dieser Information wurde
verpasst. , Wenn Informationen eine Organisationshierarchie hinauf wan-
dern, von denjenigen ausgehend, die die Analysen durchfiihren, iiber das
mittlere Management zur Fithrungsebene, werden wichtige Erklirungen
und zusitzliche Informationen weggefiltert. Vor diesem Hintergrund wird
verstindlich, dass ein Manager in den héheren Ebenen die PowerPoint-
Folien liest und nicht erkennt, dass sie auf eine lebensbedrohliche Situation
hinweisen* (Columbia Accident Investigation Board 2003, S. 19). Das
Columbia Accident Investigation Board benannte den exzessiven Gebrauch
von PowerPoint durch die NASA als einen der wichtigsten Faktoren, die
zu dem Ungliick gefithre haben. ,Die Kommission betrachter den en-
demischen Gebrauch von PowerPoint-Folien anstatt von technischen Un-
terlagen als ein Beispiel fiir die problematischen Methoden der technischen
Kommunikation innerhalb der NASA“ (ebd., 191).

Dieser Ungliicksfall ist eine klare Warnung an Lehrende, einzuhalten
und tiber die moglichen Konsequenzen einer stindigen Flut von Power-
Point-Prisentationen an Studierende nachzudenken. Indem man Infor-
mationen stindig in Stichworten und Spiegelstrichformat prisentiert, ten-
diert das Wissen zu einer Homogenisierung und Einebnung von
Informationen, anstatt die Bedeutung eines bestimmten Punktes zu unter-
streichen. Alles auf Spiegelstrichformat zu bringen bedeutet, in einem
Buch alles zu unterstreichen oder aber in einer vollig monotonen Stimme
vorzutragen. Entscheidend ist die Einsicht, dass der kontinuierliche Ge-
brauch jedweden Zeige-Mediums einen bestimmten Modus der Kommu-
nikation festschreibt und bestimmte Arten des Erkennens und Wissens
bevorzugt. Stindiger Gebrauch dieses Mediums fithrt gleichzeitig zu einer
Loschung und Nichtbeachtung anderer Kommunikations- und Wissens-
formen. Im Extremf{all kann dieser Verlust anderer Formen zu unerwarte-
ten, schiddlichen Folgen fiihren.

Und obwohl alle Lehrer sicherlich fiir sich einen pidagogisch wertvol-
len Gebrauch von PowerPoint in Anspruch nehmen, darf man schlieflich
und endlich auch den iiberwiltigenden Einfluss nicht iibersehen, den diese
Prisentationssoftware auf die gegenwirtige Bildungskultur ausiibt, insbe-
sondere mit Blick auf die Frage, wie heute ein Vortrag aussicht, woraus er
besteht und wie er erfahren wird. Wenn ein bestimmtes Kommunikations-
medium als Norm akzeptiert wird, wie bei der NASA (und bei so vielen
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Lehrveranstalcungen, Konferenzen und Tagungen im pidagogischen
Feld), dann braucht man schon gute Griinde, um diese Technologie nicht
anzuwenden. Und tatsichlich wird es immer schwieriger, es nicht zu tun:
andere didaktische Hilfsmittel sind einfach nicht mehr da.

3. Schlussfolgerungen

»Die Gefahr der Technologie liegt nicht in dieser oder jener Form ihrer
Manifestation, sondern in der Durchdringungskraft und der Konsistenz
ihres Musters® (Borgmann 1984, 208). Bei der Erledigung unserer vielfil-
tigsten Handlungsabsichten streben wir nach Unterstiitzung durch alle
denkbaren Werkzeuge, die uns bei unserer Aufgabe unterstiitzen, unseren
Bereich erweitern, unsere Macht verstirken. PowerPoint hat sich als ein
exzellentes Instrument der Vortragsprisentation erwiesen, das es Lehrern
ermdglicht, eine erstaunliche Bandbreite von digitalisiertem Material fiir
diesen Zweck zu sammeln, anzuordnen und in einer Datei zu speichern.
Zugleich spricht PowerPoint an seine Benutzer eine attraktive und un-
widerstehliche Einladung aus. Diese Einladung bt jedoch unsichtbare
Macht auf die Entscheidungen derjenigen Lehrer aus, die in ihrem beruf-
lichen Alltag bei der Gestaltung und Darbietung ihres Wissens dieses Me-
diums anwenden. Diese Implikationen und Auswirkungen werden durch
eine frithe Gewdhnung an eine relativ kleine Auswahl an Formaten verfe-
stigt. Die ansonsten harmlosen Formate, die die Konstrukteure bei Micro-
soft in diesem Programm eingebaut haben, um dem Benutzer den Zugang
zu erleichtern, sind unbemerkt, aber einflussreich wirksam in der Art und
Weise, wie Wissen geformt und prisentiert wird, und zwar tiber alle Ficher
und Disziplinen hinweg.

Das Verschwinden einer bunten Vielfalt von disziplineigenen Wissens-
und Prisentationsformen ist hierbei von besonderer Bedeutung. Power-
Point ist vielleicht im wahrsten Sinne eine , Killer-Applikation“s, indem es
andere didaktisch-methodische Prisentationsformen iiberwuchert und
vielleicht wertvolle, vielleicht kritische Wissensformen abschaffc. Die in
PowerPoint eingeschlossenen Trends der Gewshnung an Vorgefertigtes
mogen vielleicht durch ein bewusstes und stindiges Denken jenseits von
Spiegelstrichen ausgeglichen werden, indem man also die gesamte Palette
der Méglichkeiten von PowerPoint nutzt. In diesem Sinne, so kénnte man
sagen, eroffnet PowerPoint sogar Wissensformen und Unterrichtsmetho-
den, die bisher noch gar nicht existierten. Lehrer sollten jedoch auch wei-
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terhin im Unterricht Raum lassen fiir andere Wissens- und Erkenntnis-
formen als diejenigen, die in PowerPoint eingeschlossen sind. Und wenn
aus einem zwanglosen Unterrichtsgespriich pidagogisch bedeutsame Si-
tuationen entstehen, aber nicht im Foliensatz antizipiert wurden, so sollte
man von vorbereiten Pfad abweichen und entweder den Beamer ausschal-
ten oder die B-Taste driicken, um den Schirm schwarz zu machen. (...)

Anmerkungen

| Orig.: PowerPoint, Habits of Mind, and Classroom Culture. In: Journal of Cur-
viculum Studies 38 (2006) 4, S. 389-411. Fiir die Veréffentlichung in deutscher
Sprache wurde der Text gekiirzt. Die von Catherine Adams verwendeten Zitate
deutscher und franzésischer Klassiker wurden ins Deutsche zuriickiibersetzt.
Ubersetzung / Ubertragung: Ewald Terhart. Ubersetzung und Wiederabdruck
mit Erlaubnis der Autorin, des Geschiftsfithrenden Herausgebers des Journal
of Curriculum Studies, Tan Westbury, und des Verlags. Hinweis der Autorin: Ich
bedanke mich bei Max von Manen fiir seinen Vorschlag, PowerPoint phinome-
nologisch zu untersuchen, und bei George Buck, Ellen Rose und Davon G.
Smith fiir griindliche Diskussionen und Korrespondenzen tiber die pidagogi-
sche Bedeutung von PowerPoint im Unterricht.

2 PowerPoint ist eine Prisentationssoftware, die von Microsoft vertrieben wird

und zum Office-Paket gehért. Zuerst wurde sie 1987 firr den Apple Macintosh

geschaffen. Innerhalb eines Jahres hat Microsoft PowerPoint gekauft, und ab

1988 standen Versionen fiir Windows und DOS zur Verfiigung. Das Programm

erméglicht es dem Anwender, Prisentationen in Form von aufeinander folgen-

den Folien im Sinne einer Dia-Show zu erstellen und vorzufithren. Die Soft-
ware beinhaltet textbezogene und graphische Elemente. Digitalisierte Bilder,

Geriusche und Videos konnen integriert und Schrite fiir Schrite abgespielt wer-

den. Es gibt auch andere Prisentationssoftware (z. B. Apple Keynote; Open-

Office Tmpress), aber man geht davon aus, das schitzungsweise 96 % aller

mittels solcher Software erstellten Prisentationen mit PowerPoint gemacht

werden (Cyphert 2004).

Hinweis des Ubersetzers: In Deutschland hat sich der Terminus ,Spiegelstrich

fir eine additive Aneinanderreihung von Informationen eingebirgert, weil ur-

springlich DER SPIEGEL diese Darstellungsmethode gewihlt hat. In Engli-
schen werden keine Spiegelstriche gesetzt, sondern bullets, Fin Text oder ein

Textelement, in dem diese Form der Informationsdarbietung angewendet wird,

heiflt dann a budieted text, eine Information is bulleted etc.

4 Parker (2001, S. 78) weist in humorigem Ton auf ¢in Beispiel hin, wie Power-
Point ein bestimmtes Denken nahe lege: ,Letzte Woche habe ich mich dabei
ertappt, wir ich vor meinem geistigen Auge die Folien konstruiere, um meine
Frau daven zu iiberzeugen, dass wir uns in diesem Jahr keinen Urlaub leisten
kénnen®,

)
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5 Diese und andere studentischen Auferungen, die ich im Folgenden zitiere,
stammen aus einem phinomenlogischen Forschungsprojeket, das sich mit den
erlebren Erfahrungen von PowerPoint-Prisentationen bei minnlichen und
weiblichen Undergraduates an einem College befasst. Die im Jahre 2004 durch-
gefithrie Studie schloss Interviews mit 14 Studierenden im Alter von 22 bis 45
ein. Die Interviewten wurden gebeten, sich an persénliche Erfahrungen von
PowerPoint-Prisentationen aus ihrer College- oder Universititszeit zu erin-
nern.

6 Killer-Applikation® ist die Bezeichnung fiir ein Computerprogramm oder eine
Anwendung, das seine Konkurrenz-Programme umgeht und am Ende ,um-
bringt*.
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Der Stand der universitiren Medienpidagogik:
Professuren, Studienginge und Studienabschliisse

Abstract

Den ersten Lehrstuhl fiir Medienpidagogik weist im Jahr 1965 die Uni-
versitit Hildesheim aus. Uber vierzig Jahre spiter wird die erzichungswis-
senschaftliche Teildisziplin an 30 Hochschulstandorten unterrichtet. Trotz
dieser Entwicklung gibt es noch so gut wie keine Kenntnisse iiber den
Stand der Medienpidagogik an den Universititen. Der folgende Beitrag
liefert einen Uberblick tiber Professuren, Studienginge und Studienab-
schliisse. !

1. Einleitung

Eine wachsende Aufmerksamkeit wurde der Medienpidagogik durch den
technologisch bedingten Wandel zu einer Informations- und Wissensge-
sellschaft in den 90er Jahren zuteil. Medienkompetenz gilt als ,Bestandteil
allgemeiner und beruflicher Bildung® (BLK 1995, 42), was der Medienp-
dagogik eine wichtige Rolle fiir individuelle und gesellschaftliche Entwick-
lungsprozesse zuweist. Medienkompetenz bezeichnet die Fihigkeit, ,Me-
dien(technik) selbstbestimmt, verantwortungsbewusst, effektiv und
zielgerichtet einzusetzen®. Sie gilt zugleich als Schliisselqualifikation in
der Wissensgesellschaft und ist ,ein Erfolgsfaktor fiir nachhaltiges wirt-
schattliches Wachstum® (Solbach 2006, 19). Gleichzeitig mit dem gestei-
gerten Offentlichen Bewusstsein fiir die Bedeutung aller Fragen, die
Medien betreffen, vollzog auch die Medienpidagogik als erziehungswis-
senschaftliche Teildisziplin wichtige Entwicklungsschritte. 1994 wurde die
Arbeitsgruppe Medienpidagogik der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft gegriindet, fiinf Jahre spiter gelang ihr die Anerken-
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nung als Kommission (Theorie-Forum der DGfE-Kommission Medien-
p"idqgogik 2005). Allerdings wurde dieser Status nur in Gemeinsamkeit
mit der Umweltpidagogik gewihrt, was zugleich eine Marginalisierung
bedeutete. Da disziplinire Griinde keine Gemeinsamkeiten erkennen las-
sen, waren es offensichelich, wie Aufenanger (2005) kritisch anmerkt,
strukturelle Griinde, die bei dieser Einteilung eine Rolle spielten. Die im
Begriffskompositum angesiedelte Fokussierung auf das Phinomen Me-
dien verleitet dazu, in der Medienpidagogik eine Reduktion des erzie-
hungswissenschaftlichen Gegenstandes zu schen, obwohl vielmehr eine
interdisziplinire Erweiterung der Erzichungswissenschaft besteht, welche
nur mit fundierten Kenntnissen der Nachbardisziplin und deren Transfer
in den pidagogischen Kontext realisiert werden kann.

Fiir ein Missverstindnis des Faches war allerdings auch die fir die
Anerkennung der tatsichlichen wissenschaftlichen Leistung so wichtige
Aufiendarstellung lange Zeit mitverantwortlich. Die fiir viele Jahre wich-
tigsten Organe Medzen + Erziehung und die im Jahr 2003 (Weber 2003)
eingestellte Medien praktisch waren und sind auf die Praxis bezogen. Da sie
zugleich als wissenschaftliche Foren agieren, vermischen sich zwei Ziel-
gruppen, was dauerhaft wenig Ziel fithrend ist. Mit ihren Wurzeln in einer
interpretativen Sozialforschung steht die Medienpidagogik auch in ihrer
Nachbardisziplin Kommunikationswissenschaft vor einer Verdffentli-
chungsbarriere, da sich die Kommunikationswissenschaft nur zégerlich
der qualitativen Methodik 6ffnet, die in der pidagogischen empirischen
Medienforschung weit verbreitet ist. Seit 2000 jedoch verfiigt die Medien-
pidagogik mit der gleichnamigen online-Zeitschrift (www.medienpaed
.com) tiber ein eigenes peer-reviewtes Publikationsorgan. Gegriindet auf
Initiative des Schweizer Medienpidagogen Heinz Moser wurde die
Zeitschrift in Kooperation mit der Kommission Medienpidagogik unter
Herausgeberschaft der jeweiligen Sprecher zu ihrer heutigen Bedeutung
gebncht Einen Beitrag fiir die Offnung des erziehungswissenschaftlichen
Diskurses auf Ebene der fithrenden Fachzeuschnf{cn leistete die 1998
gegriindete Zeitschrift fiir Evziehungswissenschaft mit ihrem ersten Heft:
Unter dem Themenschwerpunke Medien wurden Aufsitze versammelt,
die eine empirisch basierte, theoretisch differenzierte und ihrer eigenen
historischen Entwicklung bewusste disziplinire Richtung der Erziehungs-
wissenschaft prisentierten. Diese Entwicklung spiegelt sich auch in dem
von der Kommission Medienpidagogik seit 2001 herausgegebenen Jabr-
buch Medienpidagogik, welches die Breite der medienpiidagogischen Fra-
gestellungen und die Verwobenheit von Pidagogik und Medien dokumen-
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tiert. Die Aufnahme der Medienbildung und -didaktik in das Handbuch
Bildungsforschung im Jahr 2002 (Tippelt 2002, Tippelt/Schmidt 2008)
stelle einen weiteren Teilschritt dar in der Darstellung des Faches als einer,
imsbesondere auch empirisch vorgehenden, erziehungswissenschaftlichen
Teildisziplin. Die empirische Tradition ist bereits seit den fiinfziger Jahren
aufweisbar, wobei die Medienpidagogik selbst methodisch innovativ ist,
insbesondere hinsichtlich der qualitativen Verfahren. Mit dem sich seit
cinigen Jahren zunehmend etablierenden Begriff der Medienbildung wird
darilbes hinaus die Auftrennung in Mediendidaktik und Medienerzichung
aufgegeben, letztere als Medlcnp1d1gog1k im traditionellen Sinn. Medien-
bildungsprozesse finden nicht nur in formalen, sondern auch in informel-
len Kontexten statt und umspannen die gesamte Lebensphase.

Untersuchungen tber die Entwicklung der Medienpidagogik an den
Universititen sind so gut wie nicht vorhanden, eine Ausnahme stellt die
noch unverdffentlichte Erhebung von Stefan Aufenanger (2005) dar. Eine
weitergehende Bestandsaufnahme soll im Folgenden anhand der universi-
tiren Verankerung in Standorten und Studiengingen vorgenommen wer-
den.

2. Der Anteil medienpidagogischer Professuren in der
Erziehungswissenschaft

Die Medienpidagogik etabliert sich in den fiinfziger und sechziger Jahren
als pidagogische Teildisziplin an den Universititen. In den Denominatio-
nen trite sie als solche jedoch meist noch nicht auf, sondern entwickelt sich
im Wirken jener Professoren und Mitarbeiter, die die wachsende Bedeu-
tung der Medien fiir die Sozialisation und fiir die Unterstiitzung des
Unterrichts frithzeitig erkannten. Die Universitit Hildesheim nimmt fiir
sich in Anspruch, 1965 den ersten Lehrstuhl fir Medienpidagogik ausge-
wiesen zu haben (Thissen 2003). Es handelt sich hierbei um eine Umwid-
mung des Lehrstuhls fiir Schulpidagogik, den Heribert Heinrichs 1958 an
der Hochschule Alfeld/Hildesheim (spiter Universitit Hildesheim)
iibernommen hatte. Mit seiner Habilitationsschrift fithrt 1973 Dieter
Baacke, der zum prominentesten Begriinder und Vertreter seines Faches
werden sollte, den Begriff der kommunikativen Kompetenz in die Pida-
gogik ein. Er weist damit der Medienpidagogik ein anthropologisches
Fundament und die Verantwortung zu, eine selbstbestimmte Mediennut-
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sung zu unterstiitzen. Trotz der seit diesem Zeitpunkt wachsenden me-
dienpidagogischen Lehr- und Forschungsaktivititen zieht Bernd Schorb
1989 anlisslich von vierzig Jahren Medienpidagogik eine enttiuschte Bi-
lanz: ,Zwar gibt es alle paar Jahre einen neuen medienpidagogischen Lehr-
stuhl, zwar ist nominell Medienpidagogik in die meisten pidagogischen
Studienginge integriert, aber faktisch steht sie noch immer am Rande der
Ausbildung, nur von wenigen wahrgenommen und entsprechend ohne
pidagogische Breitenwirkung® (Schorb 1989, S. 260).

Gut zehn Jahre spiter kommt Sigrid Blmeke mit Blick auf die me-
dienpidagogische Ausbildung von Lehrern zu einer ihnlichen Einschit-
zung. Die medienpidagogische Hochschulbildung bis zur Mitte der
1980er Jahre bewertet sie als eine ,defizitire Situation® (Blomeke 2000,
13). Dies sei zwar von zustindigen Behorden bereitwillig zur Kenntnis
genommen und von einschligigen Erziehungswissenschaftlern offen kriti-
siert worden, bleibe jedoch bis dato weitgehend unverindert bestehen.
Dieser Einschitzung entsprechen die Ergebnisse der von Kaufmann / Mer-
kens (2006) im Jahr 2005 vorgenommenen Erhebung zur Zweckbestim-
mung von erziehungswissenschaftlichen Professuren. Demnach bestanden
2005 insgesamt 1108 Professuren. Die Gesamtanzahl der Professuren fiir
Medienpidagogik benennen die Autoren auf 27 (inkl. einer Juniorprofes-
sur), die an 21 der ausgewerteten 77 Hochschulen vertreten sind (ebd.).
Damit gehére die Medienpidagogik zu den kleinsten Teildisziplinen, noch
weniger Professuren verzeichnen die Kunstpidagogik mit 21 Professuren
und die Musikpidagogik mit 26 (Tab. 1). Das kleinste Fach ist die Pida-
gogische Soziologie (10 Professuren), hier allerdings ist deren Verortung
an den Fachhochschulen zusitzlich zu beriicksichtigen. Der grofite Be-
reich — Allgemeine Pidagogik / Erziehungswissenschaft und Historische
Erziehungswissenschaft — besitzt mit 176 sechseinhalb mal so viele Profes-
suren wie die Medienpidagogik.
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Teildisziplinen

Zabl der Professuren

Allgemeine Pidagogik, Historische
Frzichungswissenschaft

176

Vergleichende und Interkulturelle Pidagogik 32
Sozialpidagogik i)
Berufs- und Wirtschaftspidagogik 90

Erwachsenenpidagogik

59 (inkl. 1 Juniorprof.)

Llementar- und Familienpidagogik (inkl, KKP),
Vorschul- und Grundschulpidagogik

88

Schulpidagogik, (Empirische)
Bildungsforschung und Methodenlehre,
Unterrichtsforschung

162 (inkl. 4 Juniorprof. Emp.
Bildungsforschung u. Metho-
denlehre sowie 1 Juniorprof.

Unterrichesforschung)

Medienpidagogik 27 (inkl 1 Juniorprof.)

Sonderpidagogik, Rehabilitationswissenschaft | 169 (inkl. 2 Juniorprof.)

39 (nur inkl.) (inkl. 2
Bildungswiss.)

Pidagogische Psychologie

Pidagogische Soziologie 10 (nur inkl.)
Kunstpidagogik 21

Musikpidagogik 26

Sportpadagogik 32 (inkl. 2 Sportpsych.)
Religionspidagogik 58

Fachdidaktik (Uni Dresden und Hamburg) 28

Sonstige 9

Insgesamt: 1108

Tab. 1: Professuren in der Erziebungswissenschaft nach Teildisziplinen, 2005
(nach Kaufmann / Merkens 2006, 120)

Der Gesamtanteil medienpiidagogischer Professuren an den Ausschrei-
bungen ist entsprechend gering. So wurden von 1999 bis 2002 insgesamt
23 Stellen ausgewiesen; dies entspricht 4,2% aller ausgeschriebenen erzie-
hungswissenschaftlichen Professuren, wobei in der Erhebung von Krii-
ger/Schmidt/Siebholz / Weishaupt (2004) die Fachhochschulen mit ein-
berechnet sind (ebd., Tab. 4.1.4 und 4.1.5). Die Auswertung von 2003 bis
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2007 aller durch den Deutschen Hochschulverband ausgeschriebenen Pro-
fessuren weist 18 Stellen fiir Medienpidagogik auf, was einem Anteil von
5% an den ausgeschriebenen Professuren entspricht (vgl. Tab. 2).

DER STAND DER UNIVERSITAREN MEDIENPADAGOGIK

tere weist eine Tradition sowohl in der Schulpidagogik als auch in der
Pidagogischen Psychologie auf. Da Ausschreibungen eng mit gesellschaft-
lichen Trends, dominierenden Themen und aktuellen Entwicklungen zu-
sammenhiingen, sollen im nichsten Schritt die Denominationen der Pro-
fessuren niher betrachtet werden.

Tahs Zahl der Professuren in
Piidagogik Medienpidagogik
2003 64 4
2004 65 3
2005 69 3
2006 75 3
2007 r 81 3

Bezeichnung der Professur Ort
2003 | Pidagogik des E-Learning und der Neuen Medien Chemnitz
Medienpidagogik (empirische Medienforschung) Paderborn
Lehr- und Lernforschung mit neuen Medien Tiibingen
Lehr- und Lernforschung mit neuen Medien Tiibingen

Tab. 2: Ausgeschriebene Professuren 2003-2007

(November; inklusive Pidagogische Hochschulen und Fachhochschulen)
(nach Deutscher Hochschulverband)

Diese leichte Steigerung in Relation zur Erzichungswissenschaft ist jedoch
anders zu bewerten, wenn man sich vergegenwirtigt, dass die Zahl der
Ausschreibungen im ersten Zeitraum (1999 bis 2002) 5,8 Stellen pro Jahr
entspricht, seit 2003 jedoch nur noch 3,6 angezeigte Stellen pro Jahr, was
einem Riickgang um ein Drittel entspricht. Dies spiegelt, in etwas gerin-
gerem Ausmaf, den Trend des gesamten Faches wieder. Denn nach An-
gaben des Deutschen Hochschulverbandes (Wirch 2006) hat die Anzahl
der erzichungswissenschaftlichen Professuren seit 1995 um iiber ein Vier-
tel abgenommen (-27,3%). So benennt Angelika Wirth unter Riickgriff
auf Zahlen des Statistischen Bundesamtes (ebd., Schaubild 5) einen Riick-
gang von hauptberuflichen erziehungswissenschaftlichen Professuren seit
1995 von 1062 auf 7722 im Jahr 2005, was einem Verlust von 290 Stellen
entspricht.

3. Medienpidagogik im Spiegel der Denomination von
Professuren

Die Medienpidagogik besitzt, wie eingangs bereits erwihnt, die beiden
Teilbereiche Medienpidagogik im engeren Sinn und Mediendidaktik. Letz-
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2004 | Erzichungswissenschaft, Schwerpunkt Medienpidagogik |Mainz

Kunst- und Medienpidagogik Kassel
Wirtschaftspidagogik, insbes. Mediendidaktik und Paderborn
Weiterbildung

2005 | Erzichungswissenschaft Medienpidagogik Hamburg
Allgemeine Didaktik und Schulpidagogik unter Paderborn
Beriicksichtigung der Medienpidagogik
Medienpidagogik und Mediendidaktik Ulm

2006 |Mediencinsatz Wissenschaft Braunschweig
Didaktik der Neuen Medien Heidelberg
Mediendidaktik Potsdam

2007 | Erzichungswissenschaftliche Medienforschung und Magdeburg
Medienbildung
Medienpidagogik Freiburg
Kultur- und Medienbildung ' Ludwigsburg
Medienpidagogik und -didaktik Ulm
Integrative Medienbildung PH Karlsruhe

Tab. 3: Bezeichnung der ausgeschriebenen medienpidagogischen Professuren
im Zeitraum 2003-2007 (September; inklusive Pidagogische Hochschulen
und Fachhochschulen) (nach Deutscher Hochschulverband)
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Acht der Ausschreibungen enthalten den Titel »Medienpidagogik®, acht
der Ausschreibungen gelten der Mediendidaktik und der Lehr-Lernfor-
schung mit neuen Medien, seit 2007 fillt die Denomination ,Medienbil-
dung® zum ersten Mal auf, dann aber bereits mit drei der fiinf ausgeschrie-
benen Professuren. Bei jenen Stellen, wo die Medienpidagogik der
zusitzliche Schwerpunkt ist, wie z.B. bei der Professur Wirtschaftspd-
dagogik, insbes. Mediendidaktik und Weiterbildung (Paderborn) wire es
aufschlussreich, den Ausschreibungstext auszuwerten. Hier kann lediglich
an zwei Beispiclen exemplarisch gezeigt werden, dass der Einbezug der
Ausschreibungstexte Unklarheiten aufdecken kann, die sich hinter den
Denominationen verbergen. So zeigt z. B. die Ausschreibung Medienpida-
gogik und Mediendidaktik an der TU Ulm, dass offenbar ein Schwerpunke
in der Pidagogischen Psychologie gefordert ist, wihrend an der PH Karls-
ruhe fiir die Professur Integrative Medienbildung ein mediendidaktischer
Schwerpunkt im Bereich £-Learning gewiinscht wird.

Wie die bei vier der 18 Stellen bestehende Spezifizierung Newe Medien
zeigt, ist die inhaltliche Ausrichtung der Professuren auch in Zusammen-
hang mit dem technischen Entwicklungsstand der digitalen Medien zu
sehen. Auch spielt vermutlich politischer Wille hinein: Neue Medientech-
nologien werden, wie historisch nachgewiesen werden kann, als Losungs-
wege aus bestehenden Bildungsengpisssen und -missstinden begriifit (vgl.
Hiither / Podehl 2005, Schorb 1998). Entsprechend kann auch die Ver-
arbeitung der in denselben Zeitraum fallenden PISA-Studien (vgl. Bau-
mert 2001, Prenzel 2004) gewertet werden. Dass sich die Schwerpunkt-
setzung in Richtung Mediendidaktik nicht fortsetze, scheint sich 2007
anzuzeigen, obwohl auch hier gilt, dass die Denominationen nichts Ge-
naues iiber den Inhalt aussagen. Ob sich durch die Schwerpunktsetzung
Medienbildung eine stirkere Integration der Teilbereiche Medienpidago-
gik und —didaktik ergeben wird, wird die Entwicklung des Faches in den
kommenden Jahren zeigen.

4. Medienpidagogik in der Lehre

4.1 Standorte und Studienabschliisse

Im Folgenden wird dargestellt, wie die Medienpidagogik in der Hoch-
schullehre reprisentiert ist. Wie eingangs bereits erwihnt, liegen kaum Da-
ten vor, dic sich eigens auf die Medienpidagogik beziehen. Eine Ausnahme
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stellt eine bislang noch unverdffentlichte Erhebung Stefan Aufenangers
fiir die Jahre 1985, 1995 und 2005 dar, in welcher er eine Bestandsaufnah—
me einschligiger Lehrstithle und Studienginge vornimmt. Wir be-mehen
uns auf die Daten aus dem Jahr 1995 und schliefien dann mit einer eigenen
Frhebung fiir das Jahr 2007 an.

pidagogik

Hochschule Bereich Schwerpunkt
Uni Augsburg Medienpidagogik Magister / Lehramt
HU Berlin Pidagogik und Informatik
FU Berlin Medienpsychologie / Medien- Psychologie
didakrik

Uni Bielefeld Jugend-, Erwachsenen- und Diplompidagogik
Medienpidagogik

Uni Dortmund Schule und neue Medien Lehrame

Uni Erlangen- Schulpidagogik / Medienpidagogik |Magister/Lehramt

Niirnberg

FernUni Hagen Schulpidagogik / Medienpidagogik | Magister

Uni Hamburg Erziehungswissenschaft /Medien- | Diplom / Magister /
pidagogik Lehrame

GH Uni Kassel Grundschulpidagogik / Medien- Lehramt

Uni Magdeburg

Erwachsenenbildung / Medien-
pidagogik

Diplom / Magister

gogik

Uni Landau Medienpsychologic / Medien- Psychologic / Medien-
pidagogik pidagogik
Uni Leipzig Medienpidagogik / Weiterbildung | Kommunikations-
wissenschaft
BwUni Miinchen  |Medienpidagogik Diplom
GH Uni Paderborn |Allgemeine Didaktik /Medienpida- | Lehramt

Tab. 4: Medienpidagogische Professuren und Studienginge 1995
(nach Aufenanger 2005)

Fiir das Jahr 1995 verzeichnet Aufenanger 14 Professuren fiir Medien—
pidagogik (vgl. Tab. 4), die zu Lehramts-, Magister und Diplomstudien-
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gingen beitragen, hiufig mit mehreren Abschlussméglichkeiten an einem
Standort. Den tiberwiegenden Teilbereich nehmen die Diplom- und Ma-
gisterstudienginge mit zehn Standorten ein, an fiinfen wird Medienpida-
gogik im Rahmen des Lehramtsstudiums angeboten. Zu vermerken ist,
dass Medienpidagogik teilweise Bestandteil anderer disziplinirer Schwer-
punkte als der Erziehungswissenschaft ist, so in Berlin und Landau der
Psychologie, in Leipzig der Kommunikationswissenschaft.

Wie sich die Situation zwélf Jahre spiter prisentiert, dokumentiert
Tabelle 5. In sie gehen die aktuelle Ubersicht medienpidagogischer akade-
mischer Ausbildungswege und Institutionen des Medienstudienfiibrers
ein.? Letzterer listet im Oktober 2006 insgesamt 22 Studienginge an Uni-
versititen, Fachhochschulen und Akademien auf, nur fiinf Monate spiter
jedoch bereits 27 entsprechende Studienangebote in Deutschland. Eine
weitere fundierte Auswahl medienpidagogischer Aus- und Weiterbil-
dungs- sowie Forschungseinrichtungen und Institutionen prakeischer Me-
dienarbeit stellt Kai-Uwe Hugger auf der Service Website der Gesellschafi
fir Medienpidagogik und Kommunikationskulturt zusammen. Im Unter-
schied zur Erhebung Aufenangers sind in Tabelle 5 nicht die Denomina-
tionen aufgelistet, sondern die Studiengangsbenennungen und -abschliis-
se, um ein Bild dariiber zu erhalten, wie sich die Disziplin in der Lehre
spiegelt. An einigen Standorten wie z. B. Magdeburg liefen zum Zeitpunkt
der Erhebung der Magister- sowie der Diplomstudiengang aus, sie werden
von BA-MA-Studiengingen abgeldst. In diesem Fall wurde nur der neue
Studiengang aufgenommen, um Verzerrungen hinsichtlich der Zahl der
Studienginge zu vermeiden,

Ort Studiengang- und Schwerpunktbezeichnung

Augsburg BA-MA Medien und Kommunikation; Wahlpflichtfach in BA
Informatik und Multimedia

Berlin (FU) Qualifizierungsprogramm Medienpidagogik und Medienfor-

schung

Bielefeld MA Interdisziplinire Medienwissenschaften; Medienpida-
gogik als Wahlpflichtfach im Diplom. Erzichungswissenschaft

Braunschweig | BA Erzichungswissenschaft (noch M. A.)

{(TU) Staatsexamen LA

Dortmund Staatsexamen LA

Duisburg-Essen |Diplom Erziehungswissenschaft / MA Educational Media
Eichstitr Staatsexamen LA Grundschule
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Ort Studiengang- und Schwerpunktbezeichnung
lirlangen- Staatsexamen LA
Niirnberg

Gieflen

Staatsexamen LA

Freiburg Staatsexamen LA (Multumediaberater)

Hagen BA Bildungswissenschaft, Module Mediale Bildung und
Medienkommunikation / Mediendidaktik

Hamburg Diplom Erzichungswissenschaft

Heidelberg

Staatsexamen LA

Karlsruhe Staatsexamen LA
Kassel European Master in Media
Kiel Diplom Erziehungswissenschaft, Studienrichtung

Medienpidagogik / Bildungsinformatik

Koblenz-Landau

Diplom Erz.wiss. / Psychologie (auch als Wahlpflichtfach)

Kéaln

Diplom Pidagogik

Ludwigsburg

Diplom Erz.wiss., Wahlptlichtfach Medienpidagogik

Magdeburg BA /MA Medienbildung und visuelle Kommunikation
Mainz Diplom Erziehungswissenschaft
Marburg Magister Erzichungswissenschaft (Wahlpflichtfach)

Miinchen {Univ.
d. Bundeswehr)

Diplom Pidagogik, Studienschwerpunkt Lebr-Lern-Design
wnd Medienem-wick!ung

Miinchen Staatsexamen LA

(LMU)

Miinster Staatsexamen LA (Studiengang MIEBU)

Paderborn Dipl. Pid., Schwerpunktfach Medienpidagogik
Staatsexamen LA

Regensburg BA /MA Erz.wiss., Schwerpunkt Medienpidagogik
Staatsexamen LA

Rostock Diplom Erzichungswissenschaft (Wahlpflichtfach)

Schwibisch- Staatsexamen LA

Gmiind

Ulm Dipl. Medieninformatik: Anwendungsfach Medienpidagogik

Tab. 5: Medienpddagogische Standorte und Abschliisse (Stand: April 2007)
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Gegeniiber der Situation 1995, wo an 14 Universititen Medienpidagogik
unterrichtet wurde, sind es aktuell mit 30 Universititen mehr als doppelt
so viele Standorte. Dies veranschaulicht, welches Wachstum das Fach in
den vergangenen zwolf Jahren in der Lehre verzeichnen kann, In der Leh-
rerausbildung war 1995 Medienpidagogik lediglich an finf Standorten
Bestandteil des Lehrangebotes, mittlerweile gibt es mit 13 zweieinhalb Mal
so viele Universititen mit einem entsprechenden Angebot; 20 Maglich-
keiten bestehen, Medienpidagogik im Rahmen der Diplom-, Magister-
und der neuen gestuften Studienginge zu vertiefen. Neu ist gegeniiber
dem Erhebungszeitpunke 1995 die Verkniipfung der Medienpidagogik mit
der Informatik. Inwieweit hier Medienpidagogik im erziehungswissen-
schaftlichen Sinn betrieben wird, wire im Finzelfall nachzupriifen. Erst
eine tiefer gehende Analyse der Studieninhalte kann zeigen, in welcher
Verbindung die Medienpidagogik zur Erzichungswissenschaft steht. Dies
wire auch insofern wichtig, als entgegen der Ausschreibungsdichte in der
Mediendidaktik (vgl. Tab. 2) diese Schwerpunktsetzung sich in der Be-
nennung der Studienginge nicht spiegelt. Lediglich zwei Standorte, Augs-
burg und Hagen, fithren im Titel des Studienganges einen Hinweis auf die
Mediendidaktik. Letztendlich kénnen nur die Studieninhalte und —pline
Aufschluss dariiber geben, auf welche Weise Medienpidagogik in den
Lehr- und Forschungsaktivititen inhalelich reprisentiert wird.

4.2 Medienpidagogische Studienginge und Studienschwer-
punkte

Im Folgenden wird gefragt, welchen Anteil medienpidagogische Studien-
ginge am erziehungswissenschaftlichen Gesamtangebot besitzen (vgl. Tab.
6). Die Autlistung basiert auf den von Aufenanger 2005 erhobenen Daten,
die mithilfe einer Online-Recherche im Friihjahr 2007 aktualisiert wurden.
Dazu wurden mithilfe eines Online-Studienfiihrers und der Suchmaschine
des Deutschen Bildungsservers (Suchbegriff Medienpidagogik) entspre-
chende Studienginge recherchiert. Den in den Trefferlisten aufgefithrten
Links der jeweiligen Hochschulen wurde gefolgt, um so den Internetauferit-
ten der angegebenen Fakultiten, Institute und Lehrstiihle die grundlegen-
den Informationen iiber die Ausgestaltung ihres medienpidagogischen Stu-
dienangebots zu entnehmen. Dabei wurde schnell ersichtlich, dass sich auf
diese Weise kein erschopfendes Bild der akademischen Ausbildun gssituation
in der Medienpidagogik ergibt, da einige Hochschulscandorte mit aus gewie-
senen medienpidagogischen Forschungsschwerpunkten (wie etwa Mainz)
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in den Trefferlisten der beiden Suchmaschinen nicht aufgefithrt wurden.
Daher musste im weiteren Verlauf ein weitaus aufwindigerer Weg gewihlt
werden. In Anlehnung an die Vorgehensweise von Kaufmann' & Merkens
(2006, 111) wurden die Internetauftritte deutscher Universititen (nicht
Fachhochschulen) auf ihr medienpidagogisches Angebot ﬁberPriift und
nach den zu erreichenden Studienabschliissen gegliedert. Allerdings k:n_m
bei dieser Vorgehensweise nur das wiedergegeben werden, was auch im
Internet auffindbar ist. Nicht mitberiicksichtigt wurden die Hochschulc.en
fiir Film und Fernsehen (Berlin, Ludwigsburg, Miinchen), obwohl dort mit-

unter medienpidagogische Anteile im Lehrangebot auszumachen sind.

Medienpidagogik als Ort Institution Studiengang
BA und MA-Studien- | Augsburg Universitit | BA/MA Medien und Kommuni-
gang kation
Bielefeld Universitit | MA Interdisziplinire Medienwissen-
schaften
Kassel Universitit | European Master in Media
Magdeburg | Universitit | BA/MA Medienbildung v. visuelle
Komm.
Bestandteil in ervzie- Bielefeld Universitit Medienph’_dagogﬂ:& als Wahlpflicht-
bungswiss. Studien- fach in Diplom Erziehungswissen-
pingen schaft
Braun- ) BA Erziehungswissenschaft (noch
schweig Magister), Lehramt
Duisburg- | Universitit | Dipl. Erz.wiss./MA Edicational
Essen Media
Eichstitt Kath. Uni.  |Staatsexamen LA Grundschule
Freiburg PH Diplom Erzichungswissenschaft
(MEDP)
Gieflen Universitdt | Staatsexamen LA /Magister Germa-
nistik
Hagen Fernuni. BA Bildungswissenschaft
Hamburg Universitit | Diplom Erziechungswissenschaft
Heidelberg | PH Diplom-Wahlpflichtfach Medien-
pidagogik und ~didakeik
Kiel Universitit | Diplom Erzichungswissenschaft
Kéln Universitit | Diplom Pidagogik
Ludwigsburg | PH Diplom Erzichungswissenschaft/LA
Magdeburg | Universitit | BA Bildungswissenschaft
Mainz Universitit [ Diplom Erziehungswissenschaft
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Medienpidagogtk als Ort Institution Studiengang

Marburg Universitit | Dipl. Erz.wiss: Wahlpflichtfach

Miinchen Universitit | Dipl. Pid.
d. BW

Paderborn | Universitit | Dipl. Pad.

Regensburg | Universitit  |BA/MA Erz.wiss.
Rostock Universitit | Dipl. Erz.wiss.: Wahlpflichtfach
Ulm Universitit | Staatsexamen LA

Nebenfach Augshurg Universitit | BA Informatik und Multimedia
Kiel Universitit | Dipl. Pid.

Marburg Universitit | Mag. Erz.wiss.: Wahlpflichtfach

Ulm Universitit | Dipl. Medieninformatik: Anwen-
dungsfach Medienpidagogik

Ergdnzungsstndiengang | Berlin (FU) | Universivit | Qualifizierungsprogramm Medien-
pidagogik und Medienforschung

Dortmund Universitit | Staatsexamen LA

Erlangen- Universitdt | Staatsexamen LA

Nirnberg

Freiburg PH Staatsexamen LA: Multimediaberater

Heidelberg  |PH Staatsexamen LA

Karlsruhe PH Staatsexamen LA

Koblenz- Universitit | Dipl.Erz.wiss./Psy. (auch

Landau Wahlpflichtfach)

Ludwigsburg | PH Diplom Erziehungswissenschaft

Miinchen Universitit | Staatsexamen LA

Miinster Universitit | Staatsexamen LA (Studiengang;
MIEBU)

Paderborn | Universitit  |u.a. Staatsexamen LA

Regensburg | Universitit | Staatsexamen LA

Schwibisch- |PH Staatsexamen LA
Gmiind
Sonstiges Dresden A} Lehrstuhl Medienpid.; keine Infor-

mation iiber Studienangebot online

erhiltlich

Leipzig Universitit | Dipl. Journ. /Kommunikationswis-
senschaft

Tab. 6: Anteil der Medienpidagogik in der erziehungswissenschafilichen Leb-
re (April 2007)
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Nur an vier der dreiflig Standorte wird Medienpidagogik als eigener fach-
disziplinirer Studienabschluss angeboten: Mit Augsburg und Magdeburg
besteht an zwei Standorten die Moglichkeit, Medienpidagogik konsekutiv
zu studieren. Weiterhin bieten Kassel und Bielefeld einen medienpidago-
sischen Masterabschluss an. Dabei kann die Denomination des Studien-
ganges leicht irrefithrend sein. So ist z. B. der interdisziplinire MA-Stu-
diengang Medienwissenschaften in Bielefeld im Forschungsbereich
Medienpidagogik angesiedelt. Erst die Berticksichtigung der institutionel-
len Einbettung zeigt also, was unter der Denomination zu verstehen ist.
Auch hier wire es interessant, sich niher mit dem Lehrangebot auseinan-
derzusetzen, um genauer abschiitzen zu kénnen, was in den jeweiligen Stu-
diengingen unter Medienpidagogik gefasst wird. Den Hauptbereich mit
20 Studiengingen stellen medienpidagogische Schwerpunktsetzungen im
Rahmen eines Abschlusses in Pidagogik / Erziechungswissenschaft dar. Zu-
meist ist Medienpiddagogik Studienschwerpunkt innerhalb des Diplom-,
Magister- oder Bachelorstudiengangs Erzichungswissenschaft. An 17 die-
ser 20 Standorte kann Medienpidagogik im Rahmen eines grundstindigen
Studiums der Pidagogik / Erziehungswissenschaft studiert werden. Drei
Universititen bieten im Rahmen des Lehramtsstudiums medienpidagogi-
sche Inhalte an.

Einen sehr viel wichtigeren Anteil in der Lehrerbildung als dieses Teil-
angebot besitzen jedoch jene Studienginge, die eine zusitzliche medienpi-
dagogische Qualifikation fiir die zukiinftigen Lehrer offerieren. Hier sind
es zehn Universititen, die dies im Rahmen eines eigenen Erginzungsstu-
dienganges ermoglichen. Vier Universititen bieten Medienpidagogik im
Nebenfach an; auffillig ist hier die bereits erwihnte disziplinire Neu-
orientierung in der Informatik, was fiir immerhin zwei der Nebenfach-
studienginge gilt. Im Bereich Sonstiges sind Studienginge aufgefiihrt, die
nicht Bestandteil erziehungswissenschaftlicher Studienginge sind, aber im
Rahmen anderer disziplinirer Abschliisse ein medienpidagogisches An-
gebot leisten, wie etwa in Leipzig, wo Medienpidagogik in den Studien-
gang Kommunikationswissenschaft integriert ist.

5. Fazit

In den letzten zehn Jahren konnte die Medienpidagogik trotz des eklatan-
ten Stellenriickganges in der Erziehungswissenschaft ihre Stellung an den
deutschen Universititen ausbauen. Medienpidagogik ist gegentiber 1995
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(14 Standorte) mittlerweile an 30 Standorten vertreten, an 20 dieser Stand-
orte gibt es die Moglichkeit, Medienpidagogik schwerpunktmiflig zu stu-
dieren. Jedoch sind lediglich zwei grundstindige Studienginge und vier
weiterfihrende Studiengéinge aufweisbar. Alle kénnen bereits mit einem
BA und/oder MA abgeschlossen werden. Fir die Medienpidagogik als
Disziplin sind besonders diese Studiengiinge wichtig, um eine Engfithrung
der Medienpidagogik auf den schulischen Bereich zu vermeiden. Denn
durch die Anerkennung von Medienkompetenz als einer Schliisselqualifi-
kation im Rahmen lebenslang stattfindenden Lernens und eines entspre-
chenden Qualifikationsbedarfes sollte der Mediennutzer in seiner ganzen
Lebensspanne Gegenstand der Lehre sein.

Aufgrund der hohen Bedeutung, die Medienkompetenz im Sinne der
Mediendidaktik wie der traditionellen Medienpidagogik fiir die zukiinfti-
gen Lehrerinnen und Lehrer besitzt, ist es als eine erfreuliche Tendenz zu
bewerten, dass nun an immerhin 13 Standorten die Méglichkeit besteht,
medienpiadagogische Kenntnisse als Zusatzqualifikation im Rahmen des
Lehramesstudiums zu erwerben, wobei davon zehn eigene Studienschwer-
punkte ausweisen. Dies ist erheblich mehr als die fiinf Standorte im Jahr
1995, aber immer noch zu wenig im Verhiltnis zur Bedeutung, welche die
Lehrerausbildung besitzt.

Aus den vorliegend erhobenen Daten sind keine Riickschlisse auf die
inhaltliche Ausrichtung der Lehre méglich. Die Studiengangsbezeich-
nungen lassen auf jeweils unterschiedliche Profilbildungen schliefien, doch
wire hier eine genauere Analyse der Lehrinhalte notwendig. Dazu wire
es wichtig, die institutionelle Einbettung der Professuren mit zu beriik-
ksichtigen.® Dies kénnte auch zeigen, in welcher Relation Medienpida-
gogik zur Erziehungswissenschaft steht und dazu dienen, Entwicklungs-
tendenzen innerhalb der Medienpidagogik selbst transparent zu machen.

Die Zahl der Ausschreibungen ist seit 2003 gegeniiber den Vorjahren
wieder erheblich zuriickgegangen. Die Medienpidagogik ist in der Land-
schaft der erziehungswissenschaftlichen Professuren trotz des seit 1995
insgesamt bestehenden Wachstums als deutlich unterreprisentiert zu be-
zeichnen — auch gemessen an dem Stellenwert, den die Medien in allen
pidagogischen Vermittlungskontexten und Sozialisationsbereichen besit-
zen.
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Anmerkungen

I Die Autorin und der Autor sind titig im Bereich Erzichungswissenschaft/
Angewandte Medienwissenschaft an der Fakultit fir Pidagogik, Universitit
der Bundeswehr Miinchen, 85577 Neubiberg, — Mit Dank an Angelika Wirth
vom Deutschen Hochschulverband fiir die freundliche Uberlassung der zitier-
ten Daten.

2 Im Vergleich zur Erhebung von Kaufmann/Merkens (2006) wurden weniger
Professuren mit eingerechnet, z. B. nicht die Fachhochschulen, was die gerin-
gere Gesamtzahl der Professuren erklirt.

3 <hop//www.medien-studienfuehrer.de/de/studienfuchrer/suche.php?sort
=ort&such=Medienp%E4dagogik8ug=21>, letzter Zugriff am 12.10.2006
bzw. am 02.03.2007

4 <hup://www.gmk-net.de/service/ausbildung,php>, letzter Zugriff am 02.03.
2007

5 Eine entsprechende Analyse wurde begonnen, konnte jedoch fiir die vorliegen-
de Publikation nicht abgeschlossen werden.

6 Die institutionelle Einbettung der medienpidagogischen Lehre auf Ebene der
Professuren wurde mit erhoben, aus Platzgriinden wird jedoch auf deren aus-
differenzierte Darstellung verzichtet,
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Online-Konferenzorganisationssystem als Pro-
blem kooperativer Wissensorganisation: Erfah-
rungen mit WebEOS beim DG{E-Kongress 2008

1. Situationsanalyse

Fiir die Organisation des DGfE Kongresses 2008 Kulturen der Bildung
entschied sich das lokale Dresdner Kongressbiiro erstmals, ein so genann-
tes Online-Konferenzorganisationssystem zu verwenden. Das Media De-
sign Center (MDC) der TU Dresden, welches als Partner des Kongressbii-
ros in allen Fragen der technischen Kommunikation und der Gestaltung
beraten und mitgewirkt hat, gab hierzu den Impuls (Raff et al. 2006).
Orientiert haben wir uns an der in anderen Fachdisziplinen — nicht nur der
Informatik — seit einiger Zeit gingigen Praxis, das Einreichungsverfahren
als Szenario der online-Kollaboration zu gestalten (vgl. Kéhler 2005, Koh-
ler /Thbe 2006). Einschligige Beispiele in den Sozialwissenschaften sind
hier die Jahreskonferenzen der fnternational Communication Association,
die Konferenz der Deutschen Gesellschaft fiir Psychologie und verschie-
dene englischsprachige erzichungswissenschaftliche Konferenzen. Vor
diesem Hintergrund sahen wir als Mediendienstleister fir die DG{E 2008
dringenden Handlungsbedarf und sind sehr erfreut, dass das Lokale Or-
ganisationskomitee und auch der Vorstand der DGIE diesen Vorschlag
aufgegriffen und den Auftrag zur Umsetzung erteilt haben.

Als Forschungs- und Entwicklungsinsticut mit einem Schwerpunkt auf
den Gebieten Wissenskooperation / E-Learning sind uns die zugrundelie-
genden Technologien und Organisationsmodelle vertraut, als Mitglieder
der DGfE wissen wir um die Erwartungen und Befiirchtungen der Kolle-
ginnen und Kollegen aus den weniger medienaffinen Fachgruppen. Vor
diesem Hintergrund haben wir — nicht nur zur Nutzung durch die DG{E
— eine Recherche unter einigen kommerziellen und frei angebotenen Pro-
dukten durchgefithrt und schliefSlich eine Entwicklung aus der TU Dres-
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den selbst ausgewihle: die Web-basierte Event Organisation Software, kurz
WebEOS.

Entwickelt wurde WebEOS durch Informatik-Studierende der TUD
Dresden (vgl. Lehmann/Steinhiuser/Hanusch 2007) anlisslich der
I 1.GI-Fachtagung fnformatik und Schule 2005. Hier fand auch eine erste
Erprobung mit ca. 300 Teilnehmern statt. Die Betreuung erfolgte im Rah-
men einer Abschlussarbeit fiir das Fachgebiet Informatik an der Professur
fiir Fachdidaktik der Informatik durch Prof. Dr. Steffen Friedrich. Das
MDC hat im Herbst 2007 erste Erfahrungen mit WebEOS bei der Fach-
tagung Medienpsychologie in Dresden sammeln kénnen (150 Teilnehmer,
80 Betrige durch je zwei Gurtachter online begutachtet, Erstellung eines
Abstract-Bandes anhand der webEOS-Vorlage). Eine formative Evaluation
hat diese Einfiihrung begleitet und zu zahlreichen Anpassungen gefiihrt,
da offensichtlich einige Unterschiede zwischen den Erwartungen von In-
formatikern und Psychologen bestehen (vgl. Flitter 2007).

2. Funktionsweise

Worin besteht der Nutzen einen solchen Systems? Viele verteilte organi-
satorische Aufgaben und Details einer wissenschaftlichen Tagung kénnen
mit dessen Hilfe abgebildet, strukturiert und iiberwacht werden. Alle be-
nétigten Daten stehen digital zur Auswertung und Weiterverarbeitung auf
einem ,Zentralrechner* zur Verfiigung. Auf diesen Rechner kénnen sowohl
die Teilnehmer und Referenten als auch die Organisatoren onfine — also
prinzipiell von jedem Computer aus — zugreifen.

Entlang des Organisationsablaufes einer Tagung seien die konkreten
Méglichkeiten einer solchen Software kurz aufgezihle: Die Organisatoren
kénnen die Einreichung von Beitrigen organisieren, vorstrukturieren und
steuern. Eingereichte Beitrige kénnen tiber ausgewihlte Gutachter bewer-
tet werden. Aus den angenommenen Konferenzbeitrigen kann das Pro-
grammheft automatisch erzeugt werden. Daraufhin kann die Anmeldung
zur Tagung freigeschaltet werden. Die Organisatoren kénnen die Zah-
lungseingiinge iiberpriifen. Anhand der Anmeldungen kénnen Veranstal-
tungsriume zugewiesen werden usw.
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Referenten Kongressteilnehmer
. reichen ein, melden
bekommen sich an
Feedback

erstellt Programm,
teilt Rdume zu,
+  macht Check-In

Aussteller werden zugeteilt

an Steliplatze

geben Feedback

nach

X Gutachter

e v

Abb.: durch das online-Konferenzmanagement eingebundene Aktenre und
Instanzen

3. Einsatz bei der Vorbereitung des Kongresses
der DG{E 2008

Tatsichlich haben diese Funktionen dem lokalen Kongressbiiro in Dres-
den die Arbeit sehr erleichtert. Einige Nachfragen per Telefon und Email
an das Kongressbiiro belegen allerdings auch, dass es Schwierigkeiten bei
Teilnehmern und Referenten in Fragen der Bedienung gab. Die erste Hiir-
de ist sicherlich, dass ein via Internet bereitgestelltes Anmeldesystem nach
einer Identitit verlangt. Bevor es iiberhaupt irgendetwas zu tun gibt, wer-
den Angaben zur Person verlangt. Der Benutzer geht in Vorleistung, ohne
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zu wissen, worauf er sich eigentlich einlisst. Aber: Ohne solche Identifika-
tion ist ein Organisationssystem hinfillig,

Weitere Nachfragen gab es von Vortragenden, die mit den Eingabemas-
ken des Systems Schwierigkeiten hatten. Diese elektronischen Formulare
geben eine Struktur vor, die von manchem nicht nachvollzogen werden
konnte. Um mit den ecingegebenen Daten problemlos weiterarbeiten zu
kannen, ist solche Strukturierung prinzipiell notwendig. Beispielsweise
konnten die Daten vom Designer genutzt werden, um aus den Abstracts das
Programmbheft zu erzeugen.

Wenn Mensch und Computer aufeinandertreffen, gibt es notwendiger-
weise Probleme (vgl. Landauer 1995). Darum ist Hilfestellung per Telefon
oder E-Mail kein negatives Anzeichen, sie muss vielmehr als fester Bestand-
teil des Services eingeplant sein. Natiirlich sollten die Entwickler die Technik
an die Erwartungen und Bediirfnisse der Nutzer anpassen, nicht umgekehrt.
Jedoch kénnen nicht alle diese Bediirfnisse bei der Entwicklung dieser sehr
speziellen Software antizipiert werden. Insofern hat die Belastungsprobe
anlisslich des DGfE-Kongresses 2008 mit inzwischen tiber 2000 Teilneh-
mern und 650 Referenten in 132 Veranstaltungen viele wichtige Impulse
geliefert, wie das System weiterentwickelt und verbessert werden kann.
Mittlerweile ist im Gesprich, das System fiir weitere Tagungen der DGE in
Partnerschaft mit dem MDC und WebEOS auch kiinftig zu nutzen.
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Die Entwicklung der Doktorandenausbildung in
Deutschland und daraus entstehende, zukiinftige
Aufgaben fir hochschuldidaktische Zentren'!

Abstract

Das deutsche Universititssystem unterliegt einem hohen Verinderungs-
druck. Der Bologna-Prozess, der den Aufbau eines Europiischen Wissens-
und Wirtschaftsraums durch die Implementierung eines Standardisierungs-
prozesses fiir ein europaweites Hochschulsystem zum Ziel hat, trifft auf
ein Universititssystem in Deutschland, das sich seit der Einfithrung der
Massenuniversititen in den 1970er Jahren durch iiberfillige Reformprozes-
se auszeichnet. Das Humboldt’sche Paradigma der Einheit von Forschung
und Lehre hat nach wie vor einen hohen Stellenwert bei deutschen Hoch-
schulangehdrigen. Aber stindig steigende Studierendenzahlen bei gleich-
bleibenden Lehrkapazititen machen eine sorgfiltige Betreuung der wissen-
schaftlichen Entwicklung von Studierenden unméglich. Zudem hat sich der
Bildungsauftrag der Universititen vom Ziel einer wissenschaftlichen Aus-
bildung fiir eine akademische Karriere verschoben zu einer wissenschaftlich
fundierten Ausbildung fiir eine zukiinftige auflerakademische Berufstitig-
keit. Beide Prozesse beeinflussen die Diskurse beziiglich der Reform einer
Doktorandenausbildung. Zwei Modelle werden im wesentlichen diskutiert:
das Modell der wissenschaftlichen Lehrzeit, das auf einer individuellen Be-
zichung zwischen Studierendem und professoralem Betreuer beruht, und
das Netzwerkmodell, das die Idee interdisziplinir arbeitender Forschungs-
teams unterstiitzt. Mit Bezug auf die Ergebnisse zweier Untersuchungen
zur Doktorandenausbildung in Deutschland werden beide Modelle disku-
tiert und neue Aufgaben fiir hochschuldidaktische Zentren in der Dokto-
randenausbildung identifiziert. Das Projekt Graduierten-Netzwerk der
Fachbereiche / Fakunlititen 12-16 des Hochschuldidaktischen Zentrums
Dortmund wird als ein best practice- Beispiel vorgestellt.
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1. Einleitung

Die Férderung von Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaft-
lern ist in der europiischen Bildungspolitik und der deutschen Hochschul-
politik in den letzten Jahren zum Thema geworden. Globalisierungstrends
haben vor allem die Forschungsorganisation in den Forschungsfeldern ver-
indert, die eng an internationale Mirkte gebunden sind, wie die der Natur-
oder der Ingenieurswissenschaften. Die Forschung ist in komplexen inter-
nationalen oder interdiszipliniren Clustern oder Projektteams mit hoher
Drittmitteltorderung organisiert. Die neuen Strukturen erfordern neben
der genuin wissenschaftlichen Ausbildung einen hoheren Grad an Perso-
nalentwicklung und Ausbildung im wissenschaftlichen Management (vgl.
Berning / Falk 2005, 48). Die Anzahl der abgeschlossenen Dissertationen in
Deutschland und damit der Bedarf an auflerakademischen Karrieren haben
seit den 1980ern stindig zugenommen. Mehr und mehr Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiter in hoch qualifzierten auferakademischen Institutionen
und Firmen haben einen Doktortitel. Dieser Trend hat in der Riickwirkung
zu emer Forschungsorientierung weg von rein intradiszipliniren theore-
tisch orientierten Foci hin zu eher interdiszipliniren Foci gefiihre, die die
theoretisch orientierte Perspektive mit einer anwendungsorientierten ver-
binden. Die Qualitit der deutschen Doktorandenausbildung scheint im
Ausland immer noch einen hohen Wert zu haben, aber die angesprochenen
Trends legen Schwachstellen des traditionellen Modells offen. Die europi-
ischen Bildungsminister haben diese Trends aufgenommen und die Dokto-
randenausbildung zu einem Bestandteil des Bologna-Prozesses erklirt, Die
Ausbildung von Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern
wird als kritischer Punkt fiir die Entwicklung eines Europiischen Wissens-
raums betrachtet. In Deutschland hat die Konfrontation der traditionellen
wissenschaftlichen Lehrzeit in der Tradition des Universititskonzepts von
Wilhelm von Humboldt mit der modernen, vom Bologna-Prozess an-
geregten Ausbildung von Doktoranden in so genannten Graduate Schools
nach dem Netzwerkmodell anglo-amerikanischer Provenienz zu einer in-
tensiven Diskussion gefithrt (vgl. beispielsweise Enders 2005, Berning /
Falk 2005). Auf dem Hintergrund der Ergebnisse zweier Studien zur Dok-
torandenausbildung in Deutschland ist es das Ziel dieses Beitrags, die Vor-
und Nachteile beider Modelle zu analysieren, um Schwachstellen identifi-
zieren zu konnen und daraus Konsequenzen fiir zukiinftige Aufgaben von
hochschuldidaktischen Zentren in der Doktorandenausbildung als Be-
standteil der Bologna-Studienstrukturen abzuleiten.,
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1.1 Post-Graduate-Studienprogramme — der dritte Zyklus in
Bologna-Studienstrukturen

Auf ihrer Konferenz in Bologna in Italien verpflichteten sich die europii-
schen Minister fiir Forschung und Bildung 1999 dazu, einen curopiischen
Forschungs- und Bildungsraum zu etablieren (vgl. European Ministerls of
Education 1999). Der in Italien initiierte Bologna-Prozess ist ein kontinu-
ierlicher Standardisierungs- und Qualité’ttsentwicklungsprozess_ der euro-
piischen Hochschulsysteme. Mobilitit, Beschiftigungsfihigkeit, Wettbe—
werbsfihigkeit und lebenslanges Lernen sind wesentliche Aspektfz in den
aktuellen Bologna-Vereinbarungen. Durch die Etablierung verg_lmchbarfzr
akademischer Studienprogramme und -abschliisse sollen Studu.erende in
die Lage versetzt werden, in allen europiischen Lindern zu studieren un'd
selbstverstindlich nach ihrem Abschluss auch in Unternchmen zu arbei-
ten, die in der Europiischen Union agieren. Derzeit setzen alle europii-
schen Linder die zweizyklischen Bachelor- und Masterstudienstrukturen
um. Unterdessen bereiten die Bologna-Arbeitsgruppen den dritten Stu-
dienzyklus, die Doktorandenausbildung vor (vgl. EUA 2007). Dies.e
Transferphase zwischen Studium und Wissenschaft wird als ein entschei-
dendes Bindeglied zwischen Hochschullehre und -forschung gesehen (vgl.
BMBF 2005, EUA 2007).

Im Jahr 2005 erhielt die Ewropean University Association (EUA)' das
Mandat der Bologna-Bildungsministerkonferenz in Bergen, Rahmenricht-
linien fiir Doktorandenausbildungsprogramme im Kontext des Bologna-
Prozesses zu erarbeiten. Der entsprechende, mittlerweile versffentlichte
Bericht unterscheidet drei Themencluster auf drei unterschiedlichen insti-
tutionellen Ebenen. Die unterste Ebene bezieht sich auf die Qualitit der
Doktorandenausbildung selbst. Betont wird die Rolle der Doktorarbeit als
originire Forschungsarbeit. Als grundlegende Bedingungen zur Eérderpng
des Forschungsfortschritts wihrend einer Doktorarbeit werden im IBer‘lcht
der EUA Qualititskriterien hinsichtlich der Supervision, des Momtoqngs
und begleitender Bewertungs- und Beurteilungsprozeduren formuliert.
Weiterhin wird der Bedarf zusitzlicher Weiterbildung zur Entwicklung
von Kompetenzen festgestellt, die die zukiinftige Beschéiftigungsféihigkeit
sichern sollen. Die nichste Ebene definiert die Aufgabe der Institutionen
der Hochschulbildung, entsprechende organisatorische Strukturen bereiF-
zustellen. Neue, integrierte Strukturen fiir Doktorandenausbildungen, die
Uberginge von Bachelor- und Masterstudienprogrammen zur Verfiigung
stellen, miissen entwickelt werden. Sie sallten den unterschiedlichen Be-
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darf verschiedener Disziplinen beriicksichtigen und eine Bandbreite an
Zugangs- und Aufnahme- sowie Finanzierungsmaglichkeiten bereitstellen.
Optionen zur Internationalisierung und Mobilitit sollten durch adiquate
Strukturen unterstiitzt werden. Die dritte Ebene betrifft die Rolle des
Staates bzw. der Bildungspolitik und bezicht sich auf die ffentliche Ver-
antwortung, gesetzliche und regulierende Rahmenbedingungen und
Finanzierungsmodelle fiir die Doktorandenausbildung sicherzustellen.
Das Sichern von Rahmenbedingungen zur Forderung attraktiver For-
schungskarrieren ist ein weiterer Aspekt der dritten Ebene.

1.2 Humboldt und die Massenuniversititen — spezifische
Aspekte des deutschen Universititssystems

Der vom europiischen Bologna-Prozess ausgehende Verinderungsdruck
trifft in Deutschland auf ein Universititssystem, das sich durch iiberflli-
ge Reformprozesse auszeichnet. Seit der Einfihrung der Massenuniver-
sititen in den 1970er Jahren und den Auswirkungen der Wirtschaftsre-
zension in den folgenden Jahrzehnten stand das auf die Aufklirung
zuriickgehende Universititskonzept Wilhelm von Humboldts vor groflen
Herausforderungen (vgl. Bollenbeck/Wende 2007). Trotz des aktuellen
Reformdrucks geniefit das Humboldt'sche Paradigma, auf das die deut-
sche Universititsgeschichte zuriickgeht, eine hohe Wertschitzung bei
Universititsmitgliedern. Bei der Griindung der Berliner Universitit war es
Humboldts Ziel, den Einfluss des deutschen Staates maglichst gering zu
halten. Dieser war daran interessiert, mit der Universitit ein Ausbildungs-
system fir seine Staatsbeamten zu erhalten, Der Griinder der Berliner
Universitit etablierce deshalb das so genannte binire oder duale Univer-
sititssystem mit der Idee der akademischen Freiheit. Das bedeutete vor
allem Freiheit von Einfliissen, die von aufierhalb des Systems kamen (vgl.
Vinnai 2005). Im Unterschied zu Humboldts bindrem Konzept folgten die
amerikanischen und englischen Universititen dem unitiren Konzept, d. h.
die hohere Berufsausbildung war in die universitire Ausbildung einge-
schlossen. Dadurch wurde die Bildung von so genannten Schools gemif
den an Berufsbildung orientierten Studienprogrammen gefordert, wih-
rend das Humboldt’sche Konzept die Bildung von wissenschaftsorientier-
ten Disziplinen férderte (Kirstein, 1999).

Mit der Griindung von fiinfundzwanzig neuen Universititen in
Deutschland stieg der Anteil von Studierenden an einem Jahrgang von 5%
vor 1970 auf heutige 35% (vgl. Asholt 2007, 126). Als Konsequenz daraus
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wurde die hohere Berufsausbildung in das Universititssystem teilweise re-
integriert und mit der Griindung der Fachhochschulen dem steigenden
Bedarf nach wissenschaftlich fundierter Ausbildung fiir aufleruniversitire
Beschifrigungsfelder, zusitzlich zur traditionellen Wissenschaftlerausbil-
dung, Rechnung getragen. Infolge der Wirtschaftskrise sanken in den fol_—
genden Jahrzehnten die Hochschulbudgets kontinuierlich. In einer empi-
rischen Studie iiber dreiffig Jahre stellen Pliimper un(':_l Schneider fest, dass
es eine signifikante Beziehung gibt zwischen der ,,Uberbuchung billiger
Studienplitze® in den Geistes-, Kultur- und Sprachwissenschaften, in
denen sich die Studierendenzahlen bei gleich bleibender Lehrkapazitit
zum Teil verdoppelten, und dem Ansteigen der Arbeitslosenzahlen, und
zwar iiber alle Bundeslinder hinweg. Pliimper und Schneider schlieflen
daraus, dass die Minister der Bundeslinder ein Interesse daran hatten,
junge Menschen zum Studium zu ermutigen, um die Arbeitsloselllzahlen
niedriger zu halten. Die erhebliche Qualititsminderung der Studienbed-
ingungen wurde dafiir in Kauf genommen (vgl. Plimper/Schneider 2007).

Wihrend die genannten Tendenzen bei Hochschulmitgliedern zu einer
Haltung von Resignation oder Widerstand gegen jegliche Art von Re-
organisation oder Reform gefithrt haben, hat der Bologna-Prozess wwde:r
Bewegung in diesen Zustand gebracht. Einerseits nutzen Hochschulpoli-
tiker den Druck, der von den europiischen Bildungsministern kommt, um
dkonomisch orientierte Managementmodelle in den Hochschulen zu
implementieren (vgl. Dainac 2007, 91). Andererseits werden durch den
Reformdruck Diskussionen iiber Werte und Paradigmen der akademi-
schen Ausbildung in Gang gesetzt.

1.3 Das traditionelle Modell der wissenschaftlichen Lehrzeit
und moderne Netzwerkmodelle als konfligierende
Konzepte

Diskussionen iiber die Notwendigkeit einer Reform der Doktorandenaus-
bildung identifizieren und konfrontieren oft zwei Modelle. Das traditio-
nelle Modell wird als Zunftmodell bezeichnet (vgl. Enders 2005, 40). Der
Begriff bezieht sich auf die Organisation der mittelalterlichen Handwer-
ker in Ziinften oder Gilden. Ebenfalls wird der Begritf Meister-Schiiler-
Modell verwendet (vgl. Berning / Falk 2005, 50) und damit die Beziehung
der beteiligten Personen in den Vordergrund gestellt. In diesem Beitrag
soll als Arbeitsbegriff der der wissenschaftlichen Lehrzeit? verwendet
werden. Das moderne Netzwerkmodell beruht auf dem anglo-amerikani-
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schen Konzept der Graduate Schools. Dieser Begriff betont die Organi-
sation der Betreuung, die in der Verantwortung mehrerer Personen oder
eines Teams liegt. Beide Modelle sollen im folgenden Abschnitt beschrie-
ben und wesentliche Merkmale identifiziert werden.

Das humanistische Bildungsideal in Humboldts Universititsidee be-
ruht auf zwei zentralen Konzepten, dem des autonomen Individuums und
dem des Weltbiirgertums. Gemifi Humboldes Auffassung und der der
Aufklirer ist wissenschaftliche Ausbildung die Bildung einer selbstindig
denkenden Person mit Interesse an Fragen des menschlichen Seins durch
originire Forschungsarbeit. Die diesbeziigliche Organisation der Ausbil-
dung geht zuriick auf das mittelalterliche Modell der Handwerkslehre, die
in Gilden oder Ziinften organisiert war und drei Phasen vorsah, die Lehr-
zeit, die Gesellenzeit und die Meisterzeit. Meister waren verantwortlich
fiar ihre Lehrlinge, sowohl fiir ihre persénliche als auch fiir ihre berufliche
Bildung. Von Gesellen wurde erwartet, dass sie von Zunft zu Zunft und
von Meister zu Meister umherzogen. Dadurch wurde sichergestellt, dass
sie eine Ausbildung bei verschiedenen Meistern erhielten. Zusitzlich hac-
ten sie eine wichtige Funktion fiir den Austausch des handwerklichen
Wissens zwischen den Ziinften oder Gilden. Thre Mobilitit war also ein
wichtiger Bestandteil des Ausbildungskonzepts, Der Begriff Doktorvater
oder Doktormutter verweist auf diesen Typus der personlichen, indivi-
duellen Beziehung zwischen betreuender Person und Doktorand. Die For-
schungshabitualisierung und die Forschungsethik der betreuenden Person,
Forschungsparadigmen und Forschungskultur der Disziplin sind wichtige
Aspekte, die in diesem individualisierten Bildungskonzept vermitcelt wer-
den. Karl Landfried, chemaliger Prisident der Hochschulrektorenkonfe-
renz. (HRK), stellt fest, dass iiber die gute technische Infrascruktur hinaus
sich die deutsche Hochschulsausbildung immer noch durch die Tiefe der
Themen auszeichnet, die weit unter die Oberfliche gehen, durch eine
sorgfiltige forschungsmethodische Ausbildung und die kritische Haltung
eines Forschenden (vgl. Metz-Gockel 2004). Das Modell der wissen-
schaftlichen Lehrzeit scheint nach wie vor wichtig fiir die Doktoranden-
ausbildung zu sein. Die Merkmale der Integration der Doktoranden als
Lehrlinge in eine Forschungsgemeinschaft und der individuellen Wissen-
schaftsausbildung mit dem Aspeke der Mobilitit haben allerdings mit den
genannten Tendenzen an Deutschlands Hochschulen grundlegende Be-
dingungen verloren.

Der moderne Trend in der Doktorandenausbildung gehe in die Rich-
tung der netzwerk-orientierten Modelle, in denen die Betreuung durch
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interdisziplinire oder internationale Teams erfolgt statt durch eine einzel-
ne Person. Das Kernkonzept ist hierbei die Betreuung einer Gruppe von
Doktoranden mit dhnlichen Themen in emnem Forschungscluster. In der
deutschen Doktorandenausbildung gibt es hierfiir verschiedene Netz-
werkmodelle. Zu den schwach strukeurierten Programmen kann die Pro-
movierendenférderung im Rahmen von Promotionsstudienplitzen ge-
rechnet werden, die von den Universititen selbst angeboten werden.
Hoher strukturierte Programme wie die Graduiertenkollegs werden von
FFachbereichen, Fakultiten oder Institutionen angeboten; hier erhalten die
Doktoranden Stipendien der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG),
aber auch externe Gastmitglieder ohne Finanzierung sind iiblich. Sehr
hoch strukturierte Programme sind zum Beispiel die International Max-
Planck Research Schools (MPRS) oder die Internationalen Graduiertenkol-
legs, die von der DFG oder vom Deutschen Akademisghen Austausch-
dienst (DAAD) unterstiitzt werden. Die Doktoranden dieser Programme
haben entweder eine Stelle als wissenschaftliche Mitarbeiter oder erhalten
ein Stipendium. Der jingste Trend sind die neu etablierten Graduate
Schools, die sich um Fordergelder im Rahmen der vom BMBF 2006 gestar-
teten Exzellenz-Initiative bewerben kénnen.

Wenig strukturierte Modelle wie die Doktorandenstudienprogramme
bestehen vornehmlich aus dem Status der Teilnehmenden, die als Dok-
toranden eingeschrieben sind, also den Status von eingeschriebenen Stu-
dierenden mit den entsprechenden Vergiinstigungen haben. Sie beruhen
vor allem auf der Selbstorganisation der Doktoranden und Peer-Betreuung
anstatt auf definierten Verantwortlichkeiten durch betreuende erfahrene
Forscherinnen oder Forscher oder Teams wie in den Graduate Schools.
Zusitzliche Angebote weiterbildender Workshops sind optional und nicht
fester Bestandteil eines Ausbildungsprogramms. Zugang und Zulassung
sind meist informell, im Gegensatz zu den hoch strukturierten Program-
men, die hoch selektive Zulassungsprozeduren haben. Netzwerk-Modelle
scheinen eher interdisziplinire oder internationale Cluster zu unterstiit-
zen als spezifische Fachgebiete oder disziplinire Themen. Das Feedback
der Peers oder das Lernen von Peers, die in ihrer Forschungsarbeit nur
wenige Schritte weiter sind als man selbst, sind Wesentliche Aspekte dic?—
ses Typs von Doktorandenausbildung. Aber hoch strukturierte Typen wie
die Graduate Schools verfolgen auch ehrgeizige Forschungsprogramme in
hierarchisch organisierten Projekeclustern mit grofler DrittmiFtelfinanzie-
rung. Dadurch bleibt den Doktoranden weniger Spielral_am in der Wz'lhl
und der Entwicklung ihrer individuellen Forschungsarbeit. Es gibt Hin-
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weise darauf, dass kritisches Denken und eine kritische Forscherhaltung in
diesem Typ der Forschungsumgebung eher auf Missbilligung stofien.
Dieses legt zum Beispiel ein Bericht des unabhingigen Hochschulmaga-
zins DUZ tiber die International Max-Planck-Research Schools nahe (vgl.
DUZ 2007).

2. Eine detaillierte Sicht auf die Doktorandenausbildung

— Ergebnisse zweier Studien zu Doktoranden in
Deutschland

2.1 Die Foci der zwei Studien

2004 wurden zwei unterschiedliche Studien zur Situation der Doktoran-
den in Deutschland erstellt, die eine detailliertere Sicht auf die Spezifika
der Doktorandenausbildung erlauben. Eine der deutschen Doktoranden-
vereinigungen, THESIS, fithrte eine Befragung mit 10.000 Doktoranden
durch. Die THESIS-Studie hatte zum Ziel, die Situation der Doktoranden
aus deren eigener Sicht offenzulegen (vgl. DUZ Spezial 2004, Briede/
Gerhardt /Mues 2005). Das Bayrische Institut fir Hochschulforschung
(THF) befragte 3.000 Personen, Professoren und Doktoranden. Der
Fokus dieser Studie lag cher auf der institutionellen Unterstiitzung und
der Organisation der Doktorandenausbildung. Beide Untersuchungen
zeigen dhnliche Trends fiir spezifische Aspekte, differenziert nach den
wichtigsten Disziplingruppen (vgl. Berning / Falk 2006).

2.2 Trends in den wichtigsten Disziplingruppen

Beide Untersuchungen differenzieren ihre Ergebnisse in die wichtigsten
Disziplingruppen wie Geisteswissenschaften, Kulturwissenschaften,
Sprachwissenschaften, Jura, Wirtschaftswissenschaften, Sozialwissen-
schaften, Ingenieurswissenschaften und Naturwissenschaften. Dokto-
randen der Medizin waren aufgrund ihrer spezifischen Ausbildungspro-
zesse bei beiden Studien ausgenommen. Die wichtigsten Ergebnisse beider
Studien werden im Folgenden zusammengefasst. Die meisten Doktoran-
den haben cine starke intrinsische Motivation, ihre Forschungsarbeit zu
verfolgen. Trotzdem erhoffen sich drei Viertel der Doktoranden von ihrer
Forschungsarbeit einen entscheidenden Fortschritt fiir ihre weitere Kar-
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riere. Uber alle Disziplinen verteile befindet sich mehr als die Hilfte der
Doktoranden in einem traditionellen Betreuungsverhiltnis. Die meisten
traditionellen Betreuungsverhilinisse entfallen auf Juradoktoranden, ge-
folgt von Ingenieurs-, sozial-, geistes- und kulturwissenschaftlichen Dok-
toranden. 4C% der natur- und wirtschaftswissenschaftlichen Doktoranden
waren in einen Typus wenig strukturierter Doktorandenprogramme inte-
griert. Nur 10% der wirtschafts-, geistes- und kulturwissenschaftlichen
Doktoranden waren in Graduiertenkollegs integriert oder nahmen an
hoch strukturierten Graduate Schools, internationalen Programmen oder
International Max-Planck-Research Schools (IMPS) teil.

Es gibt eine Reihe unterschiedlicher Finanzierungsmodelle fiir die
Doktorandenausbildung in Deutschland. Die Hilfte der Doktoranden hat
eine so genannte § 28-Stelle, also iiblicherweise halbe Stellen fiir wissen-
schaftliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die zum Promovieren ausge-
wiesen sind, oder sie haben akademische Vollzeitstellen. Sie kénnen sich
fir unterschiedliche Férderstipendien bei einer Rethe von Institutionen
oder Stiftungen bewerben. Zum Teil sind es so genannte externe Dok-
toranden, die in aufler-akademischen Institutionen oder in Unternehmen
oder freiberuflich arbeiten. Wihrend in den Naturwissenschaften, den In-
genieurswissenschaften oder den Wirtschaftwissenschaften die meisten
Doktoranden eine volle oder eine Teilzeitstelle in ihrer Universitit oder
ihrem Forschungsinstitut haben, kann héchstens ein Drittel der geistes-
oder kulturwissenschaftlichen Doktoranden auf diese Art von Finanzie-
rung zuriickgreifen. Circa ein Drittel der Doktoranden der Geistes- und
Kulturwissenschaften hat ein Stipendium, aber ein weiteres Drittel hat
keine vergleichbare Finanzierung. Die Integration in Forschungsprojekte
der betreuenden Person oder in die Scientific Community scheint von
grundlegender Bedeutung fiir die Doktorandenausbildung zu sein.

Doktoranden der Naturwissenschaften bewerteten die Integration in
Forschungsprojekte der betreuenden Person oder die Unterstiitzung fiir
gemeinsame Publikationen im mittleren Bereich der Bewertungsskala und
waren damit die Gruppe mit dem besten Ranking fir die genannten Items.
Das schlechteste Ranking kam von den Jura-Doktoranden, gefolgt von
geistes- und kulturwissenschaftlichen Doktoranden. Das beste Ranking
tiir die Unterstiitzung eigener Publikationstitigkeit sowie fiir Tagungs-
teilnahmen und Einreichung eigener Tagungsbeitrige kam von den Dok-
toranden der Ingenieurswissenschaften, gefolgt von denen der Naturwis-
senschaften. Auch hier fiel das Ranking der Jura-Doktoranden wieder am
schlechtesten aus, gefolgt von den Doktoranden der Geistes- und Kultur-
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wissenschaften. Nur weniger als ein Viertel der Dokcoranden hatte bisher
an einem Kongress im Ausland teilgenommen. Mehr als ein Viertel der
Dokrtoranden hatte Verzogerungen oder Unterbrechungen ihrer For-
schungsarbeit fiir einen Zeitraum bis zu neun Monaten hinnehmen miis-
sen. Als Begriindungen wurden die Uberfrachtung mic Aufgaben, die in
keinem Zusammenhang mit der Forschungsarbeit stehen, oder organisato-
rische Probleme, z. B. fehlender Zugang zu Laboren oder zu Literatur auf-
gefithrt. Mehr als 15% dufierten, Probleme mit der Sicherung des Lebens-
unterhalts zu haben. Beziiglich zusitzlicher Weiterbildungsangebote kam
das beste Ranking fiir die Vorbereitung auf Lehrtitigkeiten von den wirt-
schaftswissenschaftlichen Doktoranden, das beste Ranking fiir die
Vorbereitung auf Forschungsmanagementaufgaben von den ingenieurs-
wissenschaftlichen Doktoranden. Geistes- und kulturwissenschaftliche
Doktoranden beurteilen ihre Vorbereitung fiir die Lehrtitigkeit am
schlechtesten, Jura-Doktoranden die Vorbereitung auf Forschungsmana-
gementaufgaben am schlechtesten.

Festgehalten werden kann, dass es unterschiedliche Bedingungen fiir
verschiedene Disziplingruppen gibt. Doktoranden der Natur-, Ingenieurs-
und Wirtschaftwissenschaften scheinen bessere Konditionen fiir die
Forschungsintegration und fiir zusitzliche Weiterbildungsangebote fiir
Lehrtatigkeiten und Forschungsmanagement zu haben als Jura-, geistes-,
kultur- und sprachwissenschaftliche Doktoranden, wobei sich die Sozial-
wissenschaftlerinnen und -wissenschaftler im mittleren Bereich befinden.
Jura-Doktoranden scheinen die schlechtesten Bedingungen fiir For-
schungsintegration und zusitzliche Weiterbildungsangebote zu haben,
wihrend Doktoranden der Geistes-, Kultur- und Sprachwissenschaften die
schlechtesten Finanzierungsbedingungen, aber etwas bessere Bedingun-
gen fir Forschungsintegration und zusitzliche Weiterbildungsangebote
als die Jura-Doktoranden haben.

Diese Trends unterstreichen nur die wohlbekannten Fakten, dass Fa-
kultiten der Natur-, Ingenieurs- und Wirtschaftswissenschaften in
Deutschland bessere Strukturen far Forschung und Lehre haben als die
Geistes-, Kultur- und Sprachwissenschaften, so dass die Fakultiten auch
bessere Unterstiitzungstrukeuren fiir die Doktorandenausbildung anbie-
ten konnen. Diese Tatsache verweist auf die Ergebnisse der oben erwihn-
ten Studie von Pliimper und Schneider. Die Auswahlentscheidungen fiir
das Forderprogramm der Graduate Schools im Rahmen der 2006 gestarte-
ten Exzellenz-Initiative des BMBF zeigt den gleichen Trend. Von 18 aus-
gewihlten Antriigen der ersten Entscheidungsrunde fallen nur zwei An-
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wrige fiir Graduate Schools in die Gruppe der Geistes-, Kultur- und
Sprachwissenschaften (vgl. Wissenschaftsrat 2007). Daraus kann geschlols—
sen werden, dass das hoch strukturierte Modell der Graduate Schools ein
limitiertes Modell fiir eine kleine Forschungselite in hoch geférderten For-
schungsclustern mit einer internationalen tkonomischen Orientierung
bleiben wird.

Wie Enders feststellt, ist es mehr als iiberraschend, dass trotz der
schlechten institutionellen Bedingungen fiir die Doktorandenausbildung
Deutschland weltweit den héchsten Output an verliechenen Doktorgra-
duierungen hat. Er nimmt an, dass dafiir zwei entscheidende Aspekte eim?
Rolle spielen: Erstens das informelle und offene Zulassungsverfahren bei
der Annahme der Betreuung von Doktoranden, das dem Doktorvater oder
der Doktormutter die Entscheidung iiberlisst, sowie die Bandbreite an
unterschiedlichen Finanzierungsmodellen, und zweitens der Wert, den
eine Doktorgraduierung auf dem deutschen Arbeitsmarkt hat (vgl. Enders
2005, 41).

2.3 Qualititskriterien fiir ein Programm der Doktorandenaus-
bildung

Fassen wir die wesentlichen Ergebnisse und Paradigmen der beiden Mo-
delle zusammen, dann kénnen wir festhalten, dass es eine grofle Band-
breite an verschiedenen Modellen und Typen von Doktorandenausbildung
gibt, die sich je nach Disziplin, Finanzierung, Forschungskontext und
Hochschulkontext unterscheiden. Trotzdem scheint es zwei Aspekte zu
geben, die fir die Qualitit der Doktorandenausbildung grundlegenf‘l sind.
Der erste Aspekt betriffe die Sicherstellung der grundlegenden Bcdmgu'n-
gen fiir Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler. Der zweite
Aspekt bezieht sich auf die Gewihrleistung der Forschungsquahtﬁt.dur_c‘h
die Integration in Forschungskontexte und in die relevanten Scientific
Communities.

Der erste Aspeke liegt in der Verantwortung der Hochschulen ulnd‘ der
Hochschulpolitik. In Deutschland tiberwiegt in den meisten Disziplinen
das traditionelle Modell der wissenschaftlichen Lehrzeit. Die Ergebnisse
der herangezogenen Studien zeigen, dass die Doktorandenausbildung
immer noch als Aufgabe einer einzelnen Professorin bzw. eines einzelnen
Professors betrachtet wird. Es gibt fast keine Unterstiitzung seitens der
Institutionen oder Weiterbildungsangebote von den Fachbereichen oder
Fakultiten der Hochschulen. Nur ein kleiner Teil der Doktorandenaus-
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bildung ist in so genannten Doktarandenprogrammen, Graduiertenkol-
legs oder International Graduate Schools organisiert. Sie bieten eine
Struktur an, in der die Betreuung der Doktoranden von mehreren Per-
sonen geleistet wird, zum Teil in Selbstorganisation mit Peers, zum Teil
durch erfahrenere Wissenschaftlerinnen oder Wissenschaftler. Sie unter-
scheiden sich in den Zugangs- und Zulassungsprozeduren, in der Finan-
zierung der Doktoranden und in der Verpflichtung der begleitenden Stu-
dien- oder Weiterbildungsprogramme. Nur wenige drittmittelgeférderte
internationale Forschungscluster haben hoch strukturierte Graduate
Schools aufgebaut, die gute institutionelle Bedingungen fiir die Doktoran-
denausbildung mit obligatorischen Studienprogrammen anbieten. Wie der
Auswahlprozess der Exzellenz-Initiative zeigt, liegen sie im Bereich inter-
nationaler 5konomisch-orientierter Themen wie Biotechnologie, Compu-
tational Engineering, Optik, Phototronic oder Neurowissenschaften (vgl.
Wissenschaftsrat 2007). Aber dieser komplexe, hoch strukturierte Typ von
Forschungsorganisation beschrinkt offensichtlich die Freiheitsgrade in
der Wahl des Forschungsthemas und -wegs in den Doktorarbeiten. Es gibt
Hinweise darauf, dass eine kritische Forscherhaltung in diesem Typus von
Forschungskontext nicht gern geschen ist. Zugang und Auswahl sind zu-
dem hoch selektiv. Das Modell der Graduate Schools scheint also mit der
Humboldt’schen Idee der Unterstiitzung eines individuellen Bildungs-
wegs durch originire Forschungsarbeit im Konflikt zu stehen.

Der zweite Aspekt ist die Gewihrleistung der Forschungsqualitit
durch das Definieren, Diskutieren und Etablieren von Forschungsethik
und -standards, wie sie zum Beispiel in den Leitlinien der Deutschen
Forschungsgesellschaft veréffentlicht sind (vgl. DFG 2007). Diese
Aspekte liegen in der Verantwortung der einzelnen Forschenden selbst.
Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler kénnen sie nur
durch Habitualisierung in der Beteiligung an Forschungsarbeit und Sezen-
tific Communities lernen. Selbst unter der Primisse, dass Forschungsethik
und -standards einen hohen Wert bei deutschen Professorinnen und
Professoren haben, fehlt es an grundlegenden Bedingungen, die zur Inte-
gration der Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler in dje
betreffenden Forschungs- und Wissenschaftsgemeinschaften notwendig
wiren. Dieser Umstand findet sich ebenfalls in dem oft erwihnten Pro-
blem der Tsolation der Doktoranden wieder, vor allem in den Disziplin-
gruppen Jura sowie Geistes-, Kultur- und Sprachwissenschaften. Uber das
Fehlen grundlegender Bedingungen hinaus ist vor allem fir die so genann-
ten externen Doktoranden und die eben erwihnten Disziplingruppen das
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Bereitstellen netzwerkartiger Strukturen zur Unterstiitzung der Partizi-
pation und Integration in Scientific Commmzi{ies zur Foérderung der Folr-
schungshabitualisierung als Teil des Professionalisierungsprozesses ein
ernst zu nehmendes Qualititsproblem.

3. Neue Aufgaben fir hochschuldidaktische Zentren

3.1 Hochschuldidaktische Zentren in Deutschland

Mit der Einfithrung der Massenuniversititen und einer \:Welle von_Hoch—
schulneugriindungen starteten die neu eingestellten W.lSSCrlSChattllCh:el'l
Assistentinnen und Assistenten in Deutschland in den 1970er Jahren cine
Initiative zur Hochschulreform. Die Initiative miindete in einer paradig-
matischen Publikation, die Humboldts Konzept der Einheit von For-
schung und Lehre reinterpretiert und den theoretischen I_r{imergrund des
selbstindigen Lernens fiir Hochschuldidaktik und Studmnrefor-men be-
tont (vgl. BAK 1970, Huber 2004). Mehrere Zentren und Arbeusslteilen
fir Hochschuldidaktik wurden in den folgenden Jahren gegrhnde.t.
Wesentliche Merkmale der hochschuldidaktischen Konzepte waren die
interdisziplinire Orientierung und die Integration von theoreti.scher und
angewandter Forschung. Durch die Integration von Professorinnen und
Professoren aus verschiedenen Disziplinen in die neu gegriindeten hoch-
schuldidakeischen Zentren sowie durch die Integration von Theorile unFl
Praxis in Forschung und Weiterbildungsangeboten sollte die interd%szph—
nir orientierte Lehr- und Lernforschung unterstiitzt werden. Theorie und
Praxis der Hochschuldidaktik verbanden Ergebnisse und Weiterbildungs-
methoden aus unterschiedlichen diszipliniren Feldern wie Erwachsenen-
bildung, Soziologie, Psychologie und Wirtschaftswissenschaften, speziell
fiir Konzepte der Personalentwicklung, der Team- und Gruppenentwick-
lung oder fiir handhabbare Anwendungsmodelle auf dem Hmtergrun.d
von Kommunikationstheorien, die beispielsweise aus Methoden des- Trai-
nings von Fithrungskriften oder vom Konzept lernender Organisationen
adaptiert wurden. Mit der Wirtschaftskrise und den.Kﬁrz‘ung_en der H(?ch—
schulbudgets erlitten alle Zentren fir Hochschuldidaktik eine erhebliche
Reduzierung ihrer Forschungs- und Serviceressourcen. .

In den 1990er Jahren brachten die Einfithrung der Neu'en Medien und
die Implementation von elearning neue Aufgabe_n. Medienzentren und
hochschuldidaktische Arbeitsstellen wurden an vielen Hochschulen zu-
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sammengelegt. In den letzten Jahren geht der Trend dahin, einzelne hoch-
schuldidaktische Arbeitsstellen zu Netzwerken zusammenzufassen, die
ihre Service- und Weiterbildungsangebote fiir Hochschulverbiinde anbie-
ten. Beispiele sind das HochschulDidaktikZentrum der Universititen des
Landes Baden-Wiirttemberg (HDZ bawii), das Zentrum fiir Hochschul-
didaktik der bayerischen Fachhochschulen (DIiZ) oder das Netzwerk fiir
hochschuldidaktische Weiterbildung an Hochschulen in Nordrhein-Westfalen
(hdw nrw). Mit dem Druck des Bologna-Prozesses steigt der Bedarf an
hochschuldidaktischer Forschungs- und Weiterbildungsexpertise fiir
Studienreformprozesse, Personalentwicklung oder eLearning. Fingebet-
tete Strukturen fiir die Doktorandenausbildung zu entwickeln ist eine der
Aufgaben in diesem Entwicklungsprozess. Aber vor dem Hintergrund
knapper Hochschulbudgets zégern die Hochschulen, zusitzliche For-
schungs- und Serviceressourcen bereitzustellen. Das Graduiertennetz-
werk des Hochschuldidaktischen Zentrums Dortmund kann als ein best-
practice-Beispiel dafiir gesehen werden, wie die Schwachstellen der
deutschen Doktorandenausbildung mit Hilfe der Hochschuldidakeik an-
gegangen werden kénnen.

3.2 Das Graduiertennetzwerk des Hochschuldidaktischen
Zentrums Dortmund - ein best-practice-Beispiel

2004 fihrte das Hochschuldidaktische Zentrum Dortmund eine Befra-
gung zur Situation der Doktoranden in den Fakultiten der Geistes-, So-
zial- und Kulturwissenschaften durch mit dem Ziel, Schwachpunkte in der
Doktorandenausbildung zu identifizieren und ein entsprechendes Netz-
werkprojekt vorzubereiten. Zwei Begriindungen fiir die Studie werden an-
gefiihre. Die erste liegt in dem Umstand, dass mit der Implementation der
Globalhaushaltssysteme an deutschen Hochschulen die Rate der verliehe-
nen Dokrorgraduierungen pro Fakultit und Jahr ein Leistungsparameter
wird. Fiir die zweite Begriindung wurde eine statistische Auswertung der
Jahre 1997-2003 herangezogen, aus der hervorgeht, dass es zwischen den
verschiedenen Fakultiten erhebliche Unterschiede im Verhiltnis der Zahl
der Studierenden, der Absolventen und der graduierten Doktoranden gibt.
Der anteilige Prozentsacz der graduierten Doktoranden war in der Fakul-
titengruppe der Geistes-, Sozial- und Kulturwissenschaften wesentlich
niedriger als in der Fakultitengruppe der Ingenieurs- und Naturwissen-
schaften. Eine Erklirung fiir dieses Ergebnis liegt darin, dass von 815 Stel-
len fiir Doktoranden nur 22% zur Fakultitengruppe der Geistes-, Sozial-
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und Kulturwissenschaften gehéren. Als zweites Argument wird angefiihrt,
dass die Fakultitengruppe der Geistes-, Sozial- und Kulturwissenschaften
vor allem die Lehrerausbildung durchfiihrt. Deshalb sind Forschungspro-
jekte mit Stellen fiir wissenschaftliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
hier die Ausnahme, im Gegensatz zum Typus der Forschungsorganisation
in den Ingenieurs- und Naturwissenschaften.

Als Konsequenz wurde die vom Rektorat der Universitit Dortmund in
Auftrag gegebene Untersuchung durchgefiihrt, um die Schwachstellen in
der Doktorandenausbildung in der Fakultitengruppe der Geistes-, Sozial-
und Kulturwissenschaften zu identifizieren und den Bedarf fiir ein Gra-
duiertenzentrum zu kliren. Das Design und die Ergebnisse der Befragung
sind den oben angefiihrten Studien von THESIS und IHF vergleichbar:
Die Befragung von 112 Personen, Doktoranden und Professoren, hatte
hier ebenfalls zum Ziel, die Situation der Doktoranden aus ihrer eigenen
Sicht durch Fragen zur Motivation, zur Finanzierung, zur Qualitit der Be-
treuung und zum Bedarf fir Weiterbildungsangebote zu erhellen. Zum
anderen wurde die Perspektive der betreuenden Professorinnen und Pro-
fessoren erhoben durch Fragen zum Typ der Selektions- und Zulassungs-
prozeduren, zum eigenen Verstindnis der Aufgaben als betreuende Per-
son, zur Betreuungsform und dem Zeitaufwand sowie zu Problemen der
Doktoranden und ebenfalls zum Bedarf zusitzlicher Weiterbildungsange-
bote fiir die Doktoranden. Sowohl Doktoranden als auch Betreuende
bestitigten den Bedarf zusitzlicher wissenschaftlicher Weiterbildung. Als
mogliche Workshop-Themen wurden Forschungsmethoden, wissen-
schaftliches Schreiben oder auch Beratung zu Themen wie individuelles
Coaching oder persénliche Karriereplanung genannt. Die Hilfte der Be-
treuerinnen und Betreuer dufierte, Interesse an der Teilnahme an einem
Graduiertenzentrum zu haben, um die Doktoranden der Fakuldt besser
unterstiitzen und die Ressourcen fiir Betreuung und zusitzliche Weiter-
bildung mit Kolleginnen und Kollegen teilen und so Synergieeffekte nut-
zen zu kénnen (vgl. Selent 2004).

Im Juni 2004 startete das Hochschuldidaktische Zentrum Dortmund
das Projekt Graduierten-Netzwerk Fachbereiche / Fakultiten 12 — 16 mit ei-
nem Kick-off-Workshop, der zum Ziel hatte, Netzwerke und Gruppenpro-
zesse zu initiieren und konkrete Themen fiir Weiterbildungsworkshops zu
eruieren. Das Projekt wendet sich explizit auch an die so genannten exter-
nen Doktoranden der geistens-, kultur- und sozialwissenschaftlichen
Fakultiten. Regelmiflig werden vom Hochschuldidaktischen Zentrum
Dortmund so genannte Netzwerkborsen durchgefiihrt, in denen die Dok-
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toranden sich mit Peers iiber alle relevanten Themen rund um die Doktor-
arbeit austauschen kénnen. Sie kénnen teilnehmen, um so genannte For-
schungswerkstitten zu finden oder zu griinden, also entweder selbst orga-
nisierte Arbeitsgruppen zu gemeinsamen Forschungsclustern oder
Graduiertengruppen, die von Professorinnen und Professoren angeboten
werden. Sie erhalten Informationen zum zusitzlichen Weiterbildungspro-
gramm, das vom Hochschuldidaktischen Zentrum Dortmund in Form von
Workshop-Reihen angeboten wird. Ubergreifende Themen sind beispiels-
weise Forschungsmethoden und -theorien oder Finanzierungsmodelle fiir
Doktoranden, individuelle Themen sind zum Beispiel Zeit- und Wis-
sensmanagement, persdnliche Beratung zu eigenen, speziellen Themen im
Rahmen der Doktorarbeit und Karriereplanung. Die Doktoranden kénnen
auch eigene neue Themen fiir Weiterbildungsworkshops vorschlagen (vgl.
http://wwwgraduiertennetz*&verk.uni-dortmund.de/de/infos.htm[).

4. Zusammenfassung - Schlussfolgerungen und
Entwicklungsméglichkeiten der
Doktorandenausbildung in Deutschland

Als zukiinftiger dritter Studienzyklus der Bologna-Studienstrukruren
wird die Doktorandenausbildung als wichtige Ubergangsphase zwischen
Studierenden und Nachwuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern
gesechen. Die von den europiischen Bildungsministern beauftragte Bo-
logna-Arbeitsgruppe zu Doktorandenausbildungsprogrammen hat Rah-
menrichtlinien erarbeitet, die drei Themencluster auf drei verschiedenen
institutionellen Ebenen identifizieren. Die unterste Ebene bezieht sich auf
die Kernaufgaben der Doktorarbeit als originire Forschungsarbeit und
beschreibt Qualivitskriterien fir Betreuung, Monitoring und Bewertungs—
bzw. Beurteilungsprozeduren beim Erstellen der Doktorarbeit, die Bereit-
stellung grundlegender Bedingungen wie die Finanzierung oder den Zu-
gang zu Infrastruktur und den Bedarf an Weiterbildung zur Forderung
zusitzlicher Kompetenzen. Die nichste Ebene definiert die Rolle der
Hochschulen zur Sicherstellung organisatorischer Strukturen und Ent-
wicklung eingebetteter Strukturen fiir Doktorandenstudienprogramme
mit definierten Ubergingen von Bachelor- und Masterprogrammen. Die
dritte Ebene betrifft die Verantwortung des Staates, die rechtlichen und
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administrativen Rahmenbedingungen und Finanzierungsmodelle fiir die
Doktorandenausbildung zu gewithrleisten.

Das traditionelle deutsche Modell der Doktorandenausbildung, in die-
sem Beitrag als Modell der wissenschaftlichen Lehrzeit bezeichnet, ging
aus der Universititsidee Wilhelm von Humboldts hervor. Thre Stirken
sind die impliziten Paradigmen der individuellen Ausbildung der Dok-
toranden durch originire, selbstindige Forschungsarbeit, die Sicherung
der Unabhingigkeit von aufleruniversitiren Interessen durch die Defini-
tion von Forschungsethik und -standards sowie ihrer Habitualisierung
durch die Teilnahme an Seientific Communities. Zugangsprozeduren sind
informell und obliegen der Verantwortung der Betreuenden. Externe
Doktoranden, die in diesem Typus der Doktorandenausbildung ebenfalls
zugelassen und betreut werden, gewihrleisten eine wichtige Austausch-
verbindung zwischen gesellschaftlichen oder beruflichen Kontexten und
der Forschung. Die anerkannte Forschungsqualitit deutscher Doktorar-
beiten scheint mit den genannten Aspekten zusammenzuhingen. Aber die
dramatischen Verinderungen in der Forschungsorganisation, in den Stu-
dienbedingungen und im Bildungsauftrag der Hochschulen seit der Ein-
fithrung der Massenuniversititen stellen das traditionelle Modell der wis-
senschaftlichen Lehrzeit in Frage. Netzwerkartige Modelle wie der
anglo-amerikanische Typus der Graduate Schools haben sich im Kontext
internationaler, interdisziplindrer, drittmittelgeférderter Forschungsclus-
ter bereits etabliert. Sie stellen eine Mehrpersonen-Betreuung, zusitzliche
Weiterbildungsangebote und ein striktes Studienprogramm zur Verfii-
gung. Die Doktoranden kénnen zusitzliche Kompetenzen entwickeln
und ihre Doktorarbeit in der vorgesehenen Zeit abschliefien, aber die hoch
strukturierte Forschungsorganisation verringert ihre Option auf eine indi-
viduelle Entwicklung als Forscherinnen und Forscher. Es gibt Hinweise
darauf, dass eine kritische Haltung in diesem Typus von Forschungskon-
text nicht erwiinscht ist.

Zwischen den beiden beschriebenen Modellen besteht eine Vielfalt an
Mustern der Doktorandenausbildung, die sich in Status, Finanzierung,
institutioneller oder wissenschaftlicher Integration, Betreuungsformen
oder optionalen Weiterbildungsangeboten unterscheiden, so dass die hier
behandelten Modelle cher als duflere Punkte auf einer Linie gesehen wer-
den miissen. Diese Varianz ist teilweise dem unterschiedlichen Bedarf der
Disziplinen und ihren unterschiedlichen Forschungskontexten geschul-
det. Trotzdem haben die beiden Studien zur Situation der Doktoranden in
Deutschland bzw. in Bayern einige Schwachstellen aufgezeigt. Besonders
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in der Disziplin Jura und der Disziplingruppe der Geistes-, Sozial-, Kultur-
und Sprachwissenschaften fehlt es einem erheblichen Teil von Doktoran-
den an grundlegenden Bedingungen betreffend die Finanzierung oder den
Zugang zu Scientific Communities. Betreuung, Monitoring und Beurtei-
lungen sind auf wenige Kontakte zur betreuenden Person reduziert. Das
best-pract;'ce—Beispiel des Graduierten-Netzwerks der Geistes-, Sozial- und
Kulturwissenschaften an der Dortmunder Universitit zeigt, dass hoch-
schuldidaktische Zentren die Expertise haben, schwach strukturierte
Netzwerke zu organisieren, die besonders den Bedarf dieser Doktoranden
auffangen kénnen. Sie konnen die Selbstorganisation der Betreuerinnen
und Betreuer sowie der Doktoranden unterstiitzen und ein zusitzliches,
optionales Weiterbildungsprogramm organisieren — vorausgesetzt, die
Hochschule ist bereit, die erforderliche institutionelle und politische
Unterstiitzung zu leisten.

Anmerkungen

I Der vorliegende Beitrag ist die Ubersetzung eines englischen Artikels, der
unter dem Titel The situation of Post-Graduate formation in Germany and new
tasks for Higher Education Centers in it im Rahmen eines Gastwissenschaftler-
aufenthalts in Japan entstanden ist und im Jowrnal of Higher Education Vol. 8,
herausgegeben vom Center for the Studies of Higher Education (CSHE) der
Nagoya University verdffentlicht wird,

2 Im Gegensatz zum englischen Begriff apprenticeship ist der deutsche Begriff
Lehre uneindeutig, weil er sich ebenso auf die Hochschullehre wie auf eine
Aushildung im Rahmen eines Meister-Lehrlingsverhilnisses bezichen kann.
Der Begriff Lehrzeit verweist zwar in erster Linie auf die Zeit der Ausbildung,
enthlt aber zumindest beide Aspekte der vorher genannten Begriffe Zunfi-
modell und Meister-Schiiler-Modell, also sowohl die Organisation als auch die
Bezichung des Ausbildungsverhiltnisses. Zusitzlich wird durch das Adjekriv
wissenschaftlich der Bezug zum akademischen Kontext hergestellt.
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Tippelt, Horst Weishaupt

Datenreport 2008. Die Lage der
Erziehungswissenschaft im Spiegel der Statistik

Zum dritten Mal erscheint der von der DGfE berausgegebene Datenreport
Erziehungswissenschaft. Er stellt anband aktueller Statistiken und jiingerer
empirischer Untersuchungen dar, wie sich Studiengdnge verdndert haben, wie
sich die Zabl der Studierenden sowie der Arbeitsmarkt fiir die Absolventin-
wen und Absolventen entwickelt haben, wie sich die Personalansstattung und
die Forschungsleistung des Fachs darstellen, und fragt, ob man bei der Gleich-
stellung der Geschlechter Erfolge verzeichnen kann. Der Datenreport 2008
zeichnet eine zeitliche Linie von 1995 bis 2006 und gibt damit prizise Aus-
kunft iiber die tatsichliche Entwicklung in der Erziehungswissenschaft. Der
nachfolgende Aufsatz gibt einen ersten Einblick.

Der Datenreport 2008 liefert eine aktuelle Analyse zur Lage der Erzie-
hungswissenschaft im Wissenschaftssystem der Bundesrepublik Deutsch-
land auf der Basis verlisslicher empirischer Daten. Er konzentriert sich auf
die letzten finf Jahre (2001-2006), zugleich kniipft er bei seinen beiden
Vorgingern® an — den im Jahr 2000 (vgl. Otto u.a. 2000) und 2004 (vgl.
Tippelt u. a. 2004) erschienenen Datenreports. Weil der erste Datenreport
mit seinen systematischen Zeitreihen 1992 ansetzt, ist es nunmehr mog-
lich, die Entwicklung der Erziechungswissenschaft iiber 14 Jahre zu verfol-
gen. Auf diese Weise wurde in der Erziehungswissenschaft ein Instrument
der datengestiitzten Selbstbeobachtung geschatfen, das inzwischen inner-
halb des Wissenschaftssystems als vorbildlich gil.

Datenbasis

Auch der Datenreport 2008 basiert vor allem auf den offentlich zuging-
lichen Daten der amtlichen Statistik. Dabei handelt es sich z. T. um Son-
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derauswertungen, die beim Statistischen Bundesamt in Auftrag gegeben
wurden. An einigen Stellen werden diese amtlichen Daten um weitere As-
pekte aus anderen Quellen erginze: So wurde, um die Sozialstruktur der
Studierenden zu beschreiben, auf die Daten der HIS-Sozialerhebung
zuriickgegriffen (vgl. Kap. 2). Und bei der Ermittlung von Drittmittel-
Einwerbungen wird — neben anderen Statistiken — auch auf Daten des
CHE-Rankings Bezug genommen (vgl. Kap. 5). Bei der Einordnung der
Publikationsintensitit einzelner Hochschulen wurden auf der Basis der
Datenbank F15-Bildung eigene Berechnungen durchgefiihrt (vgl. Kap. 5).
Und schliefilich wurde — wie auch schon 2000 und 2004 — eine eigene Ana-
lyse der Stellenausschreibungen fiir erziehungswissenschaftliche Profes-
suren durchgefiihrt (vgl. Kap. 4). Insgesamt ist damit in diesem Datenre-
port der Anteil der Analysen, die auf weitere Datenquellen zuriickgreifen,
gestiegen, ohne dass die Dominanz der amtlichen Statistik damit infrage
gestellt wird.

Absicht des Datenreports ist es vor allem, den Angehérigen unserer
Disziplin verlissliche Befunde zur Situation der Erzichungswissenschaft
an den deutschen Hochschulen zu liefern, damit in den vielen jetzt anste-
henden Diskussionen prizis argumentiert werden kann. Solche Argumen-
tationen sind zunchmend gefordert in Akkreditierungs- und Evaluations-
kommissionen, in den Gremien der eigenen Hochschule, in Beiriten und
Entscheidungsgremien von Forschungsférderern (von der DFG bis zu
den Ministerien) — und nicht zuletzt im parlamentarischen Raum, wenn es
um Hochschulgesetze, den Bologna-Prozess oder auch um die Lehrerbil-
dung geht. In allen diesen Diskussionen ist es wichtig, die Weiterentwick-
lung der Erzichungswissenschaft an den Hochschulen zu unterstiitzen
und Tendenzen zu ihrer Reduzierung entgegenzutreten. Diese hochschul-
politische Zielsetzung fiihrt dazu, dass der Datenreport méglichst detail-
liert die Situation in den 16 Bundeslindern nachzeichnet; denn auf der
Ebene der Bundeslinder fallen im kulturfoderalen System die wichtigen
Entscheidungen.

Studienginge im Umbruch

Der Datenreport 2008 ist in einer Phase des Umbruchs der Studienginge
und Studiengangsstrukturen entstanden — und hat deshalb auch mit spezi-
fischen Problemen zu kimpfen. Sowohl im Bereich des Hauptfaches als
auch in der Lehrerbildung war in den Jahren 2001-2006 die Umstellung
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auf konsekutive Studiengiinge in vollem Gange: Im November 2007 gab es
an 33 der 75 wissenschaftlichen Hochschulen bereits erzichungswissen-
schaftliche BA-Hauptfachstudienginge, und die meisten der anderen
Hochschulen befanden sich mitten im Prozess der Umstellung — vom
Diplom (bzw. Magister) hin zum BA /MA-Modell. Mit den Master-Pro-
grammen sind meist standortspezifische Schwerpunktsetzungen verbun-
den, die zu einer Spezialisierung der Studienginge und einer Abkehr von
einem flichendeckend verfiigbaren, weitgehend iibereinstimmenden Stu-
dienangebot fithren. Ahnlich unitbersichtlich war im Jahr 2007 die Lage in
den lehrerbildenden Studiengingen: Finige Bundeslinder (so Niedersach-
sen) hatten an allen Standorten bereits einen lehramtsbezogenen BA/
MA-Studiengang eingefiihrt, in anderen Lindern gab es Modellversuche
an einzelnen Standorten (so in NRW), eine dritte Gruppe von Lindern (so
z.B. Hessen) hatte hingegen erklire, dass sie an einer grundstindigen Leh-
rerausbildung festhalten wollen. Vor allem bei der statistischen Erfassung
der Studierenden (und auch schon der BA-Absolventen) ergaben sich dar-
aus etliche Probleme, auf die in den Kapitel im Finzelnen hingewiesen
wird: So ist die frither eindeutige Unterscheidung zwischen Hauptfach-
und Lehramtsstudierenden statistisch unklarer geworden, z. T. unterschei-
den sich die Zuordnungen von Standort zu Standort. Und bei den neu ein-
gerichteten Master-Studiengingen, die nicht selten phantasievolle Namen
fihren (z.B. Soziale Arbeit in Europa), ist nicht immer einfach zu ent-
scheiden, ob dieser als ein erzichungswissenschaftlicher Studiengang ange-
sehen werden soll. Wir denken, dass wir die damit verbundenen Klippen
ganz ordentlich gemeistert haben; doch in dem einen oder anderen Fall
wird es bei der Fortschreibung von Zeitreihen Probleme geben, weil sich
die statistischen Kategorien geindert haben. Was sind die wichtigsten Ver-
anderungen, was die stabilen Elemente der letzen Jahre?

Studierende und Abschliisse

Zunichst lisst sich feststellen, dass der Zustrom zu den erziehungswissen-
schaftlichen Studiengingen auch in den ersten Jahren dieses Jahrhunderts
unvermindert anhilt. Die Zahl der jihrlichen Studienanfinger im Haupt-
fach liegt seit 2001 relativ stabil bei ca. 9.000. Dabei ergeben sich allerdings
Verschiebungen zwischen den alten und den neuen Studiengingen. Die
Zahl der Erstsemester mit dem Studienziel eines Diploms oder Magisters
geht kontinuierlich zuriick, parallel dazu steigt die Zahl der BA-Anfinger.
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Dieser Prozess wird in den nichsten Jahren weitergehen. Die Absolven-
tenzahlen im Hauptfach sind seit 2001 leicht gestiegen auf zuletzt 4.951
(2006). Bei den Lehramtsstudiengingen (einschliefilich der entsprechen-
den BA-Studienginge) ist die Zahl der Studierenden ebenfalls leicht stei-
gend. Auch die Zahl der Lehramts-Absolventen hat seit 2001 leicht zuge-
nommen, auf zuletze 26.451 (2006). Kurz: Jihrlich verlassen mehr als
30.000 Studierende mit einem erziehungswissenschaftlichen Abschluss die
Universititen und Pidagogischen Hochschulen dieses Landes. Wihrend
also die Zahl der Studierenden (und der Absolventen) in den letzten Jah-
ren auf hohem Niveau relativ stabil geblieben ist, ergeben sich deutliche
Verinderungen bei der sozialen Zusammensetzung: Der Anteil der Stu-
dierenden, die aus oberen sozialen Schichten stammen, ist seit 1994 kon-
tinuierlich gewachsen, entsprechend ist der Anteil der Studierenden aus
.einfachen® sozialen Verhiltnissen gesunken. Dieser Trend gilt fiir alle
Ficher, er hat inzwischen auch die Erziehungswissenschaft erreicht. Das
bedeutet: Auch das erzichungswissenschaftliche Studium fungiert immer
seltener als ein Instrument des sozialen Aufstiegs und dient immer hiufi-
ger zur ,sozialen Vererbung® akademischer Positionen.

Positive Trends sind fiir die ersten Jahres dieses Jahrhunderts vom Ar-
beitsmarkt zu vermelden. Die Zahl der arbeitslosen Akademiker ist in
allen geistes- und sozialwissenschaftlichen Fichern zuriickgegangen, so
auch bei den Hauptfach-Absolventen der Erzichungswissenschaft. Ahnli-
ches gilt fiir den Lehrerarbeitsmarke: Seit 1997 wurde die Lehrerarbeits-
losigkeit kontinuierlich abgebaut, sie hat 2005/06 einen Tiefstand
erreicht. Inzwischen herrscht in etlichen Bereichen (z.B. Naturwissen-
schaften, Fremdsprachen, berufliche Fachrichtungen) bereits wieder ein
Lehrermangel.

Personal

Withrend die Zahlen iiber Studierende, Absolventen und Arbeitsplitze
cher ein erfreuliches Bild zeichnen, lisst sich dies fiir die Personalausstat-
tung der erziechungswissenschaftlichen Fachbereiche tiberhaupt nicht sa-
gen. Im Gegenteil: Der Abbau der Professuren, der seit den 1980er ]Qhren
kontmmerhch betricben wird, ist auch nach 2002 unvermindert weiterge-
gangen. Im ersten Datenreport wurde dargestellt, dass die Erzmhungs—
wissenschaft zwischen 1982 und 1997 ein Viertel ihrer Professuren verlo-
ren hat. Zwischen 1997 und 2002 sank die Zahl erneut um 15%. Obwohl
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seit 2002 die Zahl der Studierenden (und die der Absolventen) leicht ange-
stiegen ist, obwohl neue Studienginge einen wesentlich hoheren Betreu-
ungsaufwand erfordern, obwohl die Anforderungen im Bereich der For-
schung deutlich gestiegen sind, nahm die Zahl der Professuren erneut um
9% ab — auf jetzt 843 (an wissenschaftlichen Hochschulen einschlieflich
Sozial- und Sonderpiidagogik, 2006). Damit wird in der Langzeitperspek-
tive besonders deutlich, welch immensen Personalabbau das Fach in den
letzten Jahren verkraften musste. Allerdings blieb in dieser Zeit der wis-
senschaftliche Mittelbau weitgehend konstant (1995: 2.220, 2006: 2.296).
Bereits im Datenreport 2004 wurde formuliert: ,Gegenwirtig belastet die
Erzichungswissenschaft unmittelbar die grofie Diskrepanz zwischen zu-
nehmenden Lehr- und Priifungsleistungen einerseits und sinkendem Per-
sonalbestand bei den Professuren andererseits. Die paradoxe, fiskalisch
motivierte Forderung, mit deutlich weniger Personal mehr Studierende
qualitativ hochwertig auszubilden und gleichzeitig internationale Spitzen-
forschung zu erbringen, stellt nicht nur die Erziehungswissenschaft vor
ein Ritsel“ (Rauschenbach u.a. 2004, S.10f.). Diese Aussage von 2004
trifft 2008 noch stirker zu; denn der Stellenabbau ist unvermindert weiter-
gegangen, zugleich ist die Arbeitsbelastung (z. B. durch neue Studiengin-
ge, durch Exzellenz-Wettbewerbe) weiter gestiegen.

Forschung und wissenschaftlicher Nachwuchs

Alle Indikatoren zeigen, dass die Forschungsleistungen des Faches erheb-
lich gestiegen sind. So haben sich seit 1995 die jihrlichen Drittmittelein-
nahmen pro Professor mehr als verdreifacht (von 19.000 auf 59.000 €). Sie
liegen zwar immer noch hinter den Betrigen vergleichbarer Ficher (2. B.
Psychologie) zuriick, doch der Abstand ist deutlich geringer geworden.
Sowohl diese Daten als auch andere Indikatoren (z.B. zur Publikations-
titigkeit) verweisen allerdings auch darauf, dass bei den Forschungsakti-
vititen die Unterschiede zwischen den verschiedenen Standorten immens
sind. Hier bestehen ohne Zweifel etliche Potentiale, die noch nicht voll ge-
nutzt werden. Ein dhnlicher Aufwirtstrend lisst sich im Bereich der Fér-
derung des wissenschaftlichen Nachwuchses feststellen: Wihrend 1995
insgesamt 231 Promotionen in der Erziehungswissenschaft abgeschlossen
wurden, waren es 2006 insgesamt 425: Das ist eine Steigerung von 84%. So
erfreulich diese Entwicklung ist — diese Zahlen liegen noch immer hinter
denen der meisten Nachbarficher zuriick. Und nach wie vor reichen diese
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Nachwuchszahlen nicht aus, um freiwerdende Stellen ausschliefilich aus
dem eigenen Fach besetzen zu kénnen. Hier ist zu bedenken, dass zwi-
schen 2007 und 2016 etwa 60% der jetzt existierenden Professuren aus
Altersgriinden frei werden. Diesem hohen Ersatzbedarf stehen nur weni-
ge Juniorprofessuren und eine unzureichende Zahl an Habilitationen
gegeniiber. Wenn die Erzichungswissenschaft ihr eigenstindiges For-
schungsprofil weiter ausbauen will, besteht deshalb bei der Nachwuchs-
forderung ein dringender Handlungsbedarf. Auch hierzu wurde bereits im
Datenreport 2004 das Wichrige gesagt: ,Verstirkung von Graduierten-
kollegs, gemeinsames Publizieren von senior researchers mit Nachwuchs-
wissenschaftlern in peer reviewten und angesehenen wissenschaftlichen
Zeitschriften, forschungsnahe Lehre in Projekten, breite Streuung der
Geldgeber fiir dritemittelfinanzierte Forschungsprojekte, forschungs- und
nachwuchsorientierte Stellenausstattung von Professuren (Rauschenbach
u.a. 2004, S. 11) — dies alles ist wichtig, um die Nachwuchsférderung im
Fach zu verbessern.

Gleichstellung

Dass das Fach Erzichungswissenschaft (einschlieRlich der Lehrerbildung)
eine herausragende Rolle fiir die Hochschulausbildung von Frauen besitzt,
ist in den vorangegangenen Datenreports sehr deutlich gemacht worden:
Inzwischen (2006) sind 77% der Hauptfachstudierenden weiblich. Der
Frauenanteil beim erziehungswissenschaftlichen Personal steigt in den
letzten Jahren kontinuierlich. So ist er an den Professuren von 19% (1995)
auf 34% (2006) gestiegen. Wenn damit auch noch lingst kein angemesse-
ner Anteil erreiche ist, so liegt er doch deutlich héher als in den allermei-
sten anderen Fichern. Da nur iiber frei werdende Stellen die Gleichstel-
lung durchgesetzt werden kann, ist dies unvermeidlich ein lingerfristiger
Prozess. Dass dieser Trend sich fortsetzen wird, lisst sich auch an der Be-
teiligung der Frauen beim wissenschaftlichen Nachwuchs ablesen: Im aka-
demischen Mittelbau des Faches sind inzwischen 55% Frauen beschiftigt,
bei den Promotionen liegt ihr Anteil bei 57%, bei den Habilitationen bei
44%. Dies bedeutet, dass eine groflere Zahl gut qualifizierter Frauen fiir
die Berufung auf erziechungswissenschaftliche Professuren bereitsteht.
Weil in den niichsten Jahren in erheblichem Umfang Neubesetzungen
statefinden werden, sind deren Berufungschancen auch sehr gut. Daher
diirfre in absehbarer Zukunft die Hilfte der erzichungswissenschaftlichen
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Professuren mit Frauen besetzt sein. Doch bevor dies realisiert ist, besteht
bei der Gleichstellung noch erheblicher Handlungsbedarf.

Perspektiven

Der Umbruch, den das Fach gegenwirtig erlebt, findet vor allem im Be-
reich der Reform der Studienginge statt. Hier fordert die inzwischen fli-
chendeckende Umstellung auf die konsekutiven BA/MA-Studienginge
intensive Planungs- und Umsetzungsarbeiten vor Ort und stellt viele
Selbstverstindlichkeiten des bisherigen akademischen Betriebs infrage.
Zeitlich parallel dazu scheiden schr viele Professorinnen und Professoren
aus Altersgriinden aus —allein in den Jahren 2007 bis 2010 werden aus die-
sem Grund bundesweit 173 erziechungswissenschaftliche Professuren va-
kant. An vielen erziehungswissenschaftlichen Fachbereichen ist deshalb
die Bewiltigung der Studienreform zugleich mit einer personellen Neu-
aufstellung verbunden. In dieser Umbruchsituation finden sich aber auch
Faktoren, die zu ciner Stabilisierung der universitiren Arbeitssituation im
Fach beitragen: Trotz aller Bewegungen im Umfeld (von den neuen Stu-
diengiingen bis zu den Studiengebithren) ist die Zahl der Studierenden im
Fach auf hohem Niveau stabil gebliecben. Die gilt fiir die Hauptfach-Stu-
dierenden genauso wie fiir die Studierenden, die sich auf eine Lehrertitig-
keit vorbereiten. Ahnliches gilt far die Zahl der Absolventinnen und Ab-
solventen; dort verzeichnen wir seit Beginn dieses Jahrhunderts leicht
steigende Zahlen bei gleichzeitiger Reduzierung der Abbruchquote. Diese
positive Entwicklung hingt wohl auch damit zusammen, dass sich die
Arbeitsmarktsituation im schulischen und im auflerschulischen Bereich in
dieser Zeit deutlich verbessert hat.

In dieser spannungsreichen Phase zwischen Umbruch und Stabilitit
hat die Erziehungswissenschaft die Qualitit ihrer Arbeit erheblich verbes-
sert. Die Reduzierung der studentischen Abbruchquoten wurde schon er-
wihnt, die immensen Steigerungen sowohl bei der Drittmitteleinwerbung
wie bei den Promotionszahlen sind hier genauso zu nennen wie die Fort-
schritte bei der Gleichstellung. Doch der Datenreport macht nicht nur
Erfolge, sondern auch Defizite und Probleme sichtbar. Hier ist vor allem
auf den weiter fortdauernden Abbau der Zahl der Professuren (bei gleich-
zeitiger massiver Arbeitsverdichtung) und auf die nach wie vor problema-
tische Nachwuchssituation im Fach zu verweisen. Aber auch die grofien
Unterschiede, die bei etlichen Qualititsindikatoren zwischen den ver-
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schiedenen Standorten bestehen, sind nicht zu tibersehen. Der Datenre-
port kann die Verinderungen und Verbesserungen, die an diesen Stellen
einzufordern sind, nicht ersetzen. Er ist aber ein niitzliches Instrument,
um bei der Weiterentwicklung des Fachs Probleme zu identifizieren und
bei den eingeleiteten Mafinahmen den Kurs zu iiberpriifen. Die Heraus-
geber hoffen, dass der Datenreport mit dieser Intention von den Kolle-
ginnen und Kollegen des Fachs und der benachbarten Disziplinen gelesen,
mit Gewinn verarbeitet und dann auch argumentativ entsprechend ver-
wendet wird.
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Der Vorstand berichtete im Rabmen der Mitgliederversammlung auf dem
Dresdener DGfE-Kongress im Mérz 2008 iiber seine bisherigen Aktivititen
(s. Evziehungswissenschaft, Heft 37).

Vorliufiges Ergebnis der DFG-Fachkollegienwahl 2007

Die DGFE gratuliert den acht fiir das Fachkollegium Erziehungswissenschaft
gewihlten Kolleginnen und Kollegen zur Wahl als Fachvertreter und
wiinscht Thnen fiir die vor Thnen liegenden Aufgaben alles Gute:

Fach N, 109-01 Allgemeine und Historische Pidagogik

Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 2

Scheunpflug, Annette; Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirn-
berg

Kraul, Margret; Georg-August-Universitit Géttingen

Fach Ni. 109-02 Allgemeine und fachbezogene Lebr-, Lern- und Qualifika-
tionsforschung

Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 3

Leutner, Detlev; Universitit Duisburg-Essen

Reiss, Kristina; Ludwig-Maximilians—Universitﬁt Minchen

Gruber, Hans; Universitit Regensburg

Fach Nr. 109-03 Sozialisations-, Institutions- und Professionsforschung
Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 3

Kriiger, Heinz-Hermann; Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
Bohnsack, Ralf; Freie Universitit Berlin

Faulstich-Wieland, Hannelore; Universitit Hamburg.

Bei der Online-Wahl der Mitglieder der Fachkollegien 2007 haben 36.313
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler ihren elektronischen Stimm-
zettel abgegeben. Von diesen abgegebenen Stimmzetteln waren 35.811
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giiltig und 502 ungiiltig. Aktiv Wahlberechtigte konnten mit ihrem Stimm-
zettel bis zu sechs Stimmen auf Kandidierende aus allen Fichern und
Fachkollegien verteilen und dabei einer Kandidatin oder einem Kandida-
ten bis zu drei Stimmen geben. Mit allen 35.811 giiltigen Stimmzetteln
wurden 207.224 Stimmen online abgegeben, die sich auf die 1.363 Kandi-
dierenden verteilt haben. Aus allen Kandidierenden wurden so die 594
Mitglieder der neuen Fachkollegien gewihlt. Das vorliufige Wahlergebnis
wurde am 06.12.2007 auf dem Wahlportal der DFG (www.dfg.de/fk-wahl
2007) verdffentlicht. Der Anteil der gewihlten Wissenschaftlerinnen hat
sich im Vergleich zu den letzten Wahlen deutlich erhéht, und zwar von 12
auf 16,8 Prozent. Die Liste der laut dem vorliufigen Wahlergebnis gewihl-
ten Kandidatinnen und Kandidaten kann auf der Website der DFG abge-
rufen werden (pdf-Dokument, sortiert nach Fachkollegien und Fichern),
htep://www.dfg.de/dfg_im_profil/struktur/gremien/fachkollegien/downl
oad/fkwahl07 vorlaeufiges wahlergebnis.pdf).

Vierte Konferenz fiir Sozial- und Wirtschaftsdaten
(4. KSWD)

Am 19. und 20. Juni 2008 findet zum vierten Mal die Konferenz fiir Sozial-
und Wirtschaftsdaten (4. KSWD) in Wiesbaden statt. Die Konferenz bie-
tet ein Forum far alle interessierten Wissenschaftlerinnen und Wissen-
schaftler aus Statistik und Wissenschaft. Vorrangiges Ziel ist es, die Kom-
munikation zwischen Datenproduzenten und Datennutzern zu verbessern
und tiber den Stand und die Entwicklung der Dateninfrastruktur zu infor-
mieren. Kern der Konferenz bildet der wissenschaftliche Diskurs iiber Er-
aebnisse der empirischen Sozial- und Wirtschaftsforschung, die auf Basis
neu erschlossener Datenquellen erzielt wurden. In verschiedenen Foren
werden konkrete Méglichkeiten der Verbesserung des Datenzugangs und
der Datenqualitit diskutiert. Dariiber hinaus findet am ersten Konferenz-
tag turnusgemifl die Wahl der Berufungsvorschlige fiir die Vertreterinnen
und Vertreter der empirischen Sozial- und Wirtschaftsforschung im Rat
fiir Sozial- und Wirtschaftsdaten state (Wahlordnung: <http://www.rat
swd.de/rat/wahlordnung.php>). Die DGIE hofft, wieder Vorschlige fir
die Kandidatur einreichen zu konnen. Bei Fragen hilft aufierdem die
RatSWD-Geschiftsstelle weiter: Telefon: 030/89789-363, Email:
kswdi@ratswd.de
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Stellungnahme des Vorstands zur Frage der Aufnahme-
kapazitit in (erziehungs-) wissenschaftlichen Studien-
gingen

1. Solange politischerseits an der Regelung der Aufnahmekapazitit der
Universititen und Fachhochschulen (Hochschulen) mit Hilfe der in der
Kapazititsverordnung (KapVO) bestimmten Curricularnormwerte
(CNW) festgehalten wird, ist eine Neufestlegung des CNW fir erzie-
hungswissenschaftliche Studienginge in Anlehnung an das Nachbarfach
Psychologie (CNW: 3-4) unabdingbar, um eine qualitativ angemessene er-
zichungswissenschaftliche Ausbildung zu gewihrleisten.

2. Staatlicherseits wird die umfassende Umgestaltung aller Studien-
giinge einschliefllich der Staatsexamensstudienginge bis zum Jahr 2010 ge-
fordert. Dies hat zur Folge, dass die kapazitative Steuerung der Hoch-
schulen mit Hilfe des CNW aufgrund der mit dem Bologna-Prozess
verbundenen Vorgaben fiir gestufte Studienginge hinfillig wird.

3. Die Ungeeignetheit der KapVO zur Feststellung der Aufnahmeka-
pazitit der Studienginge bestitigt die Verwaltungsrechtssprechung,! wo-
nach einer Hochschule im Rahmen ihrer institutionellen Wissenschafts-
freiheit zugestanden wird, angesichts der héheren Betreuungsintensitit in
den gestuften Studiengingen deren Qualititssicherung den Vorrang ge-
geniiber einer CN'W-gestiitzten Erhaltung der Kapazitit zu geben. In ihrer
Empfeblung zur Sicherung der Qualitit von Studium und Lebre in den
Bachelor- und Masterstudiengingen® vertritt die Hochschulrektorenkonfe-
renz eine gleichlautende Position, wonach es Aufgabe jeder einzelnen
Hochschule sei, im Rahmen der ausfithrlichen Dokumentation threr Stu-
dienprogramme den mit diesen verbundenen Betreuungsaufwand und den
daraus resultierenden Finanzbedarf zu ermitteln und zu begriinden sowie
auf dieser Grundlage die Aufnahmekapazitit zu bestimmen.

4. Im Rahmen des Bologna-Prozesses sind die Hochschulen bzw. ihre
zustindigen Untereinheiten verpflichtet, fiir jeden einzelnen Bachelor-
und Masterstudiengang die Ziele und Inhalte des Studienprogramms de-
tailliert zu beschreiben und in Module zu {ibersetzen, die mit Leistungs-
punkten (ECTS) hinterlegt und am studentischen Arbeitspensum (wor-
kload) von 30 Stunden pro Leistungspunkt orientiert sind. Zugleich sind
sie verpflichtet, die Prafungsformen fiir jede einzelne Modulpriifung und
den damit verbundenen studentischen Arbeitsaufwand zu dokumentieren.
Im Vergleich mit den bisherigen Studiengingen ergibt sich ein gesteigerter
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Aufwand fiir die Durchfihrung der Lehrveranstaltungen sowie fir die

Betreuung und Priifung der Studierenden. Dies bedeutet, dass Seminar-

gruppengréfien gegeben sein miissen, die eine angemessene Betreuung der

Studierenden zulassen. Wihrend die Teilnehmerzahl fiir Vorlesungen nur

durch die Verfiigbarkeit entsprechender Riume begrenzt wird, ist fir

Seminare, Ubungen und ihnliche Veranstaltungen eine Obergrenze von 40

Teilnehmern (im Einzelfall auch darunter) erforderlich.

5. Der Staat hat mit dem Bologna-Prozess die Verlagerung der Zustin-
digkeiten auf die Hochschulen fortgesetzt und verstirkt. Im Rahmen der
Neuordnung der Zustindigkeiten wurden intermediire Institutionen wie
der Akkreditierungsrat und die Akkreditierungsagenturen geschaffen,
welche das Regelwerk fiir neue Studiengiinge festlegen bzw. dessen
Anwendung iiberpriifen. Im Rahmen der Akkreditierung miissen die
Hochschulen sich der Konzeptbegutachtung und der Machbarkeitsprii-
fung stellen sowie zumindest Grundziige eines funktionierenden regel-
kreisorientierten Qualititssicherungssystems nachweisen. Die positive
Begutachtung der Studienginge ist die Bedingung fiir eine unbedingte Ak-
kreditierung, deren Geltung an die Realisierung des Programms und die
Verfiigbarkeit der Ressourcen iiber einen Zeitraum von fanf Jahren gebun-
den ist. Die Aufnahmekapazititen der Universititen ergeben sich aus der
Summe der jeweils detailliert dokumentierten und im Akkreditierungs-
prozess begutachteten Studienginge. Mit der Verpflichtung der Hoch-
schulen, sich der Akkreditierung ihrer Studienprogramme zu unterwerfen,
haben sich die staatlichen Triiger der Hochschulen ihres bisherigen An-
spruchs auf Steuerung der Aufnahmekapazititen begeben. Damit sind die
Dokumente des jeweiligen akkreditierten Studiengangs und nicht mehr
die ficherdifferenziert und studiengangsunabhingig festgelegten schema-
tischen CNW die mafigebende Grundlage fiir die Bestimmung der jewei-
ligen Aufnahmekapazitit,

6. Vor diesem Hintergrund fordert die Deutsche Gesellschaft fiir Er-
ziehungswissenschaft:

a) Da der Curricularnormwert (CNW) noch fiir einige Zeit als Regulie-
rungs- bzw. Rechnungsgréfie fiir Lehrkapazititen und Personalzuwei-
sungen in Kraft bleiben wird, ist eine Neufestsetzung fiir die erzie-
hungswissenschaftlichen Studienginge unverzichtbar. Notwendig ist
fiir die Hauptfachstudienginge eine Erhshung auf 3,0 bis 4,0 — und
damit eine Angleichung an das Nachbarfach Psychologie. Die Cur-
ricularnormwerte fiir lehramtsbezogene Studienginge sind anteilsma-
fig entsprechend zu erhéhen.
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b) Um der chronischen Uberfiillung von Lehrveranstaltungen vor allem
in den neuen BA/MA-Studiengingen entgegenzutreten, sind in den
Akkreditierungsunterlagen jeweils Obergrenzen fiir die Teilnehmer-
zahlen festzulegen. Bei Seminaren sollte die Zahl von 40 nicht iiber-
schritten werden. Im Rahmen des Akkreditierungsverfahrens muss
dann sorgfiltig gepriift werden, ob den Hochschulen auch die notwen-
digen Personalkapazititen zur Verfiigung stehen, um diese Obergren-
zen einzuhalten,

¢) Dabei der Zulassung von Studierenden fiir die lehramtsbezogenen Stu-
dienginge hiufig die Kapazititen der Unterrichusficher den Ausschlag
geben, stellen sich in der Erziehungswissenschaft vielerorts Uberla-
stungssituationen ein; denn in der Erziehungswissenschaft sind alle
Studierenden, die in den verschiedenen Fichern zugelassﬂen wurden, zu
versorgen. Wenn es aufgrund dieser Strukeur zu Uberlastungen
kommt, ist es dringend erforderlich, die Personalkapazitit der Erzie-
hungswissenschaft (die an vielen Standorten in den letzten Jahren dra-
stisch reduziert wurde) so aufzustocken, dass angemessene Gruppen-
groflen und damit ein ertragreiches Studium gewihrleistet werden
kénnen.
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MITTEILUNGEN AUS DEM EWFT

Resolution des Evziebungswissenschaftlichen Fakultitentages auf seiner 11.
Plenarversammliung am 22. Juni 2007 in Heidelberg. Generelle Aufstok-
kung bei Erstberufungen in der W-Besoldung in der Erziehungswis-
senschaft, begriindet im Vergleich zu erreichbaren Qualifikationsstufen in
aufleruniversitiren Tatigkeitsfeldern.

MITTEILUNGEN DES VORSTANDES

Titigkeitsfeld | = Besoldung | ‘ Differenz
Studiendirektor TYL 15: .
am Gymnsasium | Stufe 1: 3385 T kil ik
Stufe 4: 4530 W 2: 3890 - 640
Schulleiter ¥t Loty
Gymnsasium A 16: 5500 W 3: 4724 - 800

Fiir das Arbeitsfeld Schule wird die derzeit hochste Gehaltsstruktur be-
trachtet, nimlich die fir gut qualifizierte Studienrite erreichbare Auf-
stiegsstufe des Studiendirektors in der Angestelltenbesoldung TVL. Fiir
die A-Besoldung ergeben sich noch grofiere Differenzen, weil die dort
durchlaufenen 15 Alcersstufen eine groflere Spreizung fiir das héhere Le-
bensalter erzeugen. Fir den Vergleich mit der Eingangsbesoldung W1
wird die Eingangsstufe von TVL15 herangezogen, weil das im Karriereweg
an Hochschule oder Gymnasium in etwa vergleichbar ist. Hier ergibt sich
keine grofle Besoldungsdifferenz. Fiir den Vergleich mit W2 wird entspre-
chend die Stufe 4 von TVL herangezogen, und das ergibt eine monatliche
Einkommensdifferenz von etwa 650 Euro. Fiir den Vergleich mit W3 wird
die Stufe 4 (erreichbar nach 10 Dienstjahren) von TVL15 angesetzt, Hier
ergibt sich eine Differenz von etwa 800 Euro. Dieser Vergleich ergibt, dass
es fiir den Karriereweg Schulpidagogik nicht attraktiv ist, sich auf W2-
oder W3-Stellen zu bewerben, es sei denn, die Hochschulen wiirden diese
Einkommensdifferenz fiir Erziehungswissenschaftler grundsitzlich und
pauschal berticksichtigen und hier generell bei Erstberufung auf W2 min-
destens um 650 Euro, auf W3 um 800 Euro ruhegehaltsfihig aufstocken.

52

Eine analoge Situation ergibt sich auch fiir die Felder Sozialpidagogik,
wo Jugendamtsleiter, Planungsreferenten der Triger, Heimleiter etc. eben-
falls TVL15 erreichen (oder die entsprechende Gehaltsgruppe des TvoD
bei kommunaler Anstellung). Entsprechendes gilt fiir den Bereich der Er-
wachsenenbildung und beruflichen Weiterbildung im éffentlichen Dienst.
Die private Wirtschaft zahlt auffertariflich und orientiert sich dabei fir
Pidagogen in Leitungs- und Stabsstellen an den Gehiltern ihrer Fih-
rungskrifte, die branchenspezifisch meist wesentlich hoher liegen als
L5

In der A-Besoldung wurde dem ordentlichen Professor (C4/ W3) bis-
her die Stufe A16 gleichgeordnet, die wesentlich iiber TVL15 liege (5480).
Der TVL enthilt jedoch diese Stufe als die hochste. Die Leitungspositio-
nen im Angestelltenverhiltnis werden auflertariflich vergiitet und diirften
um etwa 600 Euro hoher liegen als TVL15. Wenn man diesen, bisher zu
Grunde gelegten, Vergleichsmafistab anwendet, miissten sich die generel-
len Aufstockungsbeitrige fiir W3 auf 800 Euro erhhen. Anderenfalls
muss beftirchter werden, dass der besonders qualifizierte Nachwuchs die
Hochschulen verlassen wird. Deshalb wird vorgeschlagen, bei Erstberu-
fungen in der Erziehungswissenschaft das Grundgehalt — unabhiingig von
weiteren Leistungszulagen — der W-Besoldung wie folgt generell ruhege-
haltsfihig aufzustocken: W2: 650 Euro, W3: 800 Euro.

Quelle: Internetseite des EWFT, http://www.fb12.uni-dortmund.de/
dyn/ewft/index.php?module="Pagesetter&type=file&func=get&tid=7
&fid=file&pid=195

Anmerkungen

1 Beschluss des OVG Berlin v. 07.07.2004 (OVG 5 NC 8.04/vg 3 A 2059.03)
2 HRK-Beschluss vom 14.07.2005.
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SEKTION HISTORISCHE BILDUNGSFORSCHUNG

Tagungen

Die letzte Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsforschung fand
vom 24. bis 26. September 2007 zum Thema Der Ort der Bildungsge-
schichte in Braunschweig statt. Folgende Fragen standen im Zentrum des
Interesses: Welche Ziele wurden und werden mit Bildungsgeschichte ver-
tolgt? Welche Funktionen und welche Wirkungen hat Bildungsgeschichte?
An welchen Orten kam und kommt sie zum Tragen? Wie verortet sich die
Historische Bildungsforschung selbst im aktuellen Bildungsdiskurs? Mit
dieser Thematik hatte sich die Sektion ein anspruchsvolles und auch niche
leicht zu bearbeitendes Thema gestellt, da die Gefahr besteht, in der Be-
schiftigung mit der Geschichte und der Bedeutung der eigenen Disziplin
in selbstreferentiellen Analysen die eigentliche Problemstellung aus dem
Blick zu verlieren. Dieser Gefahr sind die Tagungsbeitrige allerdings nicht
erlegen.

Der Auttake der Tagung fand in der Aula der TU Braunschweig im
Haus der Wissenschaft statt. Nach Begriifung und einer Einfithrung in die
Tagung durch Heidemarie Kemnitz sowie Grufiworten der Vizeprisiden-
tin der TU, Barbara Jiirgens, und der Dekanin, Ute Daniel, zeichnete An-
dreas v. Prondezynsky den Ort der Bildungsgeschichte in der Geschichte
der Pidagogik / Erziehungswissenschaft nach und widmete sich insbeson-
dere den spezifischen Formen des Verhiltnisses von Erzichungsgeschichte
und -theorie. Er plidierte nach der auch von ithm als unverzichtbar be-
schriebenen sozialgeschichtlich-empirischen Wende in den 196Cer und
197Qer Jahren fiir eine Renaissance der erziehungstheoretisch-systemati-
schen Perspektive in der Historischen Bildungsforschung und damit fiir
eine klare Verankerung derselben in der Erzichungswissenschaft. Jun Ya-
mana aus Japan skizzierte Geschichte und aktuelle Situation der Histo-
rischen Bildungsforschung in Japan und sprach sich fiir einen Ort der His-
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torischen Bildungsforschung jenseits der Erziehungswissenschaft, in
emnem Netzwerk von an einschligigen Fragestellungen interessierten For-
schern aus unterschiedlichen Disziplinen aus, um einer unabhingig-sozi-
algeschichtlichen Perspektive zum Durchbruch zu verhelfen.

Durch die beiden Ersffnungsvortrige war der Boden fiir eine engagier-
te, durchaus kontroverse Diskussion bereitet. Im Zentrum der Wortmel-
dungen zum zweiten Vortrag stand die Frage nach der diszipliniren Iden-
titit, nach der Gewinnung wissenschaftlichen Nachwuchses, nach der
Verankerung der Historischen Bildungsforschung an den Universititen
und ihrer Uberlebenschance in der Wissenschaftsgemeinschaft. An den
ersten Vortrag wurden Fragen nach dem zugrundeliegenden Verstindnis
von Systematik und Theorie gestellt, die notwendige Freiheit der Histori-
schen Bildungsforschung gegeniiber allen systematisch-theoretischen An-
spriichen betont und die interdisziplinire Perspektive der erziehungstheo-
retisch-systematischen entgegengehalten. Am Nachmittag war die Sektion
vom Leiter des Museums, Gerd Biegel, in das Braunschweigische Landes-
museum eingeladen worden.

Ulrich Wiegmann gab in seinem Beitrag einen Uberblick zur Entwick-
lung der historisch-pidagogischen Fachzeitschriften seit 1891 und rekon-
struierte dabei den Entstehungszusammenhang, die Folge des Erscheinens
und die Verinderungen in der inhaltlichen Struktur. In der Diskussion
wurde die Frage nach dem Verhiltnis der Entwicklung der Fachzeitschrif-
ten zu der der Historischen Bildungsforschung erértert. Sabine Harik
stellte anhand der archivalischen Uberlieferung der Gesellschaft fiir deut-
sche Evziehungs- und Schulgeschichte (1890-1939) dar, wie dieser Verein sei-
nen Zweck in dem bildungshistorischen Editionsprojekt Monumenta Ger-
maniae Paedagogica zu verwirklichen suchte. Der eingetragene Verein, der
vor allem vom Engagement seiner Vorsitzenden lebte, erlangte durch Bin-
dung an die Reichsadministration beachtliche Erfolge. Harik zeigte aber
zugleich die Konflikte auf, die aus einer solchen Liaison erwuchsen. In der
Diskussion wurden vor allem die Querelen zwischen den verschiedenen
Lehrergruppen und ihre Bedeutung fiir die Vereinsgeschichte thematisiert.
Wie Bildungsgeschichte zur Legitimation des eigenen pidagogischen Kon-
zepts instrumentalisiert werden konnte, stellte Kristin Heinze am Beispiel
der Rezeption des Philanthropismus durch M. C. Miinch in seinem Uni-
versal-Lexicon (1841/42) dar. Miinch betrachtete den Philanthropismus in
Theorie und Praxis als Riickschritt und entfernte sich damit von den Posi-
tionen der katholischen Aufklirung. Er trug mit seinem Lexikon zu einer
Verzerrung des Geschichtsbildes der Aufklirung bei. Vergleichbare Rezep-
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tionsweisen des Philanthropismus wurden im Anschluss diskutiert, Mu-
seumsdirektor Gerd Biegel setzte sich in einem leidenschafclichen Pli-
doyer fiir die Anerkennung der Dignitit der Objekte ein und erteilte Ide-
en von Museen als Orten des reinen Events und Happenings eine klare
Absage. Museen sollten sich auch als Lernorte verstehen; ihre Lerngegen-
stinde diirften dabei allerdings nicht neben methodischen Raffinessen ein
Schattendasein fithren. Bildung ereigne sich in der Auseinandersetzung
mit Inhalten. Zudem miisse einer grenzenlosen Kommerzialisierung von
Museen ein Anspruch der wissenschaftlichen Seriositit entgegengesetzt
werden.

In dem Workshop Orte des Forschens — Orte des Prisentierens zeichne-
te im ersten Vortrag Rebekka Horlacher die Geschichte des Pestalozzia-
nums in Ziirich nach und arbeitete heraus, wie sich dieses Institut schliefi-
lich als Ort der Historischen Bildungsforschung etablieren konnte. Die
Keimzelle hierfiir waren die Pestalozzi-Studien, durch die das Pestalozzia-
num von Anfang an nicht nur eine nationale Bedeutung als Stitte der
Weiterbildung von Lehrern hatte, sondern auch eine internationale Bedeu-
tung als Ort der Pestalozzi-Forschung. Christian Ritzi beschrieb in sei-
nem Vortrag den Weg der Bibliothek fir Bildungsgeschichtliche For-
schung in Berlin von einer pidagogischen Gebrauchsbibliothek zu einer
bildungshistorischen Forschungsbibliothek und erliuterte die fiir diese
Entwicklung notwendige Quantivit und Qualitit des Quellenbestandes.
Die Bedeutung der Lehrerweiterbildung bzw. der Lehrmittelsammlungen
als Fundierung einer Historischen Bildungsforschung wurde in den Nach-
fragen herausgestellt. Jiirgen Overhoff prisentierte die Universitit von
Pennsylvania in Philadelphia als hervorgehobenen Ort sowohl der Histo-
rischen Bildungsforschung als auch der Bildungsgeschichtsschreibung der
USA und erliuterte die historischen Hintergriinde hierfiir. Er wies darauf
hin, dass die Bildungsgeschichte an der Universitit von Pennsylvania we-
niger in erziehungswissenschaftlichen Studiengéingen beheimatet ist, son-
dern ihren Ort vor allem in interdisziplinir ausgerichteten und miteinan-
der kooperierenden Universititssammlungen, -archiven und -museen
habe. Ulla Nitsch, Max Liedtke und Mathias Résch stellten anschliefend
die von ihnen aufgebauten bzw. betreuten Schulmuseen als Orte der
Bildungsgeschichte dar, deren erste Aufgabe das Sammeln sei. Um die ge-
sammelten Objekte so prisentieren zu kénnen, dass Bildungserlebnisse
ermdglicht wiirden, miissten die gesammelten Gegenstinde in ihrem his-
torischen Kontext erforscht werden. Erstrebenswert sei eine Wechselwir-
kung zwischen Forschen und Prisentieren. In der Diskussion wurden die
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Leistungen der Schulmuseen betont und auf thre Chance verwicsen, jen-
seits von Texten die gesamte Gegenstindlichkeit von Erziehung in den
Blick zu nehmen. Als schwierige Herausforderung wurde die Systematik
der Auswahl der Gegenstinde diskutiert. Quer zu dieser Thematik lag der
Vortrag von Johanna Goldbeck, die iiber die Rochowsche Dorfschule als
bildungsgeschichtlichen Ort referierte, der fiir die heutige Bildungsfor-
schung weiteren Aufschluss tiber die Epoche des Philanthropinismus brin-
gen konne. In diesem Rahmen ist auch ihr Projekt zur Erforschung des
Besucherbuches mit der Methode der Netzwerkanalyse angelegt. Inhalt-
liche Ausrichtung und methodische Vorgehensweise stiefen auf grofies
I[nteresse der Zuhorer.

Parallel zu dem Workshop Orte des Forschens — Orte des Prisentie-
rens wurden einzelne bildungshistorische Projekte vorgestellt. Petra Gotte
beschiftigte sich mit der deutschen Auswanderung in die USA im spiten
19. Jahrhundert. In ihrem Beitrag verwies sie auf Forschungsdesiderate aus
einer bildungshistorischen Perspektive. Dabei interessierte sie u.a. die
Weitergabe der Erfahrungen von der ersten Auswanderergeneration auf
die nachfolgenden Generationen sowie der Wandel der Generationsbezie-
hungen und Erzichungsverhiltnisse im Migrationsprozess. In der Dis-
kussion standen vor allem methodische Fragen im Zentrum, so z.B. die
Mébglichkeiten und Grenzen der Analyse von Fotografien. Mit den Aus-
landsaufenthalten deutscher Lehrerinnen beschiftigte sich anschliefend
Wolfgang Gippert. Vor dem Hintergrund des Konzepts des Kulturtrans-
fers ging er vor allem der Frage nach, wie sich die Auseinandersetzung mit
dem englischen Bildungssystem auf die Lehrerinnen, die dort Erfahrungen
sammelten, auswirkte. Diskutiert wurde insbesondere die Frage, ob die
Auseinandersetzung mit dem ,Fremden® die nationalkulturelle Identitit
der Frauen gefestigt habe, und die Tatsache, dass die Auslandsaufenthalte
kaum zu Transfers in das deutsche Bildungssystem gefiihrt haben. Die Eli-
ten-Bildung an den Fiirsten- und Landesschulen in Sachsen und Preufien
zwischen 1868 und 1933 stand im Zentrum des Beitrages von Jonas Fléter,
der zeigen konnte, dass in diesen Schulen der soziale Aufstieg nachhaltig
befordert wurde. Die Ursachen sieht Fléter vor allem in drei Aspekten:
der Tradition der Schule (Orte der Gelehrsamkeit als Verpflichtung), der
besonderen Staatsnihe sowie der Organisation als Alumnatsschulen.
Dieses Ursachenbiindel wurde dann auch in der Diskussion aufgegriffen
und zugleich versucht, weitere Indikatoren zu benennen, um den — auch
von Absolventen beschworenen — ,Geist* einer Schule forschungsmetho-
disch erfassen zu kénnen.
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Drei weitere Beitriige stammen aus einem Forschungsprojekt zur welt-
weiten Verbreitung des Bell-Lancaster-Systems. Patrick Ressler rekonstru-
ierte Wege, Mittel und Strategien der englischen British and Foreign School
Society und der National Society zur Verbreitung des Bell-Lancaster-Sys-
tems im frithen 19. Jahrhundert und untersuchte die Ursachen fiir den be-
achtlichen Erfolg dieser von ihm als Nonprofit-Organisationen bezeichne-
ten Gesellschaften auf dem ,Marke der Wohltitigkeit. Im Anschluss
daran zeigte Marcelo Caruso, dass die fiir die weltweite Verbreitung dieses
Unterrichtssystems sehr mafigebenden zivilgesellschaftlichen Vereinigun-
gen sich keineswegs als Ersatz der offentlichen Hand (kommunal oder
staatlich) verstanden, sondern in vielfiltigen Abhingigkeits-, Koopera-
tions- und Komplementarititsverhiltnissen standen. Jana Tschurenev ar-
beitete in ihrem Beitrag mit der in den postcolonial studies diskutierten
Idee, dass koloniale Kontexte als Experimentierfelder fiir Sozialdiszipli-
nierungstechniken dienten, die dann wieder reimportiert wurden. In thren
Untersuchungen konnte sie aber zeigen, dass z.B. zwischen Indien und
Grofibritannien ein Austausch von Erfahrungen stattfand, und zwar nicht
nur in der Richtung Zentrum-Peripherie, sondern auch umgekehrt. Die
Aufmerksamkeit, mit der die englischen Utilitaristen um Bentham und
Mill die Erfahrungen der Bell-Lancaster-Missionsschulen in Indien ver-
folgten, diente hier als besonderes Beispiel dieser vielfiltigen Kommuni-
kationsprozesse. Die Diskussion aller drei Beitriige setzte sich vor allem
mit der Begrifflichkeit des Untersuchungsinstruments, so z.B. dem Be-
griff Zivilgesellschaft auseinander.

Am Dienstagnachmittag fand im Rahmen der Mitgliederversammlung
im Erich-Weniger-Tagungshaus in Steinhorst die Verleihung des Juliss-
Klinkhardt-Preises zur Férderung des wissenschaftlichen Nachwnchses in der
Historischen Bildungsforschung statt. Den Preis erhielt in diesem Jahr Frau
Franziska Timm fiir ihre an der Universitit Potsdam geschriebene Magis-
terarbeit zum Thema Gott — Daimon — Missetiter. Uberlegungen zum pida-
gogischen Eros in der klassischen Knabenliebe, in Platons ,Symposion” und in
Gustav Wynekens Apologie ,Evos‘. Franziska Timm vergleicht in ihrer Ar-
beit real- und ideengeschichtlich die Rolle des Eros in der sozialen Praxis
der griechischen Oberschicht im 5. und 4. Jahrhundert v. Chr., in der so-
kratisch-platonischen Erziehungstheorie und in Theorie und Praxis des
Reformpidagogen Gustav Wyneken.

Der letzte Tag war dem Thema Ver-Ortung von Bildungsgeschichte ge-
widmet. Christiane Griese stellte die Ergebnisse einer Befragung von ca.
250 Lehrern vor, bei der das bildungshistorische Wissen und die Bedeu-
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tung, die der Bildungsgeschichte im Rahmen der Lehrerausbildung zuge-
wiesen wurde, im Zentrum der Untersuchung standen. In der Diskussion
wurde vor allem die im Fragebogen durchgefithrte Operationalisierung
bildungshistorischen Wissens thematisiert. Insbesondere die Frage, ob
sich bildungsgeschichtliches Wissen auf Kenntnisse iiber ,die‘ Klassiker re-
duzieren lasse, wurde kontrovers erértert. Im Anschluss daran diskutierte
Daniel Tréhler am Beispiel bildungspolitischer Umbriiche in der ersten
Hilfte des 19. Jahrhunderts in Ziirich methodische Zuginge zur Histo-
rischen Bildungsforschung. Er rekonstruierte den ideologischen bildungs-
politischen Diskurs der Positionen, die verwendet wurden, und zeigte zu-
gleich, dass auf der Schulebene kaum Auswirkungen nachzuweisen seien.
Trohler fiihrte dies auf die grammar of schooling zuriick. Im abschlieRen-
den Vortrag der Tagung arbeitete Eva Matthes die bildungsgeschichtlichen
Beziige in den aktuellen Diskussionen iiber Hochschulreform heraus. Die
Argumentationsmuster reichen in dem sehr stark ausdifferenzierten Dis-
kurs von Humboldt ist tot bis zu Humboldt ist so lebendig wie nie. Matthes
konnte zeigen, wie der Bezug auf Humboldt immer wieder genutzt wird,
um zum Teil gegensitzliche Positionen und Standpunkee zu begriinden
und zu legitimieren. Im Anschluss daran wurden noch einmal grundsitz-
lich die Bedeutung der Historischen Bildungsforschung in aktuellen Dis-
kursen und die Moglichkeiten und Grenzen der Einflussnahme diskutiert.
Die Tagung hat gezeigt, dass auf die Frage nach dem Ort der Bildungs-
geschichte, sei es unter einer wissenschaftstheoretischen, forschungsprak-
tischen oder auch wissenschaftspolitischen Perspektive, keine eindeutigen
Antworten méglich sind. Deutlich wurden aber die Leistungen der Histo-
rischen Bildungsforschung, die Pluralitit der forschungsmethodischen
Zugiinge, die Breite an Themen und Fragestellungen und die Fihigkeit, die
Frage nach dem Ort der eigenen Disziplin in einem konstruktiven, kriti-

schen Diskurs zu eréreern.
Eva Matthes, Carsten Heinze

Veroffentlichungen

Die Ergebnisse der Jahrestagung 2005 sind inzwischen in einem Tagungs-
band publiziert: Gisela Miller-Kipp / Bernd Zymek (Hg.): Politik in der
Bildungsgeschichte — Befunde, Prozesse, Diskurse. Bad Heilbrunn 2006. Die
Herausgeber betonen, dass die dort versammelten bildungshistorischen
Arbeiten einen perspektivenerschliefenden Beitrag zur neueren Politik-
geschichte liefern.
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Band 13 des Jabrbuchs fiir Historische Bildungsforschung (Bad Heil-
brunn 2007) widmet sich dem Schwerpunktthema Universititsgeschichte.
Die Beitrige behandeln die Bedeutung des Talmudstudiums im spiten
Mittelalter (Martha Keil), universitire Lehr- und Lernformen des 16.
Jahrhunderts (Jiirgen Leonhardt / Claudia Schindler) sowie des deutschen
Kaiserreichs (Christopher Dowe), und auch die Frage akademischer
Minnlichkeitsstrategien an der Wende vom 19. zum 20. Jahrhundert wird
im englisch-deutschen Vergleich bearbeitet (Sonja Levsen). Weitere The-
men sind das pidagogische Problem der Aufmerksamkeit (Andreas v.
Prondczynsky), historische Fragen der Religionspidagogik (Friedrich
Schweitzer / Hendrik Simojoki), das Institut fiir Vélkerpidagogik in
Mainz (Jorg-W. Link), Selbst- und Fremdbilder der Seccién Femenina de
Falange und des BDM (Toni Moranti i Arifio), erinnerte Eltern-Kind-Be-
ziehungen (Heidi Rosenbaum), Normierungsversuche frithkindlicher So-
zialisation (Miriam Gebhardt) und volkserzieherische Aspekte des Insti-
tuts fiir Demoskopie in Allensbach (Norbert Grube). Der Band schliefit
mit einem Beitrag zum 100. Geburtstag von Astrid Lindgren (Jana Miko-
ta) und einem Bericht tiber den gegenwirtigen Stand der bildungshistori-
schen Diskussion in Japan (Jun Yamana).

Uber die Sektion Historische Bildungsforschung wird regelmifig im
jihrlich erscheinenden Rundbrief der Sektion Historische Bildungsforschung
in der DGYE berichtet, weitere Informationen iiber die Aktivititen der
Sektion werden auf der Website Historische Bildungsforschung Online
(HBO) (http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/) veraffentlicht.

Redaktion des Rundbriefs: Dr. Jérg-W. Link, Universitit Potsdam,
Institut fiir Pidagogik, Postfach 601553, 14415 Potsdam, Tel. (0331) 977-
2146, Fax (0331) 977-2063, E-Mail: link@uni-potsdam.de

Nachwuchsférderung

Forum junger Bildungshistoriker 2008 {Nachwuchstagung der Sektion):
Das 7. Forum junger Bildungshistoriker findet Ende September 2008 in
der Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin statt. In-
teressenten wenden sich bitte an Dr. Jérg-W. Link, Universitit Potsdam,
link@uni-potsdam.de (siehe Tagungskalender).

Julins-Klinkbardt-Preis zur Forderung des Nachwuchses in der Histo-
rischen Bildungsforschung: Im Rahmen der Braunschweiger Jahrestagung
wurde zum vierten Mal der Julius-Klinkhardt-Preis zur Forderung des
wissenschaftlichen Nachwuchses in der Historischen Bildungsforschung
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verlichen, Der mit 500 Euro dotierte Preis ging an Franziska Timm (Uni-
versitit Potsdam). Die Laudatio und Fotos von der Preisverleihung sind
auf der Homepage der Sektion verdffentlicht (htep://www.bbf.dipf.de/hk/
klinkharde_2007.htm).

Die Sektion Historische Bildungsforschung méchte die internationale
Orientierung junger Forscherinnen und Forscher besonders férdern und
hat sich daher wahrend ihrer letzten Mitgliedersammlung dafiir ausgespro-
chen, thren wissenschaftlichen Nachwuchs bei Vortragsreisen ins Ausland
mit einem Beitrag zu unterstiitzen. Antrige kénnen an die Mitglieder des
Vorstandes gerichtet werden.

Jorg-W Link, Karin Priem

Arbeitskreis Historische Familienforschung

Tagungen

Der Arbeitskreis Historische Familienforschung in der Sektion Histo-
rische Bildungsforschung der DGIE veranstaltete seine Jahrestagung vom
24.1.-26.1.2008 an der Helmut-Schmidt-Universitit in Hamburg. Das Ta-
gungsthema lautete Familie und dffentliche Erziehung — Kontinuititen und
Konjunkturen. Fiir weitere Informationen vgl. <http://fachportal-paeda
gogik.de/hbo/>.

Arbeitskreis Vormoderne Erzichungsgeschichte

Tagungen

Die nichste Jahrestagung des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungs-
geschichte findet vom 13.3.-15.3.2009 im Zentrum fiir Interdisziplinire
Forschung der Universitit Bielefeld (ZIF) zum Thema Bildungsginge:
Selbst- und Fremdbeschreibungen im Mittelalter und der Friihen Neuzeit
statt. Weitere Informationen finden sich auf der Homepage der Sektion
Historische Bildungsforschung unter <http://www.bbf.dipf.de/hk//

ave.htm>,
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SEKTION ALLGEMEINE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Tagungen

Die Herbsttagung 2007 der Kommission Bildungs- und Erziehungsphilo-
sophie fand vom 1. bis zum 3. Oktober in der Katholischen Akademie Die
Wolfsbiurg in Milheim/Ruhr statt. Mit dem diesjihrigen Thema Medien,
Technik und Bildung widmete sich die Kommission einer Problematik, die
in erziechungswissenschaftlichen Kontexten bereits seit geraumer Zeit und
aus sehr verschiedenartigen Perspektiven diskutiert wird. Mit einem ge-
wissen Abstand zu den zwischen apokalyptischen und euphorischen Ein-
schitzungen schwankenden Diskursen in den 1980er und 1990er Jahren
ging es darum, die Bedeutung der neuen Medientechnologien und ihre
Herausforderungen fiir die Bildungstheorie zu erkunden. Denn trotz des
aufgeklirten Bewusstseins tber die Wichtigkeit und die Bedeutung der
neuen Medien sind die bildungstheoretischen Implikationen dieses inzwi-
schen als Selbstverstindlichkeit geltenden Zusammenhangs bisher nur un-
zureichend bedacht worden. Zwar haben Medienwirkungs- und Medien-
sozialisationsforschung eine Fiille von Ergebnissen hervorgebracht, die
aber keineswegs eindeutig interpretiert werden kénnen. Zudem bleiben
die theoretischen Perspektiven auf diese Phinomene und Praktiken zu-
meist der Alternative zwischen sozialisatorischer Medieneinwirkung und
bewusstem Umgang mit Medien befangen, zwischen passivem Konsum
und aktivem Einsatz, zwischen unbewusster Formierung und befreiender
Praxis. Gefordert wird deshalb in besonderem Mafle Medienkompetenz.
Doch was ist darunter zu verstehen, wenn man die Uberlegungen der
neueren Medientheorien ernst nimmt, dass die Medien sich aus ihrer die-
nenden Funktion befreit hitten und selbst als Generatoren unserer Wirk-
lichkeitserfahrung fungierten? Welcher Status kime Medien dann zu? Wo-
rin besteht eigentlich die Medialitit der Medien, ihre nicht-instrumentelle
Dimension? Wenn Medien Erfahrungsméglichkeiten eréffnen, die es ohne
sie nicht gibe, wenn sie also an der Welterzeugung mitwirken, handelt es
sich dann jenseits von Subjektivitit und Objektivitit um eine Ordnung sui
generis? Was heifst es fiir unser Verhiltnis zur ,Welt’, wenn sie zum Bild
wird (Heidegger) oder von einer Ordnung von Reprisentationen zu ei-
nem Medienverbund als computergesteuertem Algorithmensystem? Und
was heifit es far das Ich, wenn sich die Neutralitit, Instrumentalitit und
Sekundaritit der Medien fiir seinen Weltbezug als Teil seiner Autonomie-
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illusion herausstellt? Wie kann das Ich-Welt-Verhilenis beschrieben wer-
den, wenn zwischen Subjekt und Objekt die Materialitit und Auflerlich-
keit der Medien bedacht werden muss, deren formierende Wirkung und
semantische Potenz um so effizienter zu sein scheint, je unauffilliger sie
bleiben? Wenn Medien die blinden Flecke im Mediengebrauch sind und
ihr sinnstiftender Beitrag latent bleibt, wie einige Medienphilosophen dar-
legen, welche Konsequenzen hitte dies fir die Form(ierung)en von Sub-
jektivitit? Wenn die Konstitution des Subjekts immer an Medien und me-
diale Reprisentationen gebunden ist, stellt sich auflerdem die Frage nach
dem Verhiltnis zwischen Subjektkonstitution, technologischer Entwick-
lung und Gesellschaft in einer neuen Weise. Kurz: Das Verhiltnis zwischen
Medien, Technik und Bildung ist einerseits zwar ein zentraler Bezugs-
punkt der aktuellen Diskussion, andererseits bleiben aber der Medienbe-
griff sowie sein innerer Zusammenhang mit dem Bildungsbegriff diffus
und widerspriichlich.

Ziel der Tagung war es daher, die in diesen Diskursen zum Ausdruck kom-
menden begrifflichen und theoretischen Probleme zum Gegenstand der
bildungsphilosophischen Analvse und Diskussion zu machen. Die
Vielzahl méglicher Fragen und Probleme sollte in vier Zugingen gebiin-
delt werden, in denen jeweils verschiedene Relationen im Zentrum stan-
den: Medien und Technik, Medien und Bildung, Film und Bildung sowie
Medien und Macht. Ralf Mayer (Darmstadt) eréffnete die Tagung mit sei-
nem Vortrag Schuittstelle — Leerstelle — Vermittlung. Reflexionen zum Ver-
héltnis Medien, Technik und Bildung. Oder: Von der ,Tiicke des Medinms
und der , Tiicke des Subjekts‘. Zum Schwerpunkt Medien — Technik sprachen
auflerdem Soénke Ahrens (Hamburg), der einen Beitrag zum Thema Tech-
nik als Erkenntnismedium hielt, und Claudia Niewels-Kersting (Miins-
ter), die ihr Thema mit Blick auf die Biowissenschaften gewihlt hatte:
Bilder des Lebens: Technische Versihnung von Geist und Natur? Mit ihren
Vortrigen Zwischen Transformation und Konvergenz — nene mediale Phéino-
mene und ihre bildungstheoretische Relevanz sowie Bildungsprozesse im
Spannungsfeld zwischen Medienstruktur, Medienikologie und Medien-
handlung. Ein Beitrag zur bildungstheovetischen Erfassung geplanter und un-
geplanter Bildungsprozesse mit neuen Medien widmeten sich Alexander J.
Unger (Magdeburg) und Rudolf Kammerl (Passau) dem Schwerpunkt
Medien — Bildung. Die Bedeutung des Mediums Film fiir Bildungsprozesse
fand besonderes Interesse und wurde von drei Vortrigen aus unterschied-
lichen Perspektiven beleuchtet: Manuel Zahn (Hamburg) sprach iiber
Film-Bildung. Individuelle Bildung in filmisch-mimetischen Prozessen, Olaf
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Sanders (Koln) thematisierte den Kinofilm als Bildungsmedium, und May
Jehle referierte zusammen mit Henning Schluff (Berlin) tiber Jugend fiir
den Sozialismus? Bildungserwartung und Bildungsbefiirchtung anhand von
Jugendbildern in den DEFA-Filmen Berlin — Ecke Schonbauser... und Berlin
um die Ecke. Zum Schwerpunkt Medien — Macht sprachen Christian
Swertz (Wien) tiber das Thema Medium macht Bildung. Uberlegungen zum
Umgang mit medialer Macht als Bildungsaufgabe in der Computergesell-
schaft und Alexander Filipovi (Bamberg) iber Die Alltagsliteralitit der
Wissensgesellschaft. Wissensvermittlung, Beteiligung und Kompetenz in me-
dien- und bildungsethischer Perspektive.

Vorstandsarbeit

Auf der Mitgliederversammlung am 2. Okcober 2007 wurde ein neuer Vor-
stand gewihlt:

Vorsitz: Prof. Dr. Roland Reichenbach, Miinster

L. Stellvertreter: Prof. Dr. Norbert Ricken, Bremen

2. Stellvertreter: Prof. Dr. Hans-Christoph Koller, Hamburg.
Die Herbsttagung 2008 wird wieder in Miilheim in der Katholischen
Akademie Die Wolfsburg stattfinden und sich mit dem Wirklichkeitsbe-
griff auseinandersetzen. Der call for papers zu Wirklichkeit und Erkenntnis-
politik wird zu Beginn des Sommersemesters 2008 erfolgen.

Veroffentlichungen

Die Schriftenreihe der Kommission Bildungs- und Erzichungsphilosophie
wird seit Sommer 2007 im Ferdinand Schoeningh-Verlag fortgesetzt. Die
ersten beiden Binde sind bereits erschienen:
* Michael Wimmer/Roland Reichenbach /Ludwig Pongratz (Hg.): Ge-
rechtigkeit und Bildung, Paderborn /Miinchen / Wien / Ziirich 2007.
* Alfred Schifer (Hg.): Kindliche Fremdheit und padagogische Gerech-
tigkeit, Paderborn / Miinchen / Wien /Ziirich 2007.
Michael Wimmer
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Kommission Pidagogische Anthropologie
Tagungen

Die Kommission Pidagogische Anthropologie hat ihre Jahrestagung 2007
vom 4. bis zum 6. Oktober im Clubhaus der FU Berlin unter dem Titel
Das Imagindre der Geburt abgehalten. Bei dieser Tagung, die auf einer Ko-
operation mit der Gesellschaft fiir Historische Anthropologie, Berlin, und
dem DFG-Projekt Reprisentationen und Praktiken der Geburt beruhte,
wurden 21 Vortriige gehalten, die aus unterschiedlichen diszipliniren Pers-
pektiven dem Thema Geburt zugewandt waren. Vorgetragen haben Tilman
Allert (Frankfurt am Main ), Birgit Althans (Berlin), Meike Baader (Hil-
desheim), Johannes Bilstein (Essen), Sabine Bollig (Frankfurt am Main),
Micha Brumlik (Frankfurt am Main), Joachim W. Dudenhausen (Berlin),
Anja Hinsch (Berlin), Christiane Ludwig-Kérner (Berlin), Anja Kraus
(Ludwigsburg), Eva Labouvie (Magdeburg), Ute Luig (Berlin), Alain
Montandon (Clermont-Ferrand), Helga Peskoller (Innsbruck), Elisabeth
Samsonow (Wien), Gabriele Sorgo (Wien), Ursula Stenger (Ludwigs-
burg), Dorothea Tegethoff (Berlin), Stefanie Wenner (Berlin), Christoph
Waulf (Berlin), Irit Wyrobnik (Gieflen), Jérg Zirfas (Erlangen). Die Tagung
insgesamt wie auch die einzelnen Vortrige verfolgten dabei eine doppelte
Absicht: Einerseits sollte der historische Wandel in den Inszenierungs-,
Organisations- und Erlebensformen des anthropologischen Faktums Ge-
burt nachgezeichnet werden, andererseits ging es darum, die sich wandeln-
den Diskurse und Diskursformen zum Gegenstand Geburtlichkeit genau-
er in den Blick zu nehmen. — Auf der im Rahmen dieser Jahrestagung
abgehaltenen Mitgliederversammlung der Kommission Pidagogische An-
thropologie wurde beschlossen, die nichste Jahrestagung im Oktober
2008 an der Universitit Frankfurt am Main zu veranstalten und sich dabei
dem Thema Die Bildung des Kérpers zu widmen. Die Jahrestagung 2009~
voraussichtlich in Hildesheim - soll sich dem Thema Geschlecht widmen.
Die Jahrestagung 2010 — voraussichtlich in Innsbruck — soll sich dann dem
Thema Erfabrung zuwenden.

Johannes Bilstein, Essen
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Kommission Erziehungswissenschaftliche
Biographieforschung

Tagungen

Die Jahrestagung 2007 der Kommission Erzichungswissenschaftliche Bio-
graphieforschung fand vom 24. bis 26. September in der Bildungsstitte des
Bayerischen Bauernverbandes in Herrsching am Ammersee statt. Unter
dem Titel Reprisentanzen, Typenbildung und Theoriegenerierung, Aktuelle
methodische Herausforderungen an die Biografieforschung versammelten
sich Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, um gemeinsam iiber Giite,
Giitekriterien sowie Standards und Mafistibe fiir die Bewertung qualitati-
ver Forschungsergebnisse zu diskutieren. Im Mittelpunkt der Beitriige
standen Fragen danach, wie qualitative Forschung gestaltet sein kann bzw.
soll, um iiber den Einzelfall hinausweisende Aussagen machen zu kénnen
(Beanspruchung von Reprisentanz), zu einer Typenbildung beizutragen
und eine empirisch fundierte Theoriebildung zu erméglichen. Organisiert
wurde die Tagung von Jutta Ecarius, Burkhard Schiffer und Arnd-Michael
Nohl.

Die inhaltliche Auseinandersetzung fand in Form von fiinf Arbeits-
gruppen und neun Plenarvorcrigen statt. Micha Brumlik (Frankfurt /M.)
eréttnete mit seinem Vortrag Typ und Prototyp. Zur systematischen Bedeu-
tung des allerersten Falles: Die ,Confessiones® von Augustinus die Reihe der
Plenarvortrige. Er widmete sich zentral der Frage danach, ob Augustinus’
Werk als Prototyp aller Autobiographien der christlichen Kultur des Okzi-
dents gelten kann. Dabei ging er davon aus, dass Autobiographien Text-
sorten seien, die wesentlich der christlichen Kultur des Okzidents angehé-
ren und auf einer so nur in diesem Kulturraum bekannten Form der
Zeiterfahrung und der Personalitit beruhen. Den anschlieRenden Vortrag
mit dem Titel Idealtypen konstruieren und Realtypen wverstehen — zur
Kombination von quantitativen und qualitativen Forschungsmethoden hielt
Rudolf Tippelt (Miinchen). Ausgehend davon, dass Realtypen einerseits
auf der theoretischen Konstruktion, der empirischen Operationalisierung
und der Ermittlung quantitativer Verteilungen basieren und andererseits
qualitative Forschungsmethoden das Verstehen von Realtypen unterstiic-
zen, verdeutlichte er auftretende Probleme bei der Typenbildung an Bei-
spielen aus der Forschungspraxis. Ralf Bohnsack (Berlin) sprach tiber Die
Mebrdimensionalitit der Typenbildung und ihre Aspekthaftigkeit. Er proble-
matisierte die Frage der Generalisierungsfihigkeit von Interpretationen im

106

BERICHTE AUS DEN SEKTIONEN

Kontext qualitativer Forschung, die sich in der Weise stellt, dass jede the-
oretisch relevante Interpretation den Fall lediglich aspekthaft oder dimen-
sionenspezifisch erfasse. Es komme darauf an, die Aspekthaftigkeit des
empirischen Zugangs (welchen Aspeke des Falles erfassen wir aufgrund
der gewihlten Grundbegrifflichkeiten?) wie auch dessen ,Dimensionen-
gebundenheit® (welche Dimension des Falles erfassen wir aufgrund der ge-
wihlten Vergleichshorizonte oder -fille?) methodisch zu kontrollieren.
Im vierten Plenarvortrag an diesem Tag sprach Robert Kreitz (Géttingen)
zum Thema Zur Beziebung von Fall und Typus - Anregungen aus der
Analytischen Philosophie. Er beschiftigte sich mit der Beziehung zwischen
Fall und Typus, indem er zuniichst die giingige Praxis des theoretical sam-
pling problematisierte und anschliefend Uberlegungen aus der analy-
tischen Philosophie zum Verhiltnis von fype und token (Typ und
Vorkommnis) varstellte. Schliefilich erdrterte er, ob Ausdriicke wie ,Ver-
laufskurve®, ,Wandlungsprozess® in Fritz Schiitzes Theorie der Prozess-
strukturen des Lebensablaufs strikte Bezeichner (rigid designators) im
Sinne Kripkes sind und was es heiflen kann, auf empirischem Wege etwas
iiber ihre substantiellen Eigenschaften herauszufinden.

Am zweiten Tag wurde vormittags in drei und nachmittags in zwei pa-
rallel stactfindenden Arbeitsgruppen gearbeitet. Die Arbeitsgruppe 1 mit
dem thematischen Schwerpunke Bypenbildung: Habitus, Raum und Bio-
graphie wurde von Anne Schliter (Duisburg-Essen) geleitet. Florian von
Rosenberg (Hamburg) ging in seinem Beitrag Orientierung und sozialer
Raum: Zwei unterschiedliche Formen der Typenbildung davon aus, dass die
Rekonstruktion sozialer Orientierungen allein nicht ausreiche, um Typen
bilden zu kénnen, die iiber den Einzelfall hinaus reichen. Da sich Orien-
tierungen immer auch im sozialen Raum vollziehen, bediirfe es ebenfalls
der Rekonstruktion dieser Riume. Insofern habe man es mit zwei Formen
der Typenbildung zu tun. Ziel im Vortrag war es, Verhiltnisse zwischen
Orientierungen und sozialen Riumen zu beleuchten. Helmut Bremer
(Hamburg/ Leipzig) und Christel Teiwes-Kiigler (Hannover, urspriing-
lich auch Andrea Lange-Vester) stellten in ihrem Vortrag Typenbildung in
der Habitus- und Milienforschung ein Verfahren im Anschluss an den An-
satz von Habitus und Feld (Pierre Bourdieu) vor. Anhand von Beispielen
zeigten sie, wie mit dem Ziel, Typen und Typologien herauszuarbeiten, die
milieuspezifische Praktiken fiir ein bestimmtes Feld abbilden, Typenbil-
dung erfolgt. Dabei stellten sie auch den Weg dar, wie Typenbildung in
Orientierung an einer statistisch reprisentativen Makrotypologie erfolgte,
die zuniichst qualitativ gefunden und dann quantifiziert wurde. Thorsten
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Fuchs (Gieen) warf in seinem Vortrag Theorieentwicklung bildungstheore-
tisch orientierter Biographieforschung oder: Was sind die Probleme und Pers-
pektiven einer qualitativen Bildungsforschung mit bildungstheoretischem
Zuschnitt? einen kritischen Blick auf die bildungstheoretische Biografie-
forschung, Anhand erster Ergebnisse aus seinem Dissertationsprojekt
stellte er Perspektiven einer bildungstheoretischen orientierten Biografie-
forschung vor, die stirker Weltverhiltnisse der Informanten beriicksichti-
gen.

In der von Susanne Weber moderierten Arbeitsgruppe 2 mit dem Titel
Theoriegenerierung in der Jugend-, Medien- und Movalforschung begann
Heike Ohlbrecht (Berlin) mit dem Vortrag Qualitative Typenbildung als
Heransforderung fir die Theorieentwicklung — am Beispiel jugendlicher
ldentititsarbeit. Sie widmete sich dem Problem der Generalisierbarkeit.
Dabei ging sie auf die Rekonstruktion von Typen jugendlicher Identitiics-
arbeit ein, die mittels komparativer Analyse auf der Grundlage zuvor re-
k'onst_ruierter Orientierungsmuster erfolgte. Martina Schuegraf (Postdam)
ging in ihrem Beitrag Subjektkonstitution bei medienkonvergenter Inter-
aktion. Ein Beispiel zur Schiisselkategorie- und Theoriegenerierung auf Er-
gebnisse ihres Dissertationsprojektes ein. Es ging ihr darum aufzuzeigen,
dass die Genese von Schliisselkategorien nicht zwingend zu einer Typen-
bildung fithren miisse, sondern als ein iiber den Einzelfall hinausweisendes
Modell gefasst werden kénne, das zu Erkenntnissen iiber den Zusammen-
hang von Medienkonvergenz, Mediennutzung und Subjektkonstitution
fihre. Eine konstruktivistisch-interaktionistische Perspektive nahm Mo-
nika Witzke (Augsburg) in ihrem Vortrag Moral in konkreten Situationen
— methodische Aspekte am Beispiel des MoKKiE-Projekts ein. Sie beschiftig-
te sich mit der Frage nach der Reprisentanz von Ergebnissen qualitativer
Farschungsmethoden und daraus erwachsenden Folgen fiir den Stellen-
wert einer in wechselseitiger Verwiesenheit von theoretischer Reflexion
und empirischer Forschung gewonnenen Theorie. Diese Problematik wur-
de am Beispiel des Projekts Moralbezogene Konzepte und Ko-Konstruk-
tionsprozesse in Eltern-Kind-Beziehungen (MoKKiE) betrachtet, in dem
u.a. Gruppendiskussionen und Leitfadeninterviews durchgefiihrt werden.

Die dritte Arbeitsgruppe an diesem Vormittag fand sich unter dem
Titel Zur Triangulation hypotheseniiberpriifender und rekonstruktiver So-
zialforschung zusammen. Die Moderation iibernahm Anna Brake. Es be-
gannen Maren Zschach und Sina Kéhler (Halle). In ihrem Beitrag zum
Thema Kinder und ibre Freunde — Mehrdimensionale Typenbildung zum
Verbéltnis von Bildungsbiographien und Peergroup-Einbindung thematisier-
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ten sie die Frage, ob sich z. B. Plastizitit und Erklirungskraft herauszuar-
beitender Typen bzw. Muster nicht bereits auf der Ebene der Entwicklung
des Forschungsdesigns nachhaltig beeinflussen lassen und durch Metho-
dentriangulation differenziertere Analyseresultate erzielbar sind. Christi-
ne Wiezorek (Jena) und Sylke Fritzsche (Bern) stellten in threm Vortrag
Methodentriangulation im Forschungsprozess. Zuy Relevanz qualitativer For-
schung fiir die Reflexion quantitativer Forschungsverfabren eine Moglichkeit
zur systematischen Triangulation von hypothesengenerierenden und hy-
pothesenpriifenden Auswertungsverfahren dar. Anhand eigener Untersu-
chungsergebnisse zeigten sie auf, wie die Vermittlung von qualitativer
Reprisentanz und quantitativer Reprisentativitit dazu fiihrt, den sehr all-
gemeinen Befund des Zusammenhanges von Bildung und Fremdenfeind-
lichkeit in ,reprisentativer’ Weise aufzukliren. Tom Wenzl (Frankfurt)
ging in seinem Beitrag School Shooter — Zum Verbiltnis von statistischem
Profil und qualitativer Typenbildung von der Frage danach aus, ob qualita-
tiven Analysen lediglich die Aufgabe zukommt, den inneren Zusammen-
hang von statistisch ermittelten Daten aufzudecken oder ob es sich um
zwel Analyseebenen handelt, die sich nicht iiberschneiden. Anhand objek-
tiv hermeneutischer Fallanalysen zu Amokliufen an Schulen zeigte er auf,
warum einzelne Fallstrukturrekonstruktionen immer zugleich auch Struk-
turgeneralisierungen und damit Typen darstellen und wie verschiedene in
Einzelfallanalysen ermittelte Typen zueinander und zu dem durch statisti-
sche Untersuchungen ermittelten ,Profil* des School Shooters in Beziehung
stehen.

Am Nachmittag wurde in zwei parallel stattfindenden Gruppen gear-
beitet. In der Arbeitsgruppe 4, die von Olaf Dérner moderiert wurde,
kreisten die Beitrige um das Thema Textwelle und visuelle Reprisentatio-
nen. Die Frage nach dem Einfluss des Untersuchungsdesigns stellte Katja
Stoetzer (Magdeburg) in den Mittelpunkt ihres Beitrages Bildanalyse —
newe Herausforderungen an die Qualitit erziebungswissenschaftlicher Bio-
graphieforschung. Bereits die Festlegung der Untersuchungsgruppe und
des Feldzugangs strukturiert den weiteren Forschungsprozess vor. Beson-
dere Herausforderungen stellten dabei visuelle Datenmaterialien an Trans-
parenz, ethische Fragen, Methode sowie Ergebnisvermittlung und -versf-
fentlichung dar. Burkhard Schiffer (Minchen) diskutierte in seinem
Vortrag Abbild — Denkbild — Erfabrungs(Sinn)bild. Methodisch-methodolo-
gische Anmerkungen zur Analyse von Alters-, Alterns- und Altenbildern
grundlagentheoretische und methodische Aspekte und Probleme im Rah-
men eines Forschungsprojektes zum Zusammenhang von Altersbildern
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und Weiterbildungsorientierungen. Vor dem Hintergrund der Diskussion
um die Notwendigkeit von Weiterbildung in und fiir alternde Gesell-
schaften geht es dabei darum, inwieweit gesellschaftlich konstruierte Al-
ters-, Alterns- und Altenbilder handlungsleitende Orientierungen der
1954 bis 1964 Geborenen (,Babyboomer') in Hinsicht auf die Weiterbil-
dungsbereitschaft dieser Generationen beeinflussen.

Die zweite Arbeitgruppe an diesem Nachmittag widmete sich dem
Thema Typenbildende Auswertungsverfabren unter Beobachtung. Die Mo-
deration tibernahm Birte Egloff (Frankfurt / M.). Zwei Aspekte beziiglich
der Grundvoraussetzungen der Dokumentarischen Methode stellte Frie-
derike Fetting (Siegen) im Vortrag ,Da dachte ich, ... da habe ich gemerkt“
— Zum Stellenwert der Argumentation in der Dokumentarischen Methode
zur Diskussion. Anhand eines Projektes zur isthetischen Bildung im Me-
dium des Theaters, bei dem sie ein Jahr lang eine Theaterprojektgruppe
begleitete und abschlieend interviewte, fragte sie erstens nach dem Stel-
lenwert des Interviews als reflexive Verlingerung der Theaterarbeit und in-
tegriertem Bestandteil des Reflexionsprozesses. Zweitens widmete sie sich
dem Verhiltnis von argumentativen und narrativen Passagen, also der Fra-
ge nach der Beriicksichtigung der Differenz zwischen atheoretischem und
theoretischem Wissen. Sabine Maschke (Siegen) problematisierte in ithrem
Beitrag Triangulation im Prozess der Typenbildung die in der dokumentari-
schen Methode angewandrte mehrdimensionale Typenbildung, insofern das
Verfahren der Abduktion sowie der Wechsel von einer gegenstandsbezo-
genen, sinngenetischen zur soziogenetischen Interpretation und Typen-
bildung nur schwer nachvollziehbar sei. Mit dem Ziel der Erhohung der
intersubjektiven Nachvollziehbarkeit der Typenbildung konzentrierte sie
sich auf die Darstellung einzelner Schritte der Typenbildung aus einem
Forschungsprojekt. '

Anschliefiend hatten die Tagungsteilnehmer die Maglichkeit, zwei wei-
teren Plenarvortrigen beizuwohnen. Petra Reinhartz (Flensburg) hielt
den Vortrag Erziblen heifit, etwas Besonderes zu sagen zu haben! Ausgehend
von der besonderen Erzihlung, die unter dem Anspruch zu generalisieren-
der Reprisentativitit keinen wissenschaftlichen Erkenntniswert zu haben
scheint, fragte sie danach, was tiberhaupt wissenschaftlicher Erkenntnis-
wert bedeutet, Dazu widmete sie sich zunichst der Frage nach der Uber-
zeugungskraft einer Argumentation unter Rekurs auf Aristoteles und
Schleiermacher. Sodann ging sie auf die Idee cines komplementiren Plu-
ralismus von Wissenschaft, Philosophie, Kunst und Dichtung im An-
schluss an Gottfried Gabriel ein und demonstrierte schlieRlich ihre theo-
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retischen Erkenntnisse anhand von Ausziigen aus qualitativen Interviews.
Den Abschluss der Beitragsreihe an diesem Dienstag bildete der Vortrag
von Ingrid Miethe (Darmstadt, urspriinglich auch Martina Schiebel) Syste-
matisierung — Verstehen — Generieven. Der Beitrag deskriptiver und gene-
tisch-struktuvaler Typen zur Theoriebildung. Ausgehend davon, dass
verschiedene Moglichkeiten der Typenbildung verschiedene Erkenntnis-
interessen und damit auch Theorieimplikationen und reichweiten enthal-
ten, fragte sie nach den Méglichkeiten deskriptiver und genetisch-struktu-
raler Typen zur Theoriebildung. Anhand empirischer Ergebnisse aus de.m
DFG-Projektes Die Arbeiter-und-Banern-Fakultit Greifswald zeigte sie,
auf welche Arc der Fragestellung die jeweilige Typologie bezogen ist, in-
wieweit sich beide Arten der Typenbildung erginzen und in welcher Weise
die gebildeten Typologien in die theoretische Diskussion eingebunden
sind bzw. inwieweit sie einen Beitrag zur Theoriegenerierung leisten kan-
nen. Der Arbeitstag wurde mit der Mitgliederversammlung der Kommis-
sion beschlossen.

Am Mittwoch wurden drei Plenarvortrige gehalten, bevor die Tagung
mit einem Abschlussplenum zu Ende ging. Kerstin Rabenstein (Berlin, ur-
spriinglich auch Bettina Fritzsche und Sabine Reh) begann mit dem. Vor-
trag Das Typische einer Organisation: Die Organisationskultur — Emzef-
schultypische Lernkulturen in der multiperspekiivischen Rekonstruktion von
Geschichten und Praktiken. Anhand von Beispielen aus einem Forschungs-
projekt zur Lernkultur von Schulen thematisierte sie Méglichkeiten quali-
tativer Forschung, mit denen iiber den Einzelfall hinausweisende Er.kennt—l
nisse getroffen werden kénnen. Ein entscheidendes Qualititskriterium sei
ein gegenstandsbezogener (und nicht nur methodischer) Anschluss an Er-
gebnisse anderer Untersuchungen. Diskutiert wurde, welche Daten man
benotigt, um Aussagen iiber eine einzelschultypische Lernkultur treffen
zu kénnen, in welcher Weise das unterschiedliche Datenmaterial aus den
Organisationen aufeinander zu beziehen ist sowie inwiefern ein Bezug auf
andere empirische Forschungen verallgemeinernde Aussagen iiber das Ma-
terial erlaubt. Um Engfithrungen gegenwirtiger Biografieforschung und
Maéglichkeiten ihrer Uberwindung ging es Jochen Kade (Frankfurt) 1lmd
Christiane Hof (Miinchen) in ihrem Vortrag Subjektformation, Zeitlich-
keit, Wiederholung. Zur theoretischen, methodologischen und empirischen
Engfiihrung der Biographieforschung. Vor dem Hintergrund des For-
schungsprojektes Diskontinuierliche Bildungsgestalten. Lebenslanges Ler-
nen im grofistidtischen Raum zwischen Biographie, Karriere und Lebenslauf
eroreerten sie, inwiefern Biografie als verabsolutierte Subjektform (theo-
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retische Dimension), als Ort der Erfassung der Zeitlichkeit des Lebens
(methodologische Dimension) und Biografieforschung in Form von Ein-
malerhebungen (empirische Dimension) Engfithrungen darstellen und wie
si¢ zu iiberwinden sind — nimlich durch Beriicksichtigung von Biografie
als spezifischer Form der Bildung des Subjekts, durch Berticksichtigung
des Zeitindexes der Biografie und Durchfithrung von Follow-Up-Unter-
suchungen als qualitativen Lingschnittuntersuchungen. Theodor Schulze
(Bielefeld) beendete mit seinem Vortrag Von Fall zu Fall. Uber das Verhilr-
nis von Allgemeinem, Besonderem und Individuellem in der erziehungswis-
senschaftlichen Biographieforschung die Reihe der Plenarvortrige. Er
beschiftigte sich mit dem Problem der Verallgemeinerung in der erzie-
hungswissenschaftlichen Biographieforschung und problematisierte, dass
man es einerseits mit individuell bedeutsamen Aussagen (autobiographi-
sche Texte) und mit individuell bedeutsamen Sachverhalten (biographi-
sche Prozesse) zu tun habe und dass andererseits gemif dem Anspruch
sozialwissenschaftlicher Standards von der Biographieforschung verallge-
meinerbare Ergebnisse erwartet werden. So stellte er zunichst grundsiitz-
liche Fragen nach dem Allgemeinen, um dann danach zu fragen, wem
Verallgemeinerung in der Erziehung niitzt.

Insgesamt fand die Tagung in einer angenehmen Atmosphire statt, zu
der auch das Ambiente der Tagungsstitte, das Haus der bayerischen Land-
wirtschaft, wesentlich beitrug.

Olaf Dérner

Kommission Wissenschaftsforschung

Tagungen

Herbsttagung 2007 an der Universitit Dortmund: Lehrbiicher der
Erzichungswissenschaft als Spiegel der Disziplin? Die Exploration
eines vernachlissigten Themas

Die diesjihrige Herbsttagung der Kommission Wissenschaftsforschung
wurde an der Universitit Dortmund von Peter Vogel und Peter Kauder
ausgerichtet. Die Tagung hat sich ein weitgehend unerforschtes Thema ge-
wihlt, nimlich die Frage, inwiefern die Erziehungswissenschaft als Dis-
ziplin sich in ihren Lehrbiichern spiegelt. Entsprechend komplex und weit
gespannt war auch der call for papers angelegt, um einen explorativen Zu-
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gang zum Thema zu erméglichen: ,Einerseits sind Lehrbicher Medium

des Studiums / der akademischen Ausbildung und verdienen insofern Auf-

merksamkeit, als sie eine ungeklirte Rolle bei der Entstehung des wissen-
schaftlichen und/oder professionellen Weltbildes der Absolventen er-
zichungswissenschaftlicher Studienginge spielen; andererseits gelten

Lehrbiicher in der Wissenschaftswissenschaft als das Riickgrat einer Dis-

ziplin in identititsverbiirgender Funktion, insofern sie (durch Definition

des Bestands an ,richtigen‘ Problemdefinitionen, Problemlésungsstrate-
gien und Markierung der Grenzen zu anderen Wissenschaften oder ,fal-
schen” oder ,iiberholten® Problemsichten) den Stand des (teil-) disziplini-
ren Wissens spiegeln. An der Sequenz der Lehrbiicher im Verlauf der

Disziplingeschichte kann man die Entwicklung einer Disziplin ablesen

(seien es Theoriekonjunkturen, Auf- und Niedergang von Leitbegriffen

oder gréflere ,wissenschaftliche Revolutionen’ und Paradigmenwechsel).

Nimmt man hinzu, dass einerseits derzeit geradezu ein Publikations-

Boom von Lehrbiichern zu beobachten ist und es andererseits zur Topik

der Selbstbeschreibung der Zunft gehort, tiber den Mangel an (geeigne-

ten/hinreichend verbindlichen) Lehrbiichern zu klagen, dann bieten sich
fir die Tagung unterschiedliche, aber aufeinander beziehbare Perspektiven
an, z. B. (so der call for papers):

* ,Lehrbiicher als Spiegel des Stands der diszipliniren Entwicklung
(identitdtsverbiirgende Funktion)

* Die Bedeutung von erziehungswissenschaftlichen Lehrbiichern im
Kontext der bisherigen Diskussion um die Lehrgestalt der deutschen
Erziehungswissenschaft (Funktion fiir die universitire Ausbildung)

* Die Beriicksichtigung von Lehrbiichern in der Diskussion iiber Stan-
dards in der erzichungswissenschaftlichen Ausbildung (vor dem Hin-
tergrund von Creditierung und Modularisierung und in Ankniipfung
an das letzte Sektionsthema iiber Standards und Standardisierung)

* Inhaltliche, didaktische und methodische Qualititskriterien von Lehr-
biichern und Lehrmaterialien

* Die Rolle von Lehrbiichern/ Lehrmaterialien unter den Bedingungen
von Blended Learning

* Zu allen Perspektiven historisch und transdisziplinir vergleichende
Analysen.®
In der Tagung konnten nicht alle dieser Perspektiven aufgenommen

werden. Sie hat aber erste Schritte zur Erforschung des Themas geleistet

und wurde von allen Beteiligten als ein Erfolg nicht nur in thematischer
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Hinsicht, sondern auch wegen des anregenden diskursiven Klimas gewer-
tet.

Die Tagung begann mit einer Einleitung von Peter Vogel in das Rah-
menthema. Er benannte zunichst Kriterien, die Lehrbiicher als Lehr-
biicher kennzeichnen: Lehrbiicher sind (a) solche, die sich selbst so nen-
nen, (b) solche, die in dieser Funktion verwendet werden und (c) solche,
denen die Eigenschaft, ein Lehrbuch zu sein, aufgrund ihrer Qualitit
zugeschrieben wird. Diesen Kriterien folgte eine Typologie von Lehrbii-
chern. Vogel unterschied drei Typen: 1. solche, die den systematischen An-
spruch erheben, die wesentlichen Gesichtspunkte eines Gegenstandsbe-
reiches abzubilden, 2. solche, die exemplarisch in ausgewihlte Bereiche
einfithren und 3. solche, die eine kommentierte Auswahl von Quellentex-
ten zu einem bestimmten Bereich prisentieren. Unterschieden wurde
schlieflich nach dem institutionellen bzw. dem Adressatenbezug von
Lehrbiichern, d.h. ob sie fiir die universitire Ausbildung, die gymnasiale
Oberstufe, das Selbststudium ete. von Relevanz sind.

Dieser systematisch ordnenden und begriffsklirenden Ubersicht folg-
te ein Beitrag von Peter Kauder zur Kritik von Lehrbiichern bei T. S. Kuhn.
Diese richtet sich auf naturwissenschaftliche Lehrbiicher, welche ge-
schichtlich sowie systematisch irrefiihrend seien: IThre Mingel seien insbe-
sondere darin zu schen, dass sie lediglich Ergebnisse prisentierten, der
Weg zur Erkenntnisgewinnung jedoch ausgelassen werde. Geschichte wer-
de ex post factum vorgestellt. In einem lehrbuchdominanten Bereich wie
den Naturwissenschaften sei dies fatal, da Lehrbiicher und ihre Inhalte
auch mafigeblich die Rezeption des Faches bestimmten. Diese Aspekte der
Kuhnschen Lehrbuchkritik hat Kauder genutzt, um die Frage zu diskutie-
ren, inwiefern sich diese auch auf Lehrbiicher der Erziehungswissenschaft
anwenden lieflen.

Der Vortrag von Claudia Equit und Barbara Platzer handelte vom ,ge-
genwirtigen Common Sense in neuen Einfithrungen und Lehrbiichern der
Erziehungswissenschaft® und ging der Frage nach, ob aktuelle Einfiihrun-
gen ein disziplinir homogeneres Profil zeigen als ltere oder ob das fiir die
Erziehungswissenschaft immer wieder beschriebene thematisch heteroge-
ne Profil auch fiir nevere Lehrbiicher gelte, die beanspruchen, eine mitt-
lerweile ,disziplinierte Disziplin‘ abzubilden. Dazu wurden die Ergebnisse
einer eigenen empirisch-inhaltsanalytischen Untersuchung zu sechs
aktuellen erziehungswissenschaftlichen Einfithrungswerken einander ge-
gentibergestellt und miteinander verglichen. Es zeigte sich eine grofte The-
menvielfalt, jedoch ein geringer Anteil an Schnittstellen. Gab es im Be-
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reich der zentralen Kernkonzepte und -themen (Erziehung und Bildung)
noch grofle Uberschneidungen, so erwiesen sich die anderen thematischen
Bereiche als relativ heterogen. Man wird also nicht davon ausgehen kén-
nen, dass die Erziehungswissenschaft — gespiegelt in ihren Lehrbiichern —
in den letzten Jahrzehnten einer diszipliniren Homogenisierung niher
gekommen wire.

Der Tag schloss mit einem Rundgesprich zur Beteiligung des wissen-
schaftlichen Nachwuchses an der Arbeit der Kommission und zu den
Maoglichkeiten der Nachwuchsférderung. Dabei ging es nicht nur um die
Mitgliedschaftspolitik der DG{E und der Kommission Wissenschaftsfor-
schung, sondern auch um die Méglichkeiten und Initiativen, Nachwuchs-
wissenschaftlerInnen, die an Themen der Wissenschaftsforschung der
Erziehungswissenschaft arbeiten, einen Raum der Prisentation und
Diskussion zu bieten und breitere Gelegenheit zur aktiven Beteiligung zu
erdffnen.

Der zweite Tag begann mit dem Beitrag von Simone Austermann.
Unter dem Titel Geleitete Erziehung in der Aufklirung - padagogische Lite-
vatur fiir Erzieber bot sie zunichst eine Ubersicht iiber die Literatur, die
Pidagogen in der Epoche der Aufklirung zur Verfiigung gestanden hatte.
Bezogen auf die Ausbildung von Pidagogen war der Stellenwert von Lehr-
biichern eher marginal; diese dienten eher als Reflexionsgrundlage fiir das
pidagogische Geschiift in einem breiten Sinne, eingebunden in den prakti-
schen Lebens- und Arbeitsalltag. Ausgehend von ithrem historischen Ma-
terial rekonstruierte sie vier Kriterien, die pidagogischen Lehrbiichern die-
ser Zeit gemeinsam waren, nimlich (1.) die Beschrinkungen auf niitzliche
Inhalte, (2.) Verstindlichkeit und Adressatenbezug, (3.) ein spezieller in-
haltlicher Aufbau sowie (4.) ein fiir die Zielgruppe erschwinglicher Preis.

Im Beitrag unter dem Titel Evaluation erziehungswissenschaftlicher
Lebrtexte stellte Friedrich Rost zunichst fiinf Kriterien zur Beurteilung
eines wissenschaftlichen Lehrtextes vor: sprachlich-stilistische Lesbarkeit,
interaktive Verstindlichkeit, motivationale Stimulanz, strukturierende Le-
serlichkeit und inhaltliche / didaktische Aspekte. Diese Kriterien bezog er
schliefilich auf das von Dieter Lenzen herausgegebene (Lehr-)Buch Erzie-
hungswissenschaft. Fin Grundkurs. Am konkreten Fall erliuterte Rost die
Schwierigkeiten, diese Kriterien mit den organisatorischen Problemen, die
den Kontext der Entstehung von Lehrbiichern bildeten, in Bezichung zu
setzen. Im Kern verwies er darauf, dass die Entstehung und die spezifische
Form eines Lehrbuchs auch auf spezifische soziale und interaktive Kon-
texte zurlickzufithren seien. Diese bestimmten zuweilen die Form eines
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Lehrbuchs eher als abstrakte Kriterien disziplinirer Systematik und Kon-
sistenz.

Den Beitrag iiber Didaktife — eine Lebrbuchwissenschaft? prisentierte
Peter Menck. Er stellte die Dominanz von Lehrbiichern in der Lehre dar,
welche in Form eines Mediums fiir die Studierenden einen Bogen zwi-
schen Wissen und Konnen schlagen. Grundsiitzlich sei bei der erziehungs-
wissenschaftlichen Didaktik der Ubergang von ciner Zeitschriftenwissen-
schaft zu einer Handbuchwissenschaft zu verzeichnen, in der das Wissen
systematisch aufbereitet werde. Zugleich stelle sich aber auch die Frage, ob
eine Didaktik als Lehrkunst iiberhaupt als eine Wissenschaft bezeichnet
werden kénne: Sie integriere nicht die Masse des theoretischen Wissens
und trage somit kaum zur Erkenntnisgewinnung bei. Dies schmilere frei-
lich nicht ihre Bedeutung fiir die Pidagogik.

Ein Thema mit einer dhnlichen Problematik nahm Martin Rothland in
seinem Beitrag Der ,Ort der Allgemeinen Didaktik® in schulpidagogischen
Lebrbiichern auf. Sein Ausgangspunkt war die Frage der systematischen
Verortung der allgemeinen Didaktik innerhalb der Erziehungswissen-
schaft, insbesondere der Schulpidagogik. In dieser Hinsicht diskutierte er
nicht nur die disziplinire Binnendifferenzierung der Erzichungswissen-
schaft, sondern auch mégliche unterschiedliche Wissensformen und ihre
Qualifizierung, Insbesondere interessierte thn die Nutzung und Rezep-
tion schulpidagogischer Lehrbiicher im Studium der Erziehungswissen-
schaft. Rothland verwies dabei auf die Ambivalenz zwischen einer syste-
matisierenden Oprientierungsfunktion von Lehrbiichern zu Beginn des
Studiums und Unklarheiten fiir Studierende dariiber, welchen Stellenwert
Lehrbicher iiberhaupt in ihrem Studium haben. — Der Tag schloss mit der
Mitgliederversammlung der Kommission Wissenschaftsforschung (s.u.).

Am dritten Tag prisentierte zunichst Nicole Hoffmann Ergebnisse
ihrer Studie iiber studentische Wahrnehmungen von Einfilhrungsliteratur
in der Erwachsenenbildung. So war zu verzeichnen, dass erzichungswis-
senschaftliche Einfithrungsliteratur von Studierenden insbesondere dann
herangezogen werde, wenn das Fach bezichungsweise das Thema fremd
sei und sie einen ersten Einstieg und eine erste Orientierung wiinschten.
Der Wert von Einfithrungen bemesse sich in erster Linie nach Nutzungs-
moglichkeit fiir konkrete Anlisse wie Lehrveranstaltungen oder Priifun-
gen. Als besondere Kriterien, die fiir einen freiwilligen Kauf einer Einfiih-
rung ausschlaggebend seien, wiirden beispielsweise Verfugbarkeit,
Popularitit, das Preis-Leistungs-Verhiltnis, inhaltliche Anschlussfihig-
keit, Bekanntheit des Autors sowie das formale Erscheinungsbild genannt.
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Bilanzierend kann gesagt werden, dass eine Einfithrung fiir gut befunden
wird, wenn es ihr gelingr, (1.) Uberblick zu geben, Wissen zu vermitteln,
im Gedichtnis zu bleiben, (2.) den Theorie-Praxis-Bezug aufzugreifen,
(3.) Interesse zu wecken und (4.) den Bezug zum Berufsalltag herzustel-
len. Spannungsfelder, die auf dieser Grundlage identifiziert werden kén-
nen, sind Populirwissenschaft vs. Fachwissenschaft, Aneignung vs. Ver-
mittlung, Fremdheit vs. Vertrautheit, Disziplin vs. Profession, Dynamik
vs. Profil.

In komplementirem Bezug zum Beitrag von Nicole Hoffmann be-
schiftigte sich dann Sigrid Nolda vor dem Hintergrund einer Umfrage mit
der Perspektive der Lehrenden zu Stand und Qualitit von Einfihrungen
in der Erwachsenenbildung. Sie betonte zunichst begriffliche Unterschei-
dungen: Nicht jede allgemeine wissenschaftliche Publikation sei als Ein-
filhrung in die Erwachsenenbildung zu bezeichnen. Eigene Gattungen
seien z.B. Handbiicher, Loseblattsammlungen oder auch Worterbiicher
mit lexikalischer Anordnung. Fiir die Lehrenden stelle die fachliche und
soziale Nihe zum Autor bzw. zur Autorin ein wichtiges Auswahlkriterium
fiir die Nutzung und Empfehlung einer Einfithrung dar. Weitere Kriterien
beziehen sich stirker auf die sachliche Qualitit, d. h. Themenvielfalt, Ak-
tualitit sowie Zuverlissigkeit der Angaben. Ferner werden allgemeinere
Kriterien wie Verstindlichkeit bzw. Eindeutigkeit der Aussagen, Benutz-
barkeit, Originalitit sowie thematische Ausgewogenheit genannt.

Die Tagung schloss mit Peter Vogels Beitrag zum Thema Die Lebrge-
stalt der Erziehungswissenschaft — Forschungsprobleme. Er griff dabei die in
der Einleitung zur Tagung bereits angesprochenen Problemstellungen auf
und bezog sie auf die Schwierigkeiten, das Verhiltnis von Lehrgestalt und
Einfihrungsliteratur der Erziehungswissenschaft zu bestimmen und for-
schend zu erschliefien, Es ging thm dabei insbesondere um den Stellenwert
von Lehrbiichern im Kontext einer komplexen ,Matrix von Einflussfakto-
ren auf die ,Lehrgestalt’ der Erzichungswissenschaft®. Die Lehrgestalt der
Erziehungswissenschaft sei demnach von fiinf Faktoren bestimme: (1.)
dem diszipliniren Diskurs, (2.) den verfiigbaren Lehrbiichern und Lehr-
materialien, (3.) dem Setting, in dem Lehre stattfindet, (4.) dem Studien-
verhalten und schliefllich (5.) dem wissenschaftlichen Weltbild der
Studierenden selbst. Eine solche Matrix erlaube es dann, den Stand der
Forschung zu rekonstruieren sowie Desiderata der Analyse des Verhilt-
nisses von Lehrbiichern der Erziehungswissenschaft und ihrer Lehrgestalt

zu bestimmen als auch Forschungsprogramme anzuleiten.
Isabella Perski
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Aktivititen der Kommission

Aus der Mitgliederversammlung der Kommission ist zu berichten: Die
Mitgliederversammlung diskutierte intensiv die Weiterfiihrung ihrer Pub-
likationsreihe der Kommission im Verlag Klinkhardt unter der Schrift-
leitung von Jens Brachmann. Aus dem Editorial der Reihe:

»Nach einer Publikationspause aufgrund schwieriger Entwicklungen
und Verinderungen innerhalb der Verlagslandschaft konnte die Kommis-
sion nun mit dem Verlag Julius Klinkhardt einen Vertrag zur Weiterfiih-
rung der Reihe abschliefen. Damit kooperiert die Kommission mit einem
traditionsreichen Verlagshaus, das seit vielen Jahren der Erziehungswis-
senschaft und insbesondere der historischen Bildungsforschung verbun-
den ist. Umgekehrt kann aber auch der Verlag mit dieser renommierten
Reihe, deren Thematik zum Kernbereich erziechungswissenschaftlicher
Theoriebildung zihlt, sein thematisches Profil erweitern. Seit Griindung
der Rethe im Jahre 1987 konnten immerhin 26 Binde erscheinen, fiir deren
editorische Betreuung bisher der Deutsche Studienverlag/Beltz verant-
wortlich zeichnete.

Der vorliegende Band kniipft mit seiner Zihlung an diese Traditions-
linie an, ist aber nun der erste mit dem neuen Verlagspartner. Dieser
Umstand wird durch das Layout sowie ein eigenstindiges Reihensignet
dokumentiert. Der Reihentitel Beitrige zur Theorie und Geschichte der Er-
ziehungswissenschaft garantiert dabei die Kontinuitit, die Breite und die
Qualitit des thematischen Profils. Unter diesem Titel hatte die Reihe der
Kommission schon bisher einen guten und prominenten Platz in der erzie-
hungswissenschaftlichen Publikationslandschaft — als Dokumentation der
wissenschaftlichen Arbeit der Kommission, als Medium disziplinirer
Selbstbeobachtung und -reflexion, nicht zuletzt aber auch als Portal fiir
die erziehungswissenschaftliche Grundlagenforschung. Denn gerade die
Beitrige haben in der Vergangenheit mafigeblich zu den Diskussionen um
die Konstitution der Pidagogik als Erziechungswissenschaft in Forschung
und Lehre beigetragen. Sichtbar ist dies u.a. daran, dass die entsprechen-
den disziplininternen Debatten wesentlich von den im Rahmen der Reihe
prisentierten Arbeiten zur Theorie und Geschichte der Erzichungswis-
senschatt, zur erzichungswissenschaftlichen Verwendungsforschung, zum
Verhiltnis von Disziplin und Profession sowie von Analysen zu aktuellen
Problembereichen angeregt und getragen wurden. Dieser Fokus auf theo-
retische und historische Grundlagen der Erziehungswissenschaft mit me-
thodischen Mitteln der Wissenschaftsforschung und Wissenschaftsge-
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schichte wird auch kiinftig beibehalten werden. In gleichem Mafle wie bis-
her wird auch die hohe inhaltliche Qualitit der Reihe gesichert bleiben.
Dies erfolgt iiber transparente und standardisierte Verfahren der Begut-
achtung durch Mitglieder der Kommission und férmliche Beschllussfas-
sung. Dabei wird nicht nur die wissenschaftliche Qualitit der Arbeiten be-
wertet, sondern auch die thematische Engfithrung auf den Gegenstands-
und Arbeitsbereich der Kommission.”

Verdffentlichungen

Der Tagungsband Volker Kraft (Hrsg.): Zwischen Reflexion, Fun.ktion und
Leistung: Facetten der Erziehungswissenschaft ist soeben erschienen. P.kb
Anfang 2008 erscheinen folgende Monographien: Martin R'otbfand: Dis-
ziplingeschichte im Kontext; Christa Kersting: Erziebungswz.ssemcbaﬁ im
Nachhkriegsdeutschland; Jens Brachmann: Der padagogische Diskurs der Sat-
telzeit. Mitglieder der Kommission Wissenschaftsforschung erhalten die
Binde der Reihe im Abonnement zum Vorzugspreis (Interessenten, die
die Reihe ebenfalls zum Vorzugspreis abonnieren méchten, wenden sich
bitte an den Vorsitzenden der Kommission).

Folgende Kommissionstagungen sind in Vorbereitung bzw. in
Planung

a) Frithjahr 2008: Versammlung im Rahmen des DGfE-Kongresses in
Dresden . ‘

b) Herbst 2008: Kommissionstagung in Bochum — Erziebungswissenschaft
im internationalen Kontext _

¢) Frithjahr 2009: Beteiligung an der Tagung der Sektion Allgememe Er-
zichungswissenschaft in Bochum — Globalisierung und Evziebung

d) Herbst 2009 Kommissionstagung voraussichtlich in Neubrandenburg
— Leistung in der Erziehungswissenschaft .

e) Frithjahr 2010: Versammlung im Rahmen des DGtE—Kongresses .

f) Herbst 2010: Kommissionstagung in Tiibingen — Wissens- und Wis-

senschaftsgeschichten. . :
Edwin Keiner
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SEKTION EMPIRISCHE BILDUNGSFORSCHUNG

Kommission Arbeitsgruppe fiir Empirische Pidagogische
Forschung (AEPF)

Tagungen

70. Tagung der Kommission Arbeitsgruppe fiir Empirische Pidago-
gische Forschung (AEPF): Padagogische Professionalitit, 10.-12.9.2007

Die 70. Tagung der AEPF fand vom 10. bis 12. September 2007 an der
Leuphana Universitét Liineburg state. Ca. 350 Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler folgten der Einladung nach Liineburg und nahmen an den
Arbeitsgruppen, Symposien und Posterprisentationen mit ca. 150 Einzel-
beitrigen teil. Viele Vortrige bezogen sich direkt auf das Thema der
Tagung Pidagogische Professionalitit und berichteten aus Forschungsvor-
haben etwa zur Handlungskompetenz von Lehrkriften, zu deren episte-
mologischen Uberzeugungen und fachwissenschafclichen bzw. fachdidak-
tischen Kompetenzen, zur Laufbahnberatung und Bewerberauswahl fiir
den Lehrberuf sowie zu Fragen der Schulentwicklung oder des Transfers
von Innovationen. Daneben wurden aber auch Ergebnisse aus anderen
Bereichen der Empirischen Pidagogischen Forschung vorgestellt. Als
Hauptredner sprachen Prof. Dr. Wynand Wijnen von der Universitit
Maastricht iiber Problem Based Learning, Prof. Dr. Jirgen Baumert vom
Max-Planck Institut fiir Bildungsforschung, Berlin, iiber Professionelle
Handlungskompetenz von Lebrkriften und Prof. Dr. Rolf Dubs von der
Universitat St. Gallen tber den Praxisbezug in der Lebverbildung. Beson-
ders erfreulich war der hohe Anteil an jungen Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern, die die Gelegenheit wahrnahmen, ihre Ideen, Projekte
und Ergebnisse einem interessierten Publikum vorzustellen und durch den
Austausch untereinander sowie mit erfahrenen Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern Impulse fiir die eigene weitere Arbeit zu erhalten. Im
Vorfeld der Tagung nahmen erwa 50 Nachwuchswissenschaftlerinnen und
-wissenschaftler an drei Workshops teil. Ein Workshop Videograph richte-
te sich an Personen, die im Rahmen ihrer Qualifikationsarbeit die Analyse
von Videos mit der gleichnamigen Software planen. Der zweite Workshop
MAXQDA gab Interessierten eine Einfithrung in die Handhabung der
Software zur qualitativen Analyse von Textdaten. Der Kurs Presenting in
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English bot dem Nachwuchs Unterstiitzung bei der Vorbereitung von Prii-
sentationen auf internationalen Tagungen. Die Veranstaltungen wurden
vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung finanziell geférdert.
— Die Leuphana Universitit Liineburg in ihrem aktuellen Prozess der
Neustrukturierung und Neuorientierung prisentierte sich den Gisten als
ein dynamisches und anregendes Tagungsumfeld. Das Programm der Ta-
gung mit den Abstracts sowie Fotos zu den Veranstaltungen finden sich
unter htep://www.uni-lueneburg.de/aepf2007.

Eva-Maria Lankes

SEKTION SCHULPADAGOGIK

Kommission Schulforschung und Didaktik
Tagungen

Vom 28, bis 30. November 2007 fihrte die Kommission an der Universitit
Salzburg eine Tagung zum Thema Lernen im Praktikum durch, die die
zweite Vorsitzende, Tina Hascher, vorbereitet hatte. Unterstiitzt wurde
sie dabei von der gastgebenden Universitit und der Pidagogischen Hoch-
schule Salzburg. Die Veranstaltung stand in der Tradition der jihrlich
stattfindenden Praxistagungen der Kommission, bei denen aktuelle The-
men aus der wissenschaftlichen Diskussion in Schulpidagogik und Didak-
tik aufgegriffen und unter einer theoretischen sowie einer praktischen
Perspektive diskutiert werden. Dazu wihlt die Kommission einen Ta-
gungsort in Europa, an dem Schulen und Hochschulen besucht werden
konnen, die ein aufschlussreiches Beobachtungsfeld fir die jeweilige The-
matik bieten.

Mit dem diesjihrigen Tagungsthema Lernen im Praktikum wurde eine
Problematik gewihlt, die im Prozess der Umstellung der Lehramtsstu-
diengiinge auf Bachelor- und Masterstrukturen und anderer Reformvor-
haben fortlaufend diskutiert wird und eher noch an Bedeutung gewonnen
hat. Osterreich bot sich als Beobachtungsfeld an, werden hier doch in der
Ausbildung fiir das Lehramt an héheren Schulen einerseits und an Volks-
und Hauptschulen andererseits unterschiedliche Organisationsmodelle
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mit unterschiedlichen Formen der Kooperation zwischen den beteiligten
Einrichtungen parallel praktiziert — Organisationsmodelle, zu denen lang-
jihrige und regional unterschiedlich ausgeprigte Erfahrungen vorliegen,
z.B. in der Arbeit mit Ubungsschulen.

Die Tagung wurde eingeleitet mit Erlduterungen von Ferdinand Eder
und Franz Hofmann (Salzburg) zu Schulsystem, Lehrerbildung und Prak-
tika in Osterreich, Zum Thema New forms of bridging theory to practice
(and the other way around) in internship sprach Jan Vermunt (Utrecht). Er
charakterisierte unterschiedliche Moglichkeiten, wie Studierende mit der
Kluft zwischen dem Lernen an der Hochschule und dem Lernen am Ar-
beitsplatz umgehen, und unterbreitete, auch mit Bezug auf Studien zum
Wissens- und Kompetenzerwerb berufserfahrener Lehrerinnen und Leh-
rer, Vorschlige fiir die Unterstiitzung professionellen Lernens. Dorit
Bosse (Wiirzburg) beschiftigte sich mit der Kompetenzentwicklung im
Praktitum. Ausgehend von den Diskussionen um Standards in der Leh-
rerbildung und die Rolle wissenschaftlichen Wissens leitete auch sie
Schlussfolgerungen ab, die am Beispiel des Intensivpraktikums an der
Universitit Kassel erliutert wurden. Weiterfithrende Uberlegungen zu
Unterstiitzungsformen zur Kompetenzgenese im Praktikum stellte Alois
Niggli (Fribourg) vor. Ausgehend von einem Uberblick iiber Erkenntnisse
der internationalen empirischen Forschung zum Thema entwickelte er ein
Modell, wie Gespriiche zwischen betreuenden Lehrkriften und Prakti-
kantinnen bzw. Praktikanten verbessert werden kénnen, wobei sich aus
der Klarheit iiber die jeweiligen Ziele und Betrachtungsebenen deutlich
unterscheidbare Gesprichslogiken ergeben.

Die Gestaltung der Gespriiche mit Praktikantinnen und Praktikanten
bildete auch einen Schwerpunkt bei den Beobachtungen wihrend der
Schulbesuche. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer konnten an zwei Vor-
mittagen in neun Salzburger Schulen bei Lehrproben im Rahmen von
Praktika und bei den Auswertungsgesprichen mit den Betreuungslehr-
kriften der Schulen bzw. Hochschulen hospitieren.

Die Tagung bot, vom Organisationsteam bewusst eingeplant, reichlich
Gelegenheit fur Diskussionen in Gruppen, die von den Teilnehmerinnen
und Teilnechmern rege in Anspruch genommen wurde. In der intensiven
Abschlussdiskussion wurden die-teils divergierenden Ziele, die Studieren-
de, Lehrende und Schulen mit Praktika anstreben, ebenso beleuchtet wie
unterschiedliche Praktikumsformen und die Frage der Bewertung. Wie-
deraufgegriffen wurde dabei ein zentrales Thema der Vortrige: Wie kén-
nen Praktika zu einem Ort werden, der subjektiv bedeutungsvolles, be-
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rufsbezogenes Lernen erméglicht und die Prakcikantinnen und Prakti-
kanten als Subjekte der institutionell teils stark verregelten Ausbildungs-
prozesse stirkt?

Das von der Kommission gewihlte Thema erwies sich als actraktiv {iber
die eigene Mitgliedschaft hinaus: Zahlreich vertreten waren die fiir die Ge-
staltung der Schulpraktika Verantwortlichen von Universititen und Hoch-
schulen aus Osterreich, Deutschland und der Schweiz.

Ingrid Kunze

Kommission Grundschulforschung und Pidagogik der
Primarstufe

Tagungen

Chancenungleichheit in der Grundschule - Ursachen und Wege aus
der Krise

Vom 24.- 26. September 2007 fand in Berlin die 16. Jahrestagung der Kom-
mission Grundschulforschung und Pidagogik der Primarstufe statt. Sie
wurde von der Arbeitsstelle Bildungsforschung Primarstufe an der Freien
Universitit Berlin unter Leitung von Prof. Dr. Jérg Ramseger ausgerich-
tet. Uber 300 Wissenschaftler, Bildungspolitiker, Praktiker und Studie-
rende diskutierten iiber drei Tage hinweg verschiedene Aspekte der Chan-
cenungleichheit in der Grundschule. Die Mehrzahl der Teilnehmer kam
aus dem deutschsprachigen Raum, aber eine Reihe von Wissenschaftlern
und Wissenschaftlerinnen war aus Taiwan, Kanada, Grofbritannien, Grie-
chenland, Iralien und Luxemburg angereist. Die Spannweite der Themen
reichte von genuin erziehungswissenschaftlichen Zugingen (Umgang mit
Mehrsprachigkeit und heterogenen Schiilerschaften) iiber bildungs- und
sozialpolitische bis hin zu soziologischen Ansitzen (Armutsforschung,
Migrationspolitik, Méglichkeiten der Férderung von Chancengleichheit).
Ziel war es, sich nicht allein auf das Ausloten der Ursachen fiir Chancen-
ungleichheit zu beschrinken, sondern die Moglichkeiten wissenschaftlich
fundierter Impulse fiir die Bildungspolitik abzustecken. Zusammenfas-
send lisst sich iiber die Tagung sagen, dass sie von vielen Teilnehmerinnen
und Teilnehmern positiv bewertet und intensiv zum Austausch von For-
schungsergebnissen genutzt wurde. Die Forschung zeige auf, dass Chan-
cengleichheit nicht allein durch Sprach- oder Bildungsprogramme erreicht
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werden kann, dass aber eine Reihe von Mafinahmen benachteiligte Kinder
signifikant bessere Leistungen im Bildungssystem erreichen lassen kann,
Hierzu gehéren neben vielen anderen Mafinahmen vor allem gute vor-
schulische Bildungsangebote, Einbezug der Eltern in die Bildungsarbeit
mit den Kindern, Férderung von Zweisprachigkeit bei Kindern mit Migra-
tionshintergrund sowie Forderung von Literalitit durch Unterricht in
Gruppen mit weniger als 15 Kindern.

Stefan Buddenbobm, Berlin

SEKTION SONDERPADAGOGIK

Tagungen

Bericht von der 44. Tagung der Dozentinnen und Dozenten in der
Sektion Sonderpidagogik

Die Organisatoren der 44. Arbeitstagung der Sektion Sonderpidagogik —
das Institut fir Sonderpidagogik der Universitit Ziirich und die Inter-
kantonale Hochschule fiir Heilpidagogik Ziirich — planten ein anspruchs-
volles Vorhaben: Ausgehend von Bildern und Plakaten von Oliviero
Toscani fiir Benneton, von Pro Infirmis oder von Rasso Bruckerts Akt-
fotographien wollten sie gemeinsam mit den Tagungsteilnehmenden kli-
ren, ab die Sonderpidagogik und das Bild von Behinderung, wie fast alles
in unserer von Marketing und sinnlich-medialer Kommunikation domi-
nierten Gesellschaft, einer Asthetisierung ausgesetzt sei. Fiihre diese im
besten Fall zu einer echten Normalisierung, zu Integration, Inklusion und
Emanzipation, zu Verinderungen im ésthetischen Urteil? Wird es normal
oder sogar trendy, cool, verschieden zu sein® Geraten dadurch andere men-
schliche Merkmale und Eigenschaften in das Fadenkreuz marginalisieren-
der Tendenzen? Oder liegen dieser Form der Asthetisierung, oder minde-
stens einigen der damit verbundenen Ausdrucksformen, Missbrauch,
Instrumentalisierung fiir kommerzielle Zwecke oder aber subtile Formen
der gesellschaftlichen Verdringung und Leugnung zu Grunde?

Die Hauptreferate wurden gehalten von Markus Dederich (Dort-
mund): Gesellschafiliche Dimensionen von Asthetisierung und Bebinderung,
Peter Hemmi (Ziirich): Von der Welt der , Tanbstummen® zur Kultur der
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Gebirdensprachenbenutzer, von Annedore Prengel (Potsdam): Zwischen
Verflitssigung und Verfestigung — zur Asthetisierung der diszipliniren Gestalt
der Sonderpidagogik, von Georg Feuser (Ziirich): Integration — eine Asthe-
tik des Widerstands gegen ein ausgrenzendes und separievendes Frziebungs-,
Bildungs- und Unterrichtssystem und wider die Asthetisiernng der Sonder-
péidagogik und von Christian Miirner (Hamburg): Bildnisse bebinderter
Menschen. Neben diesen Hauptreferaten widmeten sich zahlreiche Work-
shop-Angebote sozialphilosophischen, historiographischen, ethischen,
kulturwissenschaftlichen, sozialpolitischen, biographischen, psychologi-
schen, schulorganisatorischen und methodisch-didaktischen Aspekten der
Asthetisierung von Behinderung und der Sonderpidagogik in Theorie und
Praxis. Entstanden ist eine facettenreiche Auslegeordnung von Analysen
mit unterschiedlichen Zugangsformen zum Thema der Asthetisierung. Sie
weist unter anderem auf folgende Aspekte hin:

Asthetisierung ist ein Prozess, der nicht nur im Alltag, in Wirtschaft
und Gesellschaft zu beobachten ist, sondern auch die Sonderpidagogik
betrifft, Er hinterlisst wiinschenswerte und wiinschbare Spuren, kann aber
verbunden sein mit unerwiinschten und ethisch nicht vertretbaren Zielen,
Motiven, Mitteln, Methoden und Ergebnissen. Asthetisierung von Behin-
derung ist keine neue Erscheinung, sondern ist in der Geschichte der Men-
schheit immer schon zu beobachten. Behinderung wird als hisslich, uner-
wiinscht, abstofiend und bedrohlich wahrgenommen und dargestellt, in
der Folge manchmal auch tberzeichnet, geschont, verdeckt oder dem
Staunen preisgegeben. Asthetische Ideale und Wertsetzungen treffen
Menschen mit Behinderung oft zutiefst in ithrer Korperlichkeit und in ih-
rem Korper-Selbstbild, und sie verursachen das, was Erving Goffman eine
.beschidigte Identitit* nannte. Asthetisierung von Behinderung oder von
Sonderpidagogik in Theorie und Praxis ist unter Umstinden der Versuch,
mit allen méglichen Formen der Abwehr Verletzlichkeiten zu eliminieren,
zu verdringen, zu narkotisieren, zu bagatellisieren oder ins pseudoattrak-
tive Gegenteil zu verkehren. Gewisse Therapien, Hilfsmittel, Prothesen
konnen diesen Versuchen zugeordnet werden. Echte Inklusion zielt darauf
ab, diese Prozesse anders zu gestalten, Heterogenitit zuzulassen und ,nor-
mal‘ werden zu lassen. Bestimmte Settings der Assistenz und der Unter-
stitzung, bestimmte schulorganisatorische Formen, Kommunikations-
und Kooperationsformen mit den Betroffenen, mit Eltern und unter den
Berufsgruppen sind cher als andere geeignet, diesen Prozess zum Tragen
kommen zu lassen; begleitende institutionelle Entwicklungsprozesse miis-
sen mit Sorgfalt gestaltet werden. Musisch-isthetische Aktivititen und
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Projekte wurden anfinglich fiir therapeutische Zwecke eingesetzt; sie sind
zunchmend besonders geeignet als Rahmen, gelebte Integration respekti-
ve Inklusion zu ermoglichen, und erlauben im besten Fall auch emanzipa-
torische Entwicklungen zu eigenstindigen Kunstformen.

Die Tagung wurde umrahmt durch eine Ausstellung von Skulpturen
und Gemilden von Andreas Frohlich (Kaiserslautern) sowie von Skulptu-
ren von Leo Krug (Uster), aufierdem von einer Tanzgruppe der Hoch-
schule fir Heilpidagogik sowie von manchmal melodischen, manchmal
bizarren Klingen aus archaischen Instrumenten wie Alphérnern oder Mu-
scheln der Gruppe Echo vom Ziirichhorn. Und als ob es keine Zufille gibe,
erschien in diesen Tagen der Tagung Umberto Ecos Die Geschichte der
Hasslichkeit, und Rose McGowan schwang in Planet Terror auf der Lein-
wand ein amputiertes Bein mit einer Prothese in Form eines Maschinen-
gewehrs — auch eine Form der Asthetisierung von Behinderung, hier aber
mittels Gewalt. (Zur nichsten Arbeitstagung vgl. Tagungskalender.)

J. Blickenstorfer, U. Strasser (Hochschule firr Heilpidagogik Zirich)
S Weisser, M. Wolters (Institut fiir Sonderpidagogik der Universitit
Ziirich)

Vorstandswahlen

Auf der Mitgliederversammlung der Sektion Sonderpidagogik am 8. Sep-
tember 2007 an der Hochschule fir Heilpidagogik in Zirich wurde der
bisherige Vorstand entlastet und fiir weitere zwei Jahre im Amt bestitigt.
Vorsitzende ist Birgit Herz (Hamburg), stellvertretender Vorsitzender ist
Gottfried Biewer (Wien), und Kassenwart ist Norbert Stérmer (Gorlitz).

Birgit Herz

Veroffentlichungen
Die Dokumentation der Wiener Tagung ist im Verlag Julius Klinkhardt

unter dem Titel Begegnung und Differenz: Menschen — Linder — Kulturen.
Bewtriige zur Heil- und Sonderpidagogik (620 S.) erschienen.
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Arbeitskreis Internationale Heil- und Sonderpidagogik
Tagungen

Internationale Betrachtungen zur Heil- und Sonderpidagogik haben Jlange
Tradition — gleichzeitig sind sie von zunchmendem Interesse und gewin-
nen an Bedeutung. Dies zeigt insbesondere auch die Durchfiihrung wis-
senschaftlicher Konferenzen. Die europdische Dimension wurde bereits
auf der Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten fiir Sonderpidagogik
in deutschsprachigen Léindern 1993 in Budapest (Ungarn) und jener 2002 in
Brno (Tschechien) thematisiert. Eine eigenstindige Tagung richtete 2004
in Gorlitz den Fokus auf wissenschaflich-internationale Aspekte der
Heil- und Sonderpidagogik. Wiederum in Kombination mit der Dozen-
tentagung kamen internationale Fragestellungen der Heil- und Sonder-
pidagogik 2006 in Wien und 2007 in Ziirich zur Sprache. Das dritte
Symposium zur Internationalen Heil- und Sonderpidagogik vom 6.-7.
September 2007 in Ziirich stellte die Frage nach Integration / Inklusion aus
internationaler Sicht in den Mittelpunkt. Trigerschaft und Organisation
lagen bei der Hochschule fir Heilpidagogik Zirich (HfH) und dem In-
stitut fiir Sonderpidagogik (ISP) der Universitit Zirich; zustindig fiir die
inhaltliche Koordination war Dr. Alois Biirli. Die rund 100 Teilnehmenden
kamen aus gegen 10 verschiedenen Lindern. Das grosse Angebot an Re-
teraten musste auf 30 Prisentationen beschrinke werden, die in vier The-
menkreise gruppiert wurden. Bekanntlich erschopft sich heutige Inter-
nationale Heil- und Sonderpidagogik nicht nur in Beschreibungen und
Vergleichen, sondern auch linderiibergreifende Akzente der Normierung
und der Kooperation treten deutlich in Erscheinung. Der Grossteil der
Beitrige wird von den Herausgebern A. Biirli, U. Strasser und A. Stein im
Sommer 2008 im Verlag J. Klinkhardt, 83667 Bad Heilbrunn, publiziert.

Die Institutionalisierung der Internationalen Heil- und Sonderpida-
gogik in Form von regelmissig durchgefithrten Symposien soll unterstiitzt
werden durch die Bildung einer Arbeitsgemeinschaft, sei dies in Form einer
losen Interessengruppe, eines eigenstindigen Vereins oder als Kommission
der Sektion Sonderpidagogik der Deutschen Gesellschaft fir Bildungs-
wissenschaft (DGfE). An der Sitzung des bisherigen Arbeitskreises im
September in Ziirich wurde beschlossen, diese Frage auf der nichsten
Fachtagung zu entscheiden,

Das 4. Symposium Internationale Heilpidagogik findet vom 4. bis 6.
September 2008 unter dem Titel Leben mit dem Anderssein im internatio-
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nalen Kontext an der Carl von Ossietzky Universitit Oldenburg statt; es
wird von Kolleginnen und Kollegen des dortigen Instituts fir Sonder-
pidagogik organisiert.
Kontakt: Prof. Dr. Andrea Erdélyi, Universitit Oldenburg, Institut fiir
Sonderpidagogik, andrea.erdelyi@uni-oldenburg.de

Alois Biirli (Sursee, Schweiz)

SEKTION BERUFS- UND WIRTSCHAFTSPADAGOGIK

Tagungen

Die drei zuriickliegenden Halbjahrestagungen der Sektion haben in Berlin,
in Ziirich und in Géttingen stattgefunden. Die Herbsttagung in Berlin
(20.-22.09.2006) stand unter dem Motto Hundert Jahre kaufminnische
Ausbildung in Berlin. Ausrichtet worden ist sie vom Kollegen Jiirgen van
Buer und seinem Team. Dem besonderen Anlass waren drei Festvortriige
gewidmet. Die fachbezogenen Beitrige waren in mehreren parallelen Fo-
ren organisiert. Darin driickt sich nicht nur die Vielzahl, sondern auch die
thematische Breite der Tagungsbeitrige aus. Ein Kern der Beitrige liegt
zeitnah als Publikation in der Schriftenreihe der Sektion BWP der DGE
(im Verlag Barbara Budrich) vor und dokumentiert die Akzente der Veran-
staltung. — Die Frithjahrstagung in Ziirich (4.-6.03.2007) folgte einerseits
dem sachlichen Akzent Modernisierung der Berufsbildung und bildete
andererseits eine Platctform fiir den Austausch zwischen den Kolleginnen
und Kollegen aus Osterreich, aus der Schweiz und aus Deutschland. Aus-
gerichtet hat der Kollege Philipp Gonon mit Unterstiitzung durch die
Universitit, die Eidgendssische Technische Hochschule und die Pidago-
gische Hochschule Ziirich. Die Veranstalter konnten mehr als 150 Teilneh-
merinnen und Teilnehmer in internationaler Zusammensetzung begriifen.
Auch in Ziirich mussten vier parallele Vortragsbinder angeboten werden,
um die ausgewihlten Beitrige platzieren zu kénnen. Die schriftlich einge-
reichten Beitrige haben eine Begutachtung durchlaufen und sind in der
Schriftenreihe der Sektion (s. oben) im Druck. — Die Herbsttagung in
Géttingen (25.-28.09.2007) ist dem inhaltlichen Akzent Berufsbildungsfor-
schung fiir den internationalen Vergleich und im internationalen Vergleich
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gefolgt. Eingeladen hatte der Kollege Frank Achtenhagen, der mit dem
Ende der Tagung aus dem aktiven Dienst an der Georg-August-Uni-
versitit Gortingen ausgeschieden ist. Einen speziellen Akzent hat das
Team in Géttingen mit den internationalen Referenten und Teilnehmern
an der Veranstaltung gesetze. Darin ist die internationale Einbindung der
Gétringer Wirtschaftspidagogik greifbar geworden. Die schriftlich einge-
reichten und begutachteten Beitrige werden in zwei Tagungsbinden ver-
offentlicht. Die Sektion gibt einen Band mit Texten in deutscher Sprache,
der Veranstalter einen zweiten, in englischer Sprache mit den Texten der
internationalen Teilnehmer heraus. — Mitglieder der Sektion haben im Jahr
2007 Beitriige zu vielen nationalen und internationalen Tagungen einge-
bracht. Darunter kénnen u.a. die folgenden Veranstaltungen genannt wer-
den: Hochschultage berufliche Bildung, Foren und Workshops der
AGBFN, JURE, EARLI, AERA und andere mehr. Im Friihjahr 2008 wer-
den Mitglieder der Sektion insbesondere Beitrige zu den Hochschultagen
fiir berufliche Bildung in Niirnberg (12.-14. Miirz) und zum Kongress der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft in Dresden (16.-19.
Mirz 2008) einbringen. Die Herbsttagung 2008 wird am 16. und 17. Sep-
tember in Darmstadt stattfinden. — Vorstand(sarbeit): Prof. Dr. Klaus
Breuer (Uni Mainz), Prof. Dr. Thomas Deiflinger (Uni Konstanz), Prof.
Dr. Dieter Miink (TU Darmstadt): In der Folge der Aussprache wihrend
der Mitgliederversammlung in Géttingen hat der Vorstand im November
2007 eine Stellungnabme zur Konzeption der Studienginge fiir Berufs- und
Wirtschafispadagogen im Strukturmodell Bachelor und Master an die Kultus-
und Wissenschaftsminister der deutschen Bundeslinder gerichtet.

Klaus Breuer
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SEKTION PADAGOGISCHE FREIZEITFORSCHUNG UND
SPORTPADAGOGIK

Kommission Pidagogische Freizeitforschung

Tagungen

nLukunftskonferenz Gesundbeit, Freizeit und Tourismus. Lebensqualitt
diesseits und jenseits der Mdrkte. Dialog zwischen Wirtschaft, Politik und
Wissenschaft.” der Kommission Pidagogische Freizeitforschung am 16.
und 17. November 2007 in Schwerin

Die Zukunfiskonferenz ,Gesundbeit, Freizeit und Tourismus® der Kommis-
sion Pidagogische Freizeitforschung wurde zusammen mit dem Baltic
College (University of Applied Sciences) vom 16. bis 17. November 2007
im Schweriner Schloss ausgerichtet und thematisierte zentrale Zukunfts-
themen der Freizeit-, Tourismus-, Bildungs- und Zukunftsforschung. Da-
mit setzte die Konferenz eine Tagungstradition der Kommission Pidago-
gische Freizeitforschung fort, die im Jahr 2006 an der Hochschule Bremen
mit einer ,Zukunfiskonferenz zur qualitativen Berufsfeldentwicklung im pi-
dagogischen Freizeitbereich® ihren letzten Hohepunkt hatte. Anschliefiend
an diese Diskurse diskutierten in Schwerin renommierte Vertreter aus Po-
litik, Wirtschaft, Wissenschaft, Verbinden und eine unspezifische Fach-
offentlichkeit, welche prospektiven Entwicklungschancen die Branchen
Freizeit, Gesundheit und Tourismus im 21. Jahrhundert kennzeichnen und
welche Verinderungsprozesse sie begleiten werden.

Die Kommission Pidagogische Freizeitforschung motivierte mit dieser
Themenstellung den intensiven Dialog zwischen verschiedenen gesell-
schaftlichen Gruppen, die im Freizeitbereich diesseits und jenseits von
Markten titig sind. Grund fir die Aktivierung dieses Meinungs- und
Handlungsspektrums war fiir die Kommission, den freizeitpidagogischen
Diskurs fir wachsende und sich wandelnde Bezugsriume anschlussfihig
zu halten und gleichsam die pidagogischen Beitragsleistungen genauer als
bisher zu lokalisieren. Dass potenzielle Handlungspartner aus Politik,
Wirtschaft und Verbinden diesen Diskurs facettenreich suchen, zeigten
das thematische Konferenzspektrum und ca. 250 Teilnehmer aus relevan-
ten Feldern. Dariiber hinaus belegte die Zukunftskonferenz in Schwerin,
dass sich gerade der Freizeitbereich in der wirtschaftlichen, politischen
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und wissenschaftlichen Wahrnehmung zunehmend exponiert. Ein Grund
fiir diese in der Vergangenheit durchaus schwankende &ffentliche Wahr-
nehmung muss darin gesehen werden, dass schon jetzt die Wirtschaftsbe-
reiche Gesundheit, Freizeit und Tourismus die gréfiten Arbeitgeber in der
BR Deutschland sind. Weit tiber sechs Millionen Menschen sind in den
Freizeit- und Tourismuswirtschaften und mehr als vier Millionen im Ge-
sundheitswesen beschiftigt. Diese Wachstumsbranchen sowie auch die
Freizeitwirtschaft in den Bereichen Medien, Kultur, Sport und Unterhal-
tung werden als sichere Zukunfismirkte des 21. Jahrhunderts positioniert.
Vor diesem Hintergrund wollte die Kommission Pidagogische Freizeit-
forschung die vorherrschende Meinungsbildung und innovative Entwick-
lungsimpulse mit Vertretern anderer Entwicklungsfelder anspruchsvoll
reflektieren, um nicht zuletzt pidagogische Beitragsleistungen in diesen
Wachstums- und Verinderungsriumen weiter ableiten zu kénnen.

Vor allem fiir den Freizeitbereich im postindustriellen Zeitalter des 21.
Jahrhunderts sind es Dienstleistungs-, Informations-, Medien-, Frlebnis-
und Risikokulissen, die Verinderungsdynamiken in den gesellschaftlichen
Gruppen prigen werden. Diese Kulissenvielfalt setzt individuelle und
damit partikulire Lebensentwiirfe voraus, die sie letztlich auch selbst
bereitstellt. Durch eine unverkennbare Dispersionskontinuitit sozialer
Harmonievorstellungen und die Akzeptanz gesellschaftlich akzeptierter
Weite individueller Lebensgestaltung gehen weitere Maglichkeiten kon-
sensualer Begriffsinventare zur Bestimmung von Freizeit, Gesundheit und
Tourismus verloren. Diese systematische Reduktion, die auch fach- und
praxisiibergreifende Kommunikationen zu Freizeit, Gesundheit und
Tourismus nicht ausblenden kénnen, kombinierten die meisten Beitriige
dieser Tagung mit der Fragestellung, in welcher Gesellschaft wir eigentlich
leben und kiinftig leben werden. Zukunft beginnt jetzt und zeigt den Weg,
den wir heute einschlagen. Diese eingingige Aktionsformel gemeinschaft-
licher Reflexion wurde aus freizeitpidagogischer Perspektive auf der
Konferenz weiter konkretisiert, und die Frage nach pidagogischer
Freizeitbildung mit folgender Asymmetrie provoziert: Welche pidagogi-
sche Freizeitbildung wollen wir eigentlich vor dem Hintergrund einer sich
stindig verindernden und im gesellschaftlichen Marketing fest veranker-
ten Jugend- und Lebenskultur?

Natiirlich gab die Konferenz aspektreiche Anlisse, diese cher sozial-
anthropologische Futurologie pidagogischer Freizeiten in den wirtschaft-
lich und politisch verfassten Bezugskontexten aufzugreifen. Diese Dialog-
bereitschaft setzte die Konferenz auch durchgingig voraus, da Freizeit-,
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Tourismus- und Gesundheitsgesellschaften nicht isoliert gedacht und dar-
gestellt werden kénnen. Es wurden zukunftsorientierte Maglichkeiten ge-
sucht, in denen Freizeit-, Tourismus- und Gesundheitswelten nicht nur
nebeneinander existieren, sondern vor allem in ihrer wechselseitigen Be-
zogenheit ineinander greifen miissen. Dass diese Notwendigkeit von be-
zugspraktischer Reflexion bestchen wiirde, leiteten die meisten Konfe-
renzteilnehmer vor allem daraus ab, dass trotz des hohen Lebensstandards
in der ersten Welt ganze Bevélkerungen und ihre Jugendgenerationen wei-
ter auf der Suche sind, nach einem guten, einem immer besseren Leben —
nach einer immer intensiver erlebten Lebensqualitit. Aspekte von Lebens-
qualitit aber lassen sich weder differenziell noch in spezielle Lebensbe-
reiche fragmentiert deuten, sondern nur Lebens- und Arbeitswelten iiber-
greifend und damit komplex verstehen.

In den Plenarvortrigen von Kommissionsmitglied Prof. Dr. Horst W,
Opaschowski (Wissenschaft, Kommission Pidagogische Freizeitfor-
schung), Staatssekretir Dr. Stephan Rudolf (Politik, Ministerium fiir Wirt-
schaft und Tourismus Mecklenburg-Vorpommern) und Verbandsprisident
Tilo Braune (Verbinde, Deutscher Tourismus-Verband) wurde dann auch
schnell deutlich, dass typische Sichtweisen branchenspezifischer und fach-
orientierter Akteure zu einseitig sein kénnen, weshalb interdisziplinire,
parteiiibergreifende und werteorientierte Arbeitsformen verstirkt not-
wendig werden, auch um einer personlich erlebten Lebensqualititen Rech-
nung zu tragen. ,Die persénlichen Wiinsche der Bevilkerung sind klar: gute
Gesundbeit und langes Leben, Woblstand und Woblbefinden, Zusammenbalt
und ewiger Frieden. Lebensqualitit bedeutet nicht nur Familie und Freunde,
Gesundbeit und Bildung, Natur und Religion, sondern auch und gerade
Erlebnis und Unterbaltung®.

Weiterhin wurden mit politischen Verantwortungstrigern, Vertretern
der Berufsverbinde, Wirtschaftsexperten und Wissenschaftlern aus Ge-
sundheit, Freizeit und Tourismus im Rahmen dieser Konferenz die Marke-
potenziale, Entwicklungstrends und Qualititsanforderungen diskutiert,
die Perspektiven fiir das Freizeithandeln im 21. Jahrhundert eréffnen. In
den drei Parallelforen, die Mitglieder der Kommission in der wissenschaft-
lichen Kommunikation gestalteten (1. Gesundheit und Qualitit [Prof. Dr.
Nahrstedt]; 2. Tourismus und Zukunft [Dr. Dieter Brinkmann, Prof. Dr.
Torsten Fischer, Prof. Dr. Jiirgen Klimpel, Prof. Dr. Reinhold Popp]; 3.
Freizeit und Bildung [Prof. Dr. Renate Freericks, Prof. Dr. Norbert Me-
der, Prof. Dr. Harald Michels]) wurde der Dialog zwischen Wirtschaft, Po-
litik und Wissenschaft intensiv gefiihrt.
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Die realisierte Dialogkultur auf dieser Konferenz der Kommission Pi-
dagogische Freizeitforschung war fiir die Teilnehmer sicher gewinnbrin-
gend und im Kontakt zur Wirtschaft, Politik und den Verbinden auch par-
tikulir und typisch zugleich: Wissenschaft bemiiht sich im Kontext von
Forschung, Lehre und Dokumentation um konstruktive Arbeitformen,
die fortwihrend Impulse fiir theoretische Kommunikationen und Inno-
vationen leisten. Ficheriibergreifende und interdisziplinire Verbundpro-
jekte stehen schon beim Entwurf von Forschungskonzeptionen im Vor-
dergrund und der intensive Dialog ergibt sich aus den Gegenstinden
wissenschaftlicher Kommunikation oft von selbst. Doch die Genese neu-
en Wissens ist in komplexen Arbeitsfeldern nicht mehr ausschliefilich
Aufgabe von Hochschulen oder aufferuniversitiren Forschungs- und Ent-
wicklungseinrichtungen. Diese Feststellung konnte jeder Konferenzteil-
nehmer fir sich direkt ableiten. Unternehmen der gewerblichen Wirt-
schaft, Verbidnde und politische Organisationen nehmen eine zunehmend
akuivere Rolle bei der Generierung neuer Wissensbestinde ein. Dabei sind
die tradierten und historisch gewachsenen Vorgehensweisen entsprechen-
der Wissenschaftsinstitutionen wie der DGAE institutions- und ideenge-
schichtlich zu sehen und weisen dabei Unterschiede zu anderen Formen
der Reflexion und Kommunikation auf. Insbesondere die Sprachregelun-
gen, Streitkultur, Formen der Beweisfithrung und Erfolgsattribution er-
scheinen unterschiedlich, bezogen auf die jeweiligen Ficher und Themen.
Sie alle sind nicht selten hochgradig selbstihnlich und selbstreferenziell.
Folglich legitimieren sich Wissenschaft, Politik und Wirtschaft bei der Be-
urteilung gesellschaftlicher Phinomene tiber ganz unterschiedliche Para-
digmen. Jeder dieser Wirklichkeitsbereiche signalisiert und aktiviert die je
eigenen Traditionen und Primissen zum Wirklichkeitszugang, bei selbst-
verpflichtenden und verstindlichen Legitimationsroutinen. In diesem
Sinne konnte dem differenzierten Konferenzdiskurs entnommen werden,
dass konzentrierte Suchprozesse nach Wahrheit in der Wissenschaft, nach
Mehrheit in der Politik und nach Gewinn in der Wirtschaft stirker als bis-
her aufeinander bezogen verlaufen sollen. Transparentere Kommunika-
tionskulturen zwischen Wissenschaft, Politik und Wirtschaft liefern fiir
die Zukunft mit Sicherheit zusitzliche Erkenntnis- und damit Legitima-
tionspotenziale. Doch die Konferenz zeigte auch, dass die Kommission
Pidagogische Freizeitforschung bei aller Bedeutungszuschreibung und
Dialogaufwertung integrativer Verinderungskommunikation ihre freizeit-
wissenschaftlichen Bestimmungsgriinde aus akademischer Pidagogik
nicht aufgeben kann. Die Frage nach dem Bildungssinn freizeitpidagogi-
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scher Initiativen und Programme kann durch den 6konomischen Zweck

touristischer und gesundheitsbezogener Unternehmungen nicht aufgeho-
ben werden.

Torsten Fischer, Norbert Meder, ( Kommission Pidagogische Freizeitfor-

sching)

Nadin Glindemann, Stefan Pforte (Baltic College)

Veroffentlichungen

Spektrum Freizeit. Forum fiir Wissenschaft, Politik und Praxis. Doppel-
heft I&IT 2007, Schwerpunkt: Zukunftskonferenz — Berufsfeld Freizeit,
hrsg. von Norbert Meder und Gaja von Sychowsky. (Janus Presse Biele-

feld)
Mitgliederversammlung

Im Anschluss an die Tagung fand die Mitgliederversammlung der Kom-
mission statt. Hauptthemen waren der Generationenwechsel in der Kom-
mission sowie die Planung der nichsten Kommissionstagung in Herbst
2008 in der Autostadt Wolfsburg, in deren Verlauf auch das 30jihrige Be-
stehen der Kommission gefeiert werden soll. Es wurde beschlossen, dass
bei dieser Tagung sowohl auf 30jihrige Freizeitforschung zuriickgeblickt
als auch auf zukiinftige Forschungen vorausgeschaut werden soll. Genau-
ere Uberlegungen sollten bei der Mitgliederversammlung in Dresden an-
gestellt werden. Dartiber hinaus wurde tiber den Stand der Vorbereitung
der Arbeitsgruppe ,Kulturen der informellen Bildung in der Freizeit*
beim 21. Kongress der DGfE in Dresden berichtet.

Kommission Sportpidagogik

Tagungen

Tagung der Kommission Sportpidagogik Erfabrungsbasierte Bildung
im Spiegel der Standardisierungsdebatte in Berlin

Vom 22.-24. November 2007 fand in der Sportschule des Landessport-
bundes (LSB) Berlin in Berlin-Schéneberg die Tagung der Kommission
Sportpidagogik Erfabrungsbasierte Bildung im Spiegel der Standardisie-
rungsdebatte statt. Ausrichter der Tagung war Prof. Dr. Elk Franke (Sport-
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pidagogik / Sportphilosophie) des Instituts fiir Sportwissenschaft und des
Centrums fir Sportwissenschaft und Sportmedizin Berlin (CSSB) der
Humboldt-Universitit zu Berlin. Mit der Veranstaltung sollte zu einer
Prizisierung der allgemein gefithrten Diskussion iiber Kompetenzen und
Standardisierung in ,isthetisch-expressiven® Schulfichern (Klieme u.a.)
beigetragen werden, in denen leiblich-kérperliche Selbsterfahrung den
Unterrichtsablauf prigt. Den hohen Anspruch konnte der Veranstalter
nicht zuletzt durch die Einbeziehung hochkaritiger Referentinnen und
Referenten aus Sportwissenschaft und Erziehungswissenschaft in eindruk-
ksvoller Weise einlésen. Das Tagungsprogramm war auf drei Tage verteilt,
wobei durch die Programmgestaltung zusitzliche Méglichkeiten gegeben
waren, die inhaltlichen Diskussionen zu vertiefen und personliche Kon-
takte zu pflegen.

Die Tagung war durch folgende drei Schwerpunkte gekennzeichnet: 1.)
Analyse des Erfahrungsbegriffs hinsichtlich spezifischer Lehr-Lernbedin-
gungen (z.B. Negativitit, Grenzsituationen etc.) und daraus erwachsen-
der Reflexionsméglichkeiten; 2.) Prizisierung des Bildungsbegriffs unter
Beachtung von Mensch-Welt-Beziehungen und daraus sich ergebender
Méglichkeiten und Grenzen (z. B. Sprache, Schrift, Tradierung) bei Ak-
tualisierung oder Relativierung bisheriger Klassifikationsmuster (héhere /
niedere Bildung, harte /weiche Schulficher etc.); 2.) Differenzierung der
Standardisierungserwartungen unter Berticksichtigung der empirischen
Analysemdéglichkeiten von Produkt- und Prozessbedingungen bei einer
eventuellen Relativierung der jeweiligen Verwertungsmoglichkeiten (u.a.
Teilhabe an der Gesellschaft) entsprechender Ergebnisse.

Den ersten Tagungstag eréffneten Prof. Dr. Olaf Kéller (IQB/Hum-
boldt-Universitit Berlin): Implikationen der Bildungsstandards fiir die
Qualitatssicherung und Unterrichtsentwicklung im allgemeinbildenden
Schulsystem, Prof. Dr. Dietrich Kurz (Universitit Bielefeld): Output-Stan-
dards fiir den Schulsport: Funktionen, Chancen, Gefabren sowie Prof. Dr.
Robert Prohl (Universitit Frankfurt): Risiken und Chancen der Evalua-
tion von Bildungsstandards fiir den Sportunterricht mit thren Vortrigen zur
Standardisierungsdebatte. Prof. Kéller thematisierte Bildungsstandards im
Allgemeinen bzw. Standards in den KMK-Kernfichern. In seinem dreige-
teilten Vortrag referierte er zur Idee der Bildungsstandards, zur Frage, wel-
che Schritte zur Uberpriifung der Standards im allgemeinbildenden Sys-
tem — im Sinne einer Etablierung eines Assessment-Systems — notwendig
sind sowie zu ,Nebenwirkungen® von Standards (teaching to the test und
Verarmung bzw. Fortschritt in der Aufgabenkultur). Im Anschluss an die
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Prisentation wurden von den SportwissenschaftlerInnen und Fachdidak-
tikerInnen besonders die ,Nebenwirkungen® von Standards intensiv und
kontrovers diskutiert. Die Diskussion leitete iiber zu einer fachspezifi-
schen Auseinandersetzung mit der Standardisierungsproblematik. Prof.
Kurz referierte zu nationalen Bildungsstandards und wies auf die damit
intendierte Ontput-Steuerung im Fach Sport hin. Dabei wurde noch ein-
mal der Bezug zwischen Politik und Didakeik evident. Die Frage nach
einer ,vermessenen Bildung“ muss ernsthaft ausgelotet werden. Prof.
Kurz berichtete iiber die schulpolitische Arbeit an fachbezogenen Bil-
dungsstandards und zeigte abschlieflend auch Chancen der neuen Steue-
rung auf in dem Sinne, dass der Kompetenzbegriff als Herausforderung
tur eine neue Aufgabenkultur verstanden werden kinnte. Prof. Prohl be-
zog die Diskussion um Bildungsstandards auf die aktuelle Lehrplanreform
im Fach Sport (Doppelauftrag mit Verstirkung des Erziehungsauftrags
sowie Offnung des Inhaltsspektrums hin zu Bewegungsfeldern). Auf der
Grundlage empirischer Daten aus seinem Arbeitsbereich (,Wie kénnen
Bildungsstandards — im Sinne von opportunity to learn — formuliert wer-
den, um gelingenden Unterricht zu erméglichen?*) diskutierte Prohl, wie
im Fach Sport ggf. Mindeststandards erreicht werden kénnen, ohne erneut
in einschligige Fehler der Vergangenheit zu verfallen.

Im Zentrum des zweiten Veranstaltungstags stand der Erfahrungsbe-
griff mit den Beitrigen von Prof. Dr. Dietrich Benner (HU Berlin): Ur-
teils- und Partizipationskompetenz als Bereich dsthetisch-expressiver Evfab-
rung und Bildung, Prof, Dr. Franz Bockrath (TH Darmstadt): Grenzen der
Standardisierung: Implizites Wissen — Korperliches Wissen — Negatives Wis-
sen, Prof. Dr. Volker Schiirmann (Universitit Leipzig): Gebildete Refle-
xion. Zum Zusammenhang von Bildung, Reflexion und Negation, Prof. Dr.
Ernst-Joachim Hossner (Universitit Liverpool): Reflexivitit zwischen phi-
nomenalem Erleben und kognitiven Funktionen, Dr. Yvonne Hardt (FU
Berlin): Bewegte und bewegliche Gedanken-Kirper. Eine Lecture-Perfor-
mance zu Bewegungskonzepten und Vermittlungsstrategien im Tanz. Eben-
falls am zweiten Veranstaltungstag fand zwischen Prof. Benner und Prof.
Franke ein Fachdialog statc auf der Basis von fiinf Fragen aus der Sport-
pidagogik an die Allgemeine Erziehungswissenschaft, und zwar zum The-
ma Bildsamkeit - Leiblichkeit - Sport. Zur Funktion negativer Exfabrungen
fiir ein sportpidagogisches Modell performativer und distanzvermittelnder
Urteils- und Partizipationskompetenzen. Im Anschluss daran folgten zwei
philosophisch ausgerichtete Vortrige von Prof. Bockrath und Prof. Schiir-
mann. Wihrend Prof. Bockrath in seinem Vortrag darstellte, welcher Ver-
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lust mit der Formulierung von Bildungsstandards einhergeht und welche
bildungsrelevanten Bereiche sich dem Mess- und Feststellbaren entziehen,
thematisierte Prof. Schiirmann aus anthropologischer Sicht den Zusam-
menhang von Bildung, Reflexion und Negation. Das Nachmittagspro-
gramm dieses Tagungsteils fiillten Prof. Hossner und Dr. Hardt mit
Beitriigen aus der Bewegungswissenschaft und der Tanzdidaktik. Prof.
Hossner gab einleitend einen Uberblick tiber neuere Entwicklungen der
letzten zehn bis 20 Jahre innerhalb der Bewegungswissenschaft (u. a. ide-
omotorische /interne Modelle), um danach Ergebnisse eigener experimen-
teller Studien zum motorischen Lernen (Hebelaufgabe) mit inhaltlichem
Bezug zu langzeitvergessensresistentem impliziten Wissen, instabilem
expliziten Wissen und Rekonstruktion expliziter Wissensanteile zu pri-
sentieren. Dr. Yvonne Hardt beeindruckte mit einer gelungenen Kombi-
nation aus Vortrag und synchroner Tanzperformance zum Thema Bewe-
gungskonzepte und Vermittlungsstrategien im Tanz.

Der Bildungsbegriff war zentrales Thema des letzten Veranstaltungs-
tages. Inhaltlich wurde die Diskussion angereichert duch die Beitrige von
Prof. Dr. Elmar Tenorth (HU Berlin): Die Dimension des Asthetisch-Ex-
pressiven — iiber vernachlissigte Dimensionen der Bildungsdebatte und ~the-
orie, Dr. Monika Roscher (Universitit Marburg): Dynamiken der dstheti-
schen Sinnbildung. Uber das Dazwischen von Erwartung und Enttiuschung,
Prof. Dr. Elk Franke (HU Berlin): Erfabrungsbasierte Voraussetzungen
dsthetisch-expressiver Bildung. Der Vortrag von Prof. Tenorth sprach die
Dimension des Asthetisch-Expressiven am Beispiel des Sportunterrichts
an, wobei insbesondere Fragen des Ortes von Sport in der Debatte um
Basiskompetenzen, der Rolle des Sports in Konzepten allgemeiner Bil-
dung sowie der Domiinen und Kompetenzen im Mittelpunkt standen. Der
Vortrag von Dr. Roscher bezog sich auf dsthetische Sinnbildung zwischen
den Polen von Erwartung und Enttiuschung, und der abschlieflende Bei-
trag von Prof. Franke zu Erfabrungsbasierten Voraussetzungen dsthetisch-
expressiver Bildung fihrte die Diskussionsergebnisse der Veranstaltungs-
tage zusammen.

Als besondere Bereicherung neben den inhaltlich hochkaritigen Bei-
trigen wurde von den 60 Tagungsteilnehmerinnen und -teilnehmern die
Vielfalt der Priisentationsformen — von klassischen Vortrigen tiber Over-
head- bzw. Powerpoint-Prisentationen und dialogisches Fachgesprich bis
hin zu einer eindrucksvollen Lecture Performance — wahrgenommen. Prof.
Franke, dem Dekan der Philosophischen Fakultit IV der Humboldt-Uni-
versitit, sei fiir diese rundum gelungene und anregende Tagung gratuliert.
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Nicht zulecze der Gastfreundschaft der Sportschule des Landessportbun-
des Berlin ist es zu verdanken, dass die Tagung in angenehmer, freund-
licher Atmosphiire statcfinden konnte.

Martin Holzweg

27.-29.11.2008
Jahrestagung der Kommission Sportpadagogik in Miinster, Thema:
Anerkennung als sportpidagogischer Begriff

Vor dem Hintergrund der Bedeutung von Anerkennung fiir Identititsbil-
dungsprozesse hat sich in jiingerer Zeit eine Pidagogik der Anerkennung
herausgebildet, die auf eine ,Subjektbildung in Anerkennungsverhiltnis-
sen abzielt (Scherr 2002). Varaussetzung fiir die Gestaltung der eigenen
Lebenspraxis ist das Erkennen von Unterschieden sozialer, kultureller
oder geschlechtsspezifischer Art, das Anerkennen von Vielfalt (sensu
Prengel). Das bedeutet nicht, dass sachbezogene Leistungsunterschiede
negiert werden, sondern sie sind auf der Grundlage individueller Anstren-
gung zu wiirdigen (Holzbrecher 2006). In diesem Sinne stellt sich eine
anerkennungstheoretisch fundierte Pidagogik die Aufgabe, ,an einer Kul-
tur der Anerkennung zu arbeiten, in der Schiilerinnen und Schiiler in ihrer
Heterogenitit wertgeschitzt werden und zugleich respektvoll Riickmel-
dungen iiber ithre Leistungen, auch im Vergleich mit anderen erhalten®
(Prengel 2002, 215). Im Rahmen der Tagung soll der Anerkennungsbegriff
sportpidagogisch diskutiert werden. Bezugsfelder einer anerkennungsthe-
oretisch fundierten Sportpiidagogik gilt es zu sondieren, z. B. die Bereiche
soziale Benachteiligung, interkulturelle Bewegungserziehung oder ge-
schlechtssensibles Unterrichten. Dabei sollten auch verschiedene Settings
des Sportengagements beriicksichtigt werden, z.B. Schulen, Sportvereine
oder informelle Szenen. Insgesamt wire zu kliren, inwieweit die Aner-
kennungsthematik an bestehende sportpidagogische Theoriebestinde,
etwa zu Differenzierung, Leistung oder sozialem Lernen, ankniipfen kann
oder aber neue theoretische Zuginge entwickelt werden missen.
Organisation: Prof. Dr. Nils Neuber/ Dr. UIf Gebken (Universitit Olden-
burg)

Kontakt: Arbeitsbereich Sportdidaktik, Westfalische Wilhelms-Universitit
Miinster, Institut fiir Sportwissenschaft, Horstmarer Landweg 62b, 48149
Miinster, Tel.: 0251/83-32362 (Sekretariat), Fax: 0251/83-32303, Email:
s.nielsen@uni-muenster.de
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Veréffentlichungen

Jahrbuch Bewegungs- und Sportpidagogik in Theorie und Forschung
Band 6: Norbert Fessler & Giinter Stibbe (Hrsg.). Standardisierung, Pro-
filierung, Professionalisierung. Herausforderungen fiir den Schulsport.
Hohengehren: Schneider.

Auch wenn das Fach Sport in den internationalen Leistungsvergleichs-
studien keine Rolle spielt, hat die durch den PISA-Schock ausgeléste bil-
dungspolitische Diskussion Konsequenzen fiir den Schulsport. So umfasst
beispielsweise die Festlegung von Bildungsstandards in den Lehrplinen in-
zwischen nicht nur die kognitiven Ficher, sondern bezieht sich - wie z. B.
die Bildungspline in Baden-Wiirttemberg zeigen — auch auf die dstheti-
schen Ficher Sport, Kunst und Musik. Das aktuelle Jahrbuch ist von der
Diskussion iiber Standardisierung, Profilierung und Professionalisie-
rung.geprigt. Die Beitriige zeigen die Bandbreite auf, sich diesen Themen
zu nihern, und bieten eine Diskussionsgrundlage fiir den Schulsport.

SEKTION FRAUEN- UND GESCHLECHTERFORSCHUNG
IN DER ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Tagungen

Unsere Mitglieder Prof. Dr. Pia Schmid (Halle) und Prof. Dr. Walburga
Hoff (Benediktbeuren) laden zur 8. Arbeitstagung Frauen- und Ge-
schiechtergeschichte in der Historischen Pidagogik vom 13, Juni bis 14. Juni
2008 nach Wittenberg in die Stiftung LEUCOREA ein. Damit haben diese
Arbeitstagungen, die insbesondere auch der Nachwuchsfoérderung dienen,
bereits eine gute Tradition! Sie méchten damit wieder vor allem Nach-
wuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern einen Rahmen fiir die
Prisentation geplanter, laufender oder kiirzlich abgeschlossener For-
schungsvorhaben bieten. Dies sollte in einem ca. 25-miniitigen Vortrag ge-
schehen. Dariiber hinaus soll ausreichend Zeit fiir grundsitzliche Diskus-
sionen iiber methodische bzw. methodologische und theoretische Fragen
sowie fiir eine Bestandsaufnahme von Desideraten eingeriumt werden.
Herzlich eingeladen sind auch alle diejenigen, die als commentator einzel-
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ner Beitrige mitwirken wollen. Die Anmeldung sollte spitestens bis zum
15. Februar 2008 eingegangen sein. Das vorliufige Programm wird bis
Ende April 2008 verschickt.

Kontakt: Jana Winzer, Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg,
Institut fiir Piadagogik, Franckeplatz 1, Haus 5, 06099 Halle /Saale, Tel.
?3;5/{15523 790, Fax 0345/5527 133, Email jana.winzer@paedagogik.uni-
halle.de

Vorstandsarbeit

Der neue Vorstand der Sektion arbeitet derzeit an Formen der Vernetzung
und Offentlichkeitsarbeit und bereitet die nichste Jahrestagung vor. Be-
sonders in den Blick genommen werden zudem Méglichkeiten der Nach-
wuchsférderung und die Fortsetzung der Arbeit an der Theorieentwick-
lung; geplant ist die Griindung einer Theorie-AG im Jahr 2008.

Verdffentlichungen

Die Beitrige zur Jahrestagung 2007 sind unter dem Titel Was kommt nach
der Genderforschung?, hrsg. von Rita Casale und Barbara Rendtorff, im
transkript-Verlag erschienen. Ebenfalls erschienen ist das vierte Jahrbuch
der Sektion Kinder und ibr Geschlecht. In Arbeit sind derzeit Jahrbuch 5
Disziplingeschichte der Erziehungswissenschaft als Geschlechtergeschichte
und Jahrbuch 6 Care: Wer sorgt fiir wen?

Susanne Maurer

SEKTION MEDIEN- UND UMWELTPADAGOGIK

Kommission Medienpidagogik
Tagungen
Die Herbsttagung 2007 fand unter dem Titel Medienpidagogik, Web 2.0

und mobiles Lernen an der Universitit Paderborn statt. Die aktuelle
Themenstellung interessierte einen grossen Teilnehmerkreis in der Kom-
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mission und tiber diese hinaus. Erstmals wurde die Frage nach der Medien-
kompetenz auf die Verinderungen im Internet bezogen, welche gegenwiir-
tig unter dem Stichwort Web 2.0 diskutiert werden. Themen wie
Medienkompetenz und Selbstsozialisation, der Bericht iiber ein dsterreichi-
sches Projekt, in welchem mit Wikis und Weblogs im Unterricht gearbei-
tet wird, oder Uberlegungen zu einer mediengestiitzten Mikrodidaktik
belegen, dass in diesem Bereich im Moment eine sehr intensive Diskussion
im Gang ist. Am zweiten Tag wurde der Bezug der Medienpidagogik zur
Debatte um die Bildungsstandards erdrtert, wobei darauf hingewiesen
wurde, dass mit dem Begriff der Medienkompetenz seit den Siebzigerjah-
ren ein ausgearbeitetes Kompetenzkonzept vorliegt. Allerdings ist dieses
nicht in allen Ziigen kompatibel mit den Kompetenzmodellen, welche im
Umkreis der Bildungsstandards diskutiert werden. Wie die abschliessende
Podiumsdiskussion zeigte, besteht jedoch ein Konsens, dass die Debatte
um medienpidagogische Bildungsstandards verstirke zu fithren ist. - Eine
standige Einrichtung der Kommissionstagungen ist die Durchfithrung
eines Doktorandenkolloquiums, wobei in Paderborn funf Beitrige vorge-
stellt und diskutiert wurden. Neu war zudem eine Poster Session, die Ein-
blicke in verschiedene aktuelle medienpidagogische Entwicklungen bot.

Vorstandsarbeit

Im Vorstand der Kommission Medienpidagogik ersetzt Prof. Dr. Horst
Niesyto von der PH Ludwigsburg seit dem Frithjahr 2007 Prof Werner Se-
sink, der von diesem Amt zuriickgetreten ist. Aktivititen des Vorstands in
den letzten Monaten: Er befasste sich intensiv mit der professionspoliti-
schen Situation der Medienpidagogik, die nach wie vor als unbefriedigend
empfunden wird. Unterstiitzt werden sollen in diesem Zusammenhang
geplante empirische Studien zum gegenwirtigen Stand der Verankerung
von Medienbildung in pidagogischen Studiengingen; gleichzeitig sollen
Gespriche mit anderen Fachgesellschaften und Einrichtungen zur Ein-
schitzung der Lage und zur Abstimmung von Aktivititen in diesem Be-
reich aufgenommen werden. Die Mitgliederversammlung der Kommission
stimmte auf ihrer Sitzung in Paderborn diesem Vorgehen zu. Um die
Kontakte zwischen den Mitgliedern zu erleichtern, wurde ein Newsletter
an die Mitglieder eingerichtet, der 2007 bereits zwei Mal erschienen ist.
Fiir das Jahr 2008 ist geplant, die Herbsttagung an der Universitit Mainz
durchzufithren.
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Veroffentlichungen

In der ersten Hilfte des Jahres 2008 wird das Jahrbuch 7 mit dem Titel
medien.pidagogik.politik erscheinen; es nimmt die Thematik der Herbst-
tagung 2006 in erweiterter Form wieder auf. Das nichste Jahrbuch ist zum
Thema Medienkompetenz und Web 2.0 geplant. Es soll den aktuellen Stand
der Debatten im deutschen Sprachraum spiegeln sowie auch internationa-
le und interkulturelle Dimensionen der Thematik aufgreifen.

Die online-Zeitschrift Medien Pidagogik erscheint seit Herbst 2007 in
einem leicht verinderten Layout; dieses basiert auf einem neuen Content
Management System, das fir die Produktion und den Ausbau der Zeit-
schrift eine geeignete Grundlage darstellt. Im Jahr 2007 sind zwei The-
menhefte erschienen: Kinderfernsehen wieder zum Thema machen und
Qualitative Forschung in der Medienpidagogik. Geplant ist zudem eine
Heftausgabe zum Thema Computer Games (www.medienpaed.com).

Heinz Moser
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Augsburg

Gender Zentrum Augsburg — Gender in Wissenschaft,
Forschung & Management

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Hildegard Macha, M. A. Quirin Bauer, Dr. Ste-
phanie Handschuh-Heifi, Dipl. Pid. Sandra Struthmann
Gefiirdert durch: Universitit Augsburg und STMWEFK (Bayerisches
Staatsministerium fiir Wissenschaft, Forschung und
Kunst)
Laufzeit: November 2007 — Dezember 2010
Kurzbeschreibung:
Das Gender Zentrum Augsburg ist eine Einrichtung, die Forschung, Wei-
terbildung und Service im Bereich des Gender Mainstreaming fur Organi-
sationen anbietet. Als Einrichtung der Universitit Augsburg liegt ihre
Kernkompetenz in der Integration von Wissenschaft und Forschung, Wei-
terbildung, Politikberatung und Serviceangeboten. In den verschiedenen,
von den MitarbeiterInnen des Gender Zentrums Augsburg bisher durch-
gefithrten Projekten wurden und werden wissenschaftliche Grundlagen
und theoretische Modelle erarbeitet. Auf diesen basiert die Politikbera-
tung, die ihrerseits wissenschaftliche Organisationen und Firmen dabei
unterstiitzen soll, Gender-Wissen in die Facharbeit zu integrieren und so
ithre Arbeit zu optimieren sowie die Gleichstellung von Frauen und
Minnern innerhalb der Organisation zu fordern. Geschlechter in Balance
ist das Motto, das die Arbeit des Gender Zentrums Augsburg leitet. Die
Vision, die dem Zentrum zugrunde liegt, ist, dass Gleichstellung und Dis-
kriminierungsfreiheit selbstverstindliche Bestandteile von Organisations-
strukturen und -kulturen sind. Die seit Jahren durchgefiihrten Mafinah-
men und Projekte zu Gender Mainstreaming an der Universitit Augsburg
sind eingebettet in die strategische Ausrichtung und das Profil der Uni-
versitit (Gesellschaftswissenschaften, Lehrerbildung und Innovative
Technologien). Auf der Basis des im Rahmen von Gender Mainstreaming
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Erreichten wird die Arbeit in Zukunft durch die Einrichtung des Gender
Zentrum Augsburg tiber die eigene Organisation hinaus wirksam. Ziel des
Zentrums ist die Entwicklung eines spezifischen Audit Gender Main-
streaming bew. eines Gender Equity Test-Instrumentariums, das individu-
ell auf die jeweilige Hochschule oder Firma zugeschnitten ist. Mit der
Konzeption des Gender Zentrum Augsburg wird der Anspruch erhoben,
Organisationsentwicklung an Hochschulen und in anderen Organisatio-
nen in doppelter Hinsicht zu betreiben:

L. Change Management an Hochschulen nach dem Prinzip der Ge-
schlechtergerechtigkeit und mit den Mafnahmen und Stellschrauben, die
in den Augsburger wissenschaftlichen Projekten als zentral eruiert wur-
den. Hochschulen werden als selbscreferentielles System betrachtet, das
bei Prozessen der Steuerung im Bereich Gender Mainstreaming Beratung
bekommt.

2. Professionalisicrung der beteiligten Akteure wie zum Beispiel der
Hochschulfrauenbeauftragten und der beteiligten Gremien durch Fort-
bildung und Coaching. Die Rolle der Frauenbeauftragten muss sich ent-
sprechend an die erhdhten Anforderungen des Gender Mainstreaming an-
passen, und dafiir braucht sie Fortbildung,

Mit diesem Programm beanspruche das Gender Zentrum Augsburg
eine Vorreiterrolle in Deutschland und grenzt sich zugleich von bestehen-
den Einrichtungen ab. Des Weiteren wird angestrebt, die im Bereich Gen-
der Mainstreaming wissenschaftlich arbeitenden Einrichtungen zu vernet-
zen und einen Forschungsverbund zu etablieren. Der Aufbau des Gender
Zentrums Augsburg fithrt zu kostenpflichtigen Weiterbildungs- und Ser-
viceangeboten, die auf Dauer die Kosten des Zentrums senken. Fine Ko-
operation mit dem Zentrum fiir Weiterbildung und Wissenstransfer der
Universitit Augsburg (ZWW) ist sinnvoll und fithrt zu Synergieeffekten.
Im Folgenden sind die drei genannten Siulen Wissenschaft und For-
schung, Weiterbildung und Serviceangebote als Module skizziert. Die
Bereitstellung und Pflege eines Informationspools und die Entwicklung
eines Gender Watch-Systems in Zusammenarbeit mit Verwaltung und Fa-
kultiten beinhaltet Elemente aller drei Bereiche:

Siule 1: Wissenschaft und Forschung: Drittmittelakquise, Auftragsfor-
schung, Wissenschaftsladen

Siule 2: Weiterbildung: Weiterbildung und Politikberatung fiir Hoch-
schulen und Unternchmen, Expertise fir IHK und andere Institutionen
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Siule 3: Service: Entwicklung und Verkauf von Konzepten, Informa-
tionspool (Gender-Daten), Beratung zu Gender-Modulen (BA /MA-Stu-
dienginge).

Die drei Siulen sind als vernetzt und einander iiberlappend zu verste-
hen. Alle Aktivititen werden in enger personeller Kooperation sowie in-
haltlicher und arbeitsorganisatorischer Verzahnung durchgefiihrt.
Kontakt: Prof. Dr. Hildegard Macha, Lehrstuhl fir Pidagogik mit

Beriicksichtigung der Erwachsenenbildung und aufler-
schulischen Jugendbildung, Philosophisch-sozialwissen-
schaftliche Fakultitr, Universitit Augsburg, 86135 Augs-
burg

Dresden

Wissenschaftliche Begleitung der Schulversuche ,Schule mit
besonderem pidagogischen Profil / Gemeinschaftsschule’

Projekileitung und Team:

Prof. Dr. Wolfgang Melzer (Leitung), Nelly Schmechtig,

Andree Adolph (Mitarbeiter)
Gefirdert durch: Sichsisches Staatsministerium fiir Kultus
Launfzeit: seit Juni 2007
Kurzbeschreibung:
Im Freistaat Sachsen wurde der Schulversuch Schulen mit besonderem pd-
dagogischen Profil / Gemeinschaftsschule eingerichtet. Ziele der Lehrer, El-
tern und kommunalen Vertreter, die die Schulentwicklung gestalten, sind
ein lingeres gemeinsames Lernen in der Sekundarstufe T und somit das
Aufschieben der frithen Selektion nach der vierten Klassenstufe, die Ent-
wicklung einer neuen Schul- und Lernkultur sowie die Erméglichung
schulformiibergreifender Kooperationen. Konkrete Ziele sind die indivi-
duelle Foérderung der Schiiler und der Abbau von Herkunftsnachteilen.
Die Schulversuche sind an eine wissenschaftliche Begleitung gebunden,
die von der Forschungsgruppe Schulevaluation an der Technischen Uni-
versitit Dresden im Auftrag des Sichsischen Staatsministeriums fiir Kul-
tus iibernommen wurde. Der Untersuchungsauftrag umfasst
* die Analyse durch die Schule bereitgestellter Dokumente (Schulpro-

gramm, Kooperationsvertrige u.a.),
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* die Durchfiihrung von Interviews mit der Schulleitung und anderen an

der Schulentwicklung mafigeblich beteiligten Personen,

* die Auswertung von Leistungsdaten (Schuljahresendnoten, Ergebnisse

von Orientierungsarbeiten, Bildungsempfehlungen) sowie

* die Erhebung von Sozial- und Schulkulturdaten im Rahmen einer im

Oktober 2007 durchgefihrten schriftlichen Schiilerbefragung zu Be-

ginn der Klassenstufe 6 unter Nutzung des Instrumentariums der

HBSC-Studie (Health Behaviour in School-aged Children), an der

auch sichsische Schulen teilnehmen.

Das Untersuchungsdesign umfasst Vergleiche der Versuchsschulen mit
Mittelschulen und Gymnasien, eine weitere Vergleichsebene bilden die re-
prisentativen Daten der sichsischen HBSC-Studie 2006. Insgesamt soll
die lingsschnittartige Untersuchung Auskunft zur ,Bewihrungskontrolle’
der Versuchsschulen im Hinblick auf die Verwirklichung der o. g. Ziele ge-
ben.

Kontakt: Prof. Dr. Wolfgang Melzer, Forschungsgruppe Schul-
evaluation, Technische Universitit Dresden, Fakultic
Erziehungswissenschaften, Institut fiir Schulpidagogik
und Grundschulpidagogik,

Email: Nelly.Schmechtig@mailbox.tu-dresden-de

Halle / Saale

Mikroprozesse schulischer Selektion bei Kindern und
Jugendlichen - Projektverbund

Nach einer Férderung dreier Teilprojekte des Projektverbundes, der am
Zentrum fiir Schul- und Bildungsforschung (ZSB) der Martin-Luther-
Universitit Halle-Wittenberg angesiedelt ist, fir zwei Jahre durch die
DFG sind die Verlingerungsantrige auf der Grundlage der jeweiligen
Zwischenberichte in Einzelverfahren jeweils positiv begutachtet worden.
Damit kann der Projektverbund seine Forschungsarbeit in der anfing-
lichen Konstellation der drei Teilprojekte fiir weitere zwei Jahre fortfiih-
ren und - bei der Langsschnittanlage von zwei der drei Projekte besonders
wichtig — in Kontinuitit und konkreter personeller Vernetzung unterein-
ander sicherstellen. Im Einzelnen betrifft das die Projekte wie folgt:
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Erfolg und Versagen in der Schulkarriere — Eine qualitative
Lingsschnittstudie zur biographischen Verarbeitung schulischer
Selektionsereignisse

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Werner Helsper (Leitung), Dr. Rolf-Torsten
Kramer (Leitung), Dipl.-Pid. Sven Brademann, Dipl.-
Pid. Carolin Ziems, Ulrike Klobe, Franziska Schulze,
Mareke Wirringa
Gefordert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Laufzeit: 01.04.2007 bis 31.03.2009
Kurzbeschreibung:
Das Projeke zielt auf die wechselseitigen Einfliisse von Schulkarriere und
Schiilerbiographie im Prozessverlauf. Uber die Anlage eines qualitativen
Lingsschnitts, in der ca. 70 SchiilerInnen entlang der Schulkarriere zu
festen und individuellen Selektionsereignissen zu ihrer Sichtweise auf
Schule und schulische Selektion befragt werden, analysieren wir die indi-
viduellen schul- und bildungsbezogenen Komponenten des kindlichen
Orientierungsrahmens in Abhingigkeit von der Schulkarriere im jeweili-
gen Verlauf. Uber die Kontrastierung von Einzelfallstudien streben wir
eine systematische Rekonstruktion unterschiedlicher Typen von schuli-
schen Verldufen in der Verschrinkung schulischer Selektion mit biographi-
schen Prozessen an.

Die Auswertung der 15 zentralen Eckfille zum Ubergang in die Se-
kundarstufe I mache bereits deutlich, wie relevant das Passungsverhiltnis
von kindlichem Orientierungsrahmen und weiterfithrender Schule fiir den
Verlauf der Schulkarriere und die Schiilerbiographie ist. Nachdem die ca.
13-jihrigen SchiilerInnen unseres Samples bereits seit zwei [ahren eine von
finf unterschiedlichsten weiterfithrenden Schulen besuchen (Elitegym-
nasium, Stidt. Gymnasium, Integrierte Gesamtschule, Sekundarschule,
Hauptschule), fithren wir aktuell eine dritte Erhebungsphase mit allen
SchiilerInnen des Samples durch. Die Ergebnisse zum Ubergang werden
mit der laufenden und den weiteren Erhebungen fortgeschrieben, und wir
erhoffen uns dariiber weitere Aufschliisse, wie Mikroprozesse schulischer
Selektion im Kontext der Biographie gedeutet und verarbeitet werden und
welche Transformationsmuster abzubilden sind. Erste Ergebnisse aus dem
Projekt sind in der Zeitschrift fur Pidagogik 4 /2007 publiziert.

Kontakt: Prof. Dr. Werner Helsper, Martin-Luther-Universitit
Halle-Wittenberg, Institut fir Schulpidagogik und
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Grundschuldidaktik, Franckeplatz 1, Haus 5, 06099 Hal-
le / Saale, werner.helsper@paedagogik.uni-halle.de,

Dr. Rolf-Torsten Kramer, Zentrum fiir Schul- und Bil-
dungsforschung (ZSB), Martin-Luther-Universitit Hal-
le-Wittenberg, Franckeplatz 1, Haus 31, 06099 Hal-
le /Saale, rolf-kramer@zsb.uni-halle.de

Leistungsbewertung in der Schulklasse. Eine ethnographische
Untersuchung zur Performanz schulischer Selektion

Projeketleitung und Team:

Prof. Dr. Georg Breidenstein (Leitung), Dipl.-Pid. Mi-

chael Meier, Katrin U. Zaborowski, M. A.
Geférdert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Laufzeit: 01.05.2007 bis 30.04.2009
Kurzbeschreibung: i
Es geht in diesem Projekt um die ethnographische Analyse der Praxis der
Leistungsbewertung im Schulalltag. Die Analysen beruhen auf langfristi-
gen Beobachtungen in zwei kontrastierenden Hallenser Schulklassen, die
im fiinften Schuljahr eingesetzt haben. Durch die Projektverlingerung
wird es méglich, sowohl die Entwicklung ausgesuchter Schilerlnnen im
Liangsschnitt zu beobachten als auch zwei weitere Schulklassen in Nie-
dersachsen in die Ethnographie einzubeziehen. Das Forschungsinteresse
grindet in der Annahme, dass sich der Alltag schulischer Leistungsbe-
wertung keineswegs (vollstindig) aus der Selektionsfunktion erklirt, die
Schule fiir die Gesellschaft erfiille, sondern aus den Funktionen der selek-
tiven Praktiken fir den Unterrichtsalltag selbst. Die zentrale Frage lautet:
Was leisten die Praktiken der Bewertung und Selektion von Schiilern fiir
die Ordnung des Unterrichtsalltages selbst? Die zweite Dimension des
Forschungsprojektes besteht in der Einbettung des alltiglichen Selek-
tionsgeschehens in die Peer-Kultur der SchiilerInnen. Es geht in dieser Di-
mension um die Analyse des differenten Umgangs mit Zensuren oder
anderen Formen der Bewertung und darum, wie dieser wiederum mit sozi-
alen Zugehorigkeiten im Feld der Schulklasse zusammenhingt. Erste Er-
gebnisse aus dem Projekt sind in der Zeitschrift fiir Pidagogik 4 /2007

publiziert.

Kontakt: Dipl.-Pid. Michael Meier und Katrin. U. Zaborowski,
M.A., Zentrum fiir Schul- und Bildungsforschung
(Z5B), Martin-Luther-Universitit Halle / Wittenberg,
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Franckeplatz 1, Haus 31, 06099 Halle/Saale, Tel:
0345/55-21713 und -21709, Fax: 0345/55-27015,

Email: michael.meier@zsb.uni-halle.de und
katrin.zaborowski@zsb.uni-halle.de

Peergroups und schulische Selektion — Interdependenzen und
Bearbeitungsformen

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger , Dr. Cathleen
Grunert, Dipl.-Pid. Sina-Mareen Kéhler, Dipl.-Pid. Ma-
ren Zschach, Martin Hinert, Aline Deinert, Nora Hoff-
mann, Christiane Zitzke in Kooperation mit Dr. Nicolle
Pfaff (Universitit Brasilia)
Gefordert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG)
Laufzeit: 01.06.2007 bis 31.05.2009
Kurzbeschreibung:
Das Projekt zielt darauf ab, den sich verindernden Stellenwert schulischer
und auflerschulischer Peer-Bezichungen und -Orientierungen fiir schu-
lisch erfolgreiche bzw. weniger erfolgreiche Bildungsbiographien im Ver-
laufe der Sekundarstufe I zu untersuchen. Im Zentrum der aktuell durch-
gefiihrten zweiten Erhebungs- und Auswertungsphase einer auf sechs
Jahre angelegten qualitativen Lingsschnittstudie stehen die inzwischen
circa 13-jihrigen SchiilerInnen (Basissample 52) aus einem Gymnasium,
einer Integrierten Gesamtschule, einer Hauptschule sowie zwei Sekundar-
schulen, mit denen erneut qualitative Interviews durchgefiihrt werden.
Zudem werden zentrale Ankerfille erneut in die Welt ihrer Peer-Netz-
werke ethnographisch begleitet und mit thren noch bestchenden oder
neuen Peer Groups Gruppendiskussionen durchgefiihre. Das Projekt ver-
sucht die bislang eher nebeneinander stehenden Forschungsbereiche der
Kindheits-, Jugend- und Schulforschung zu verbinden und kniipft an
handlungs- und milieutheoretische Ansitze an. Empirisch will es einen
Beitrag zur Analyse des Wie der Reproduktion sozialer Ungleichheit an
der Schnittstelle zwischen Schule und Peer-Kontexten leisten und ver-
schiedene Varianten und Muster des Zusammenhangs von Peer-Aktiviti-
ten sowie -Orientierungen und schulischem Erfolg bzw. Misserfolg zu
unterschiedlichen Zeitpunkten der schulischen Bildungsbiographie rekon-
struieren.

149



NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

Kontakt: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Martin-Luther-Uni-
versitit Halle-Wittenberg, Institut fiir Pidagogik,
Franckeplatz 1, Haus 3, 06099 Halle / Saale,
krueger@paedagogik.uni-halle.de

Halle / Saale und Miinster

Evaluation der Qualitit der Promotionskollegs der Hans-
Bockler-Stiftung . Eine quantitative und qualitative Studie

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Dipl.-Pid. Katharina
Walter, Dipl. Pid. Daniela Winter, Annetta Kessel, Mari¢
Schirner in Kooperation mit Prof. Dr. Wolfgang Bott-
cher, Universitit Miinster
Gefordert durch: Hans-Bockler-Stiftung (HBS)
Laufzeit: Juni 2007 — Juni 2008
Kurzbeschreibung:
In diesem Projekt wird die Qualitit der inzwischen 27 Promotionskollegs
und institutionellen Kooperationen der HBS in einer quantitativen und
einer qualitativen Teilstudie untersucht. Wihrend in der an der Universitat
Miinster durchgefithrten quantitativen Teilstudie die soziodemographi-
schen Hintergrundinformationen zu den beteiligten DoktorandInnen und
Professorlnnen sowie die Wirkungs- und Output-Aspekte des Kollegs un-
tersucht werden, wird in der an der Universitit Halle durchgefithrten qua-
litativen Teilstudie der Blick auf die Mikroprozesse und alltiglichen Ar-
beitszusammenhinge in den einzelnen Kollegs gerichtet. Methodisch
stiitzt sich die Untersuchung uv.a. in der an der Universitic Minster
durchgefithrten quantitativen Teilstudie auf Online-Befragungen mit den
Hochschulleitungen bzw. Promovierenden von zehn exemplarisch ausge-
wihlten Kollegs, die mit Hilfe der Dokumentarischen Methode ausgewer-
tet werden.
Kontakt: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriger, Martin-Luther-Uni-
versitit Halle-Wittenberg, Institut fiir Pidagogik,
Franckeplatz 1, 06099 Halle /Saale,
Email:
heinz-hermann.krueger@paedagogik.uni-halle.de
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Hildesheim, Oldenburg und Vechta

Kollegiale Beratung und Supervision im Polizeidienst

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Yverte Vélschow (Leitung), Prof. Dr. Jorg
Schlee (Kooperationspartner), Julia-Nadine Wirsbinna
(Mitarbeiterin)
Geférdert durch: Ministerium fiir Inneres und Sport tiber Forschungs-
kommission der FHVR — Nieders. Fachhochschule fiir
Rechtspflege und Verwaltung in 2006
Laufzeit: 2006 — 2007
Kurzbeschreibung:
Wihrend im erzichungswissenschaftlichen Berufsfeld Supervision zum
Standard zihlt, wird das institutionalisierte Bearbeiten belastender Situa-
tionen im Polizeidienst bislang noch vielfach vernachlissigt, obwohl das
Erleben von Stress, Gewalt und Elend in einem Mafle wie in nur wenigen
anderen Bereichen zum beruflichen Alltag gehért — und das bereits fiir
Praktikanten und Berufseinsteiger. Hier spielen berufskulturelle Aspekte
herein, die beispielsweise Durchsetzungsstirke verlangt, die mit dem Ein-
gestehen von scheinbaren ,Schwichen® zu kollidieren scheint. In dem Pro-
jekt wird die Wirksamkeit eines Kollegialen Beratungs- und Supervisions-
verfabrens (KoBeSu, nach Schlee 2004), das bislang nur im pidagogischen
Feld Anwendung fand, beim Statuspassageniibergang vom Studium zum
Polizeivollzugsdienst getestet. Dazu wurden ca. 60 Studierende am Ende
ihrer Ausbildung in dem Verfahren geschult, vor und nach der Interven-
tion sowie einige auch nach dem Berufseinstieg mittels standardisierter
und teiloffener Erhebungen befragt. Dabei wurde auch ein méglicher Ein-
fluss auf das Stresserleben der Schulungsteilnehmer vor und nach der
Schulung sowie z. T. nach dem Berufseinstieg erhoben. Zudem wurde eine
Kontrollgruppenerhebung mit Studierenden ohne KoBeSu-Kenntnisse
durchgefiihrt.

Bisherige Projektveriffentlichungen:Volschow, Y./Schlee, ]J. (2007):
Kollegiale Supervision in der Ausbildung von Polizeibeamten. In: R. Ar-
nold & G. Holzapfel (Hg.): Emotionen und Lernen. Die vergessenen Ge-
fithle in der Erwachsenenpidagogik. Vélschow, Y. (2007): Kollegiale Be-
ratung und Supervision — ein Qualititssicherungsinstrument fir die
Polizei? In: Th. Ohlemacher et al. (Hg.): Empirische Polizeiforschung
VIII: Organisationskultur(en) & Organisationsreform in der Polizei. Ver-
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lag fiir Polizeiwissenschaft, Frankfurt/M., §. 223-238. Valschow, Y.

(2007): Kollegiale Beratung und Supervision — Impulse fiir die Stirkung

beruflicher Kompetenz im Polizeidienst. In: C. Lorei (Hg.): Polizei &

Psychologie: Tagungsband, Verlag fiir Polizeiwissenschaft, Frankfure/M.,

S. 159-171. Vélschow, Y. (2007): Subjektive Theorien als Schliissel zu

gelingender Interaktion?. In: C. Lorei, 5. 581-593.

Kontakt: Prof. Dr. Yvette Valschow, Hochschule Vechta — Uni-
versitit, Institut far Soziale Arbeit, angewandte Psycho-
logie und Sport, Driver Str. 22, 49377 Vechta; Tel.
04441/15-0, Email yvette.voelschow@uni-vechta.de

Siegen
Diagnose von Leseschwierigkeiten bei Erwachsenen

Projektleitung und Team:
Prof. Hans Briigelmann, Axel Backhaus

Gefésrdert durch: Bundesministerium fiir Bildung und Forschung
Laufzeit: 2008 — 2010
Kurzbeschretbung:
In den kommenden drei Jahren wird die Arbeitsgruppe Primarstufe um
Axel Backhaus und Prof. Hans Briigelmann an der Universitit Siegen mit
100.000 € vom Bundesministerium fiir Bildung und Forschung gefordert.
Sie soll forderdiagnostische Verfahren und Materialien erarbeiten, die in
Alphabetisierungskursen fir Erwachsene eingesetzt werden kénnen. Zu-
sitzlich soll ein Modul fiir die Aus- und Fortbildung von KursleiterInnen
entwickelt werden, damit sie diese Methoden kompetent einsetzen kon-
nen. Da es bisher keine spezielle Ausbildung fiir diese Aufgabe gibt, fehlt
vielen KursleiterInnen die Kompetenz, mit den besonderen Problemen
von Erwachsenen umzugehen, die Lese- / Rechtschreibschwierigkeiten ha-
ben. Das Projekt wird in Kooperation mit der Pidagogischen Hochschule
Schwibisch Gmiind (Schwerpunkt: Rechtschreibdiagnostik) durchge-
fithrt. Koordiniert wird das Rahmenprojekt Weiterbildender Masterstit-
diengang, Weiterbildungsstudinum und Fortbildung: Alphabetisierungs- und
Grundbildungs-Pidagogin/-Pidagoge vom Bundesverband Alphabetisie-
rung in Miinster.

Die Voraussetzungen der TeilnehmerInnen in Alphabetisierungskursen
streuen — dhnlich wie bei SchiilerInnen mit Lese / Rechtschreibschwierig-
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keiten — sehr breit. Dies gilt nicht nur fiir die quantitative Ausprigung der
Lese-/Schreibleistung, z.B. beziiglich Tempo und Fehlerzahl, sondern
zeigt sich auch in qualitativ sehr unterschiedlichen Profilen der Teilleis-
tungen und Strategien. Zur didaktischen Kompetenz von LehrerInnen
gehére es deshalb, Lernsituationen differenziert zu gestalten, um Lerner-
Innen fir den nichsten Schritt individuell passende Lernangebote unter-
breiten zu konnen. Dies setzt voraus, dass KursleiterInnen den aktuellen
Wissens- und Konnensstand der einzelnen Lernerlnnen umfassend ein-
schitzen und insbesondere deren Fehler diagnostisch interpretieren kin-
nen. Wirksam wird eine solche Diagnose aber niche als Zuschreibung ,von
oben’, sondern nur im Austausch mit der betroffenen Person iiber ibre
Sicht der Leistungsfortschritte, der Lernprobleme und Entwicklungs-
méglichkeiten. In der Entwicklung einer solchen dialogischen Férderdia-
gnostik hat die Siegener Arbeitsgruppe bereits in fritheren Projekten fiir
den Schulbereich vielfiltige Erfahrungen sammeln kénnen.
Kontakt: Axel Backhaus, Universitit Siegen, Tel. 0271-740-4716,
backhaus@paedagogik.uni-siegen.de, Prof. Dr. Hans
Briigelmann, Universitit Siegen, Tel. 0271-740-4470,
oase@paedagogik.uni-siegen.de

Wuppertal

Bergische Universitit Wuppertal, Zentrum fiir Bildungsfor-
schung und Lehrerbildung: Diagnostische Kompetenz von
Grundschullehrkriften bei der Erstellung der Ubergangsemp-
fehlung (Projekt im Rahmen des DFG-Schwerpunktpro-
grammes ,Kompetenzdiagnostik®)

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Cornelia Grisel, cand. psych. Ines Nélle
Gefordert durch: DFG — Schwerpunktprogramm ~Kompetenzmodelle
sur Erfassung individueller Lernergebnisse und zur
. Bilanzierung von Bildungsprozessen® (SPP 1293)
Laufzeit: 2007-2009
Kurzbeschreibung:
Das Projekt untersucht die diagnostische Kompetenz von Lehrkriften fiir
die Erstellung der Ubergangsempfehlung auf die weiterfithrende Schule.
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Diese Empfehlung ist eine der wichtigsten Entscheidungen im Bildungs-

system, da sie fiir einen grofien Teil der Kinder den weiteren Bildungsweg

festlegt. Wir untersuchen auf der theoretischen Grundlage der sozialen

Urteilsbildung, wie Grundschullehrkrifte Merkmale der Schiiler (Leis-

tungsmerkmale, soziale Merkmale und Merkmale des Lern- und Arbeits-

verhaltens) fiir die Ubergangsempfehlung nutzen und verarbeiten. Gene-
rell gehen wir von der Annahme aus, dass eine vollstindige Verarbeitung
relevanter diagnostischer Informationen die angemessene Strategie der In-
formationsverarbeitung darstellt und hoher diagnostischer Kompetenz
entspricht. Unsere zentrale Hypothese ist, dass diese informationsinte-
grierende Strategie cher dann auftritt, wenn die Informationen iiber die

Schiler widerspriichlich sind (z.B. divergierende Noten) und/oder die

Lehrperson in der Verantwortung fiir ihr Urteil stehe, d. h. ein Urteil mit

bindendem im Gegensatz zu einem empfehlenden Charakter abgibt. Diese

Annahme wird in drei Experimenten iiberpriift; zusitzlich fithren wir eine

Validierungsstudie durch, die zeigt, ob die experimentell gefundenen Be-

funde auf reale Entscheidungssituationen iibertragbar sind.

Kontakt: Prof. Dr. Cornelia Grisel, Bergische Universitit Wup-
pertal, Zentrum fiir Bildungsforschung und Lehrerbil-
dung, Lehrstuhl fiir Lehr-, Lern- und Unterrichtsfor-
schung, Gaufistr. 20, 42097 Wuppertal,
graesel@uni-wuppertal.de

Bergische Universitit Wuppertal, Zentrum fiir Bildungsfor-
schung und Lehrerbildung:
Transfer 21 - Effekte auf der Lehrer-, Schul- und Systemebene

Projektleitung und Team:
Prof. Dr. Cornelia Grisel, Dr. Matthias Riirup, Judith
Schellenbach-Zell M. A.
Geférdert durch: BMBF
Laufzeit: 2007-2009
Kurzbeschreibung:
Das Projekt beschiftige sich mit der Frage nach férderlichen und hinder-
lichen Bedingungen eines Transfers pidagogischer Innovationen in der
Breite des Schulwesens. Gegenstand der empirischen Untersuchung ist
das BLK-Programm Transfer 21, das im Sommer 2008 ausliuft, bzw. die
Verankerung der Idee einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung in der
deutschen Schullandschaft. Dazu werden zwei standardisierte Online-Be-
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fragungen von Schulleitungen und Lehrkriften an ca. 2500 Schulen in 14
Bundeslindern durchgefithrt (Frithjahr 2008, Sommer 2009). Es wer'd_en
sowohl Schulen einbezogen, die im BLK-Programm Transfer 21 beteiligt
waren, als auch solche, die nicht beteiligt waren. So wird eine Eins_chﬁtu
zung der Rezeption des Themas Bildung fiir nachhaltige Enrlwickt’ung in der
Breite des deutschen Schulwesens méglich. Beobachtet wird zudem, wie
sich das Engagement der Schulen im Zeitverlauf von 2008 bis 2009 entwi}c-
kelt. Dariiber hinaus sind qualitative Studien zur Verankerung einer Bil-
dung fiir nachbaltige Entwicklung® in die linderspezifischen Reg_elstr.uk.tu—
ren der Schulsysteme (Fortbildungen und Beratungsangebote, R)Chtl;nlf:r.n.
Curricula, Leitfiden far die Schulaufsicht etc.) vorgesehen. Die empiri-
schen Studien werden in enger Abstimmung mit einem Parallelprojekt von
Prof. Dr. Nickolaus (Universitit Stuttgart) durchgefiihrt, in dem eine
Schitlerbefragung zur Bildung fiir nachhaltige Entwicklung stattfindet. Bei-
de Studien zusammen erméglichen Mehrebenenanalysen zu Gelingens-
und Misslingensbedingungen eines exemplarischen Innovationstransfers
im deutschen Schulwesen. _
Kontakt: Prof. Dr. Cornelia Grisel, Bergische Universitit Wup-
pertal, Zentrum fiir Bildungsforschung und L..:hrcr‘bil-
dung, Lehrstuhl fir Lehr-, Lern- und Unterrichtsfor-
schung, Gauf$str. 20, 42097 Wuppertal,
graesel@uni-wuppertal.de

Bergische Universitit Wuppertal, Zentrum fiir Bildungs-
forschung und Lehrerbildung: Die abschlussbezogene
Aufwirtsmobilitit von Hauptschiilern unter der Bedingung
einer strukturellen Offnung in der Sekundarstufe I

Projektleitung und Team:

Dr. Claudia Schuchart
Gefirdert durch: DFEG
Laufzeit: 01.10.2007 - 31.09.2010
Kurzbeschreibung:
In vielen Bundeslindern hat ein bislang wenig beachteter struktureller
Offnungsprozess des allgemein bildenden Schulsystems stz}ttgefun‘den, in
dessen Folge beispielsweise Schiiler an Hauptschulen einen rmt.tleren
Bildungsabschluss erwerben konnen. Ziel des Vorhabens ist es, die ab-
schlussbezogene Aufwirtsmobilitit von Hauptschiilern am Ende der Se-
kundarstufe T zu modellieren. Dabei liegt der Fokus auf dem Entschei-
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dungsprozess gegen Ende ihrer Schullaufbahn, der in der bisherigen For-
schung zu Bildungsentscheidungen nicht in den Blick genommen wurde.
Auf der Grundlage der Theorie Rationalen Handelns wird die Theorie
geplanten Verhaltens (Ajzen 1991) mit Erkenntnissen aus der sozio-
logischen Ungleichheitsforschung in einem Modell des rationalen
Abschlusserwerbs verbunden. Es wird angenommen, dass die Abschluss-
entscheidungen als Ergebnis individueller Abschlussabsichten in Ausein-
andersetzung mit institutionellen Gegebenheiten entstehen. Zum einen
wird iberpriift, inwieweit Ertragskalkulationen, soziale Normen und
Kontrolliberzeugungen unter ausgewihlten familiiren und kontextuellen
Bedingungen zu einer bestimmten Abschlussabsicht fithren. Zum anderen
wird untersucht, inwieweit die Abschlussabsichten unter Berticksichti-
gung institutioneller Selektionsmechanismen auch tatsichlich realisiert
werden. Das Vorhaben wird mittels einer quantitativen Untersuchung an
Hauptschulen zu zwei Erhebungszeitpunkten umgesetzt.
Kontakt: Dr. Claudia Schuchart, Zentrum fiir Bildungsforschung
und Lehrerbildung, Universicit Wuppertal, Gaufistrasse
20, 42119 Wuppertal, Tel. 0202/439 3329,
schuchart@uni-wuppertal.de
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Mitteilung tiber eine neue Zeitschrift

Es gibt eine neue onfine-Zeitschrift Phenomenology & Practice {ISSN
1913-4711) mit frei zuginglichen Artikeln unter htep://www.phandpr.org
/index.php/pandp. Die Zeitschrift beschreibt sich als ,a refereed, human
science journal dedicated to the study of the lived experience of a broad
range of human practices.” Sie wird herausgegeben von Carina Henriksson
und Norm Friesen (Kanada). Das erste Heft ist erschienen.

Elemente des Rahmenprogramms des BMBF zur struktu-
rellen Forderung der empirischen Bildungsforschung in
Deutschland

Die Regierungsparteien haben sich in ihrem Koalitionsvertrag auf einen
Ausbau der Bildungsforschung verstindigt. Die Stirkung der Bildungs-
forschung ist ebenfalls Gegenstand des Begleittextes zur Féderalismusre-
form. Dabei erfordert es die im internationalen Vergleich besonders defi-
zitire Situation der empirischen Bildungsforschung, in diesem Bereich
besondere Forderimpulse zu setzen. Zwei zentrale Entwicklungen werden
die Aktivititen des BMBF im Bereich der empirischen Bildungsforschung
determinieren: die Konzentration der neuen Gemeinschaftsaufgabe auf im
Kern forschungsbasierte Prozesse und die Notwendigkeit, im Zuge der
Umsteverung zu einer evidenzbasierten und am Output orientierten
Steuerung in hohem Mafie empirisch belastbares Wissen fiir Reformpro-
zesse zur Verfiigung zu stellen. Generell férdert das BMBF empirische Bil-
dungsforschung 1. institutionell iiber die DFG, das BIBB, die MPG und
einige Blaue-Liste-Institute, 2. im Rahmen der Ressortforschung (kiinftig
eingeschrinkt wegen Wegfalls der allgemeinen Bildungsplanung) und 3.
durch die Verbesserung von Rahmenbedingungen (u.a. wissenschaftliche
Nachwuchsférderung, Verbesserung der informationellen Infrastrukeur,
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Férderung des internationalen Austausches und der Vernetzung) sowie im
Rahmen der Foderalismusreform, 4. durch eine Projekt- und Programm-
forderung nach Art. 91b Abs. 2 (neu) bzw. auch Art. 91b Abs. 1 (neu).
Das Rahmenprogramm wird diese unterschiedlichen Handlungsoptionen
strategisch verbinden, um die empirische Bildungsforschung in Deutsch-
land strukturell und damir langfristig zu scirken.

1. Mafinahmen zur strukturellen Stirkung der empirischen
Bildungsforschung: Qualititsentwicklung und -sicherung
in der vom BMBF geforderten Bildungsforschung

In der kiinftigen Férderpraxis werden stirker Wettbewerbselemente zum

Tragen kommen (Ausschreibungen von Projekten zu den thematischen

Schwerpunkten). Ferner wird eine (bei der DFG selbstverstindliche)

Trennung von Begutachtung und Férderentscheidung vorgenommen wer-

den.

*  Nachwuchsforderung: Das BMBF wird sicherstellen, dass innerhalb der
BMBF-geforderten Projekte und Mafinahmen im Bereich der empiri-
schen Bildungsforschung aktive Nachwuchsférderung betrieben wird.
Explizite Nachwuchsférderung ist auch vorgesehen in Form von aus-
geschriebenen Promotionsstipendien. Dabei werden alle expliziten
Mafinahmen der Nachwuchstérderung in Abstimmung mit den For-
derméglichkeiten der DFG erfolgen und diese sinnvoll erginzen.

*  Verbesserung der informationellen Infrastruktur: Ein wichtiges Element
fir die Férderung und Herausbildung von Exzellenz stellen Wettbe-
werbselemente dar. Diese beziehen sich nicht nur auf gleiche Forder-
bedingungen, sondern auch auf den Zugang und die Verfiigbarkeit von
Daten. Das Rahmenprogramm wird deshalb Vorschlige enthalten zur
Sicherung des Zugangs zu Daten aus offentlich geférderten For-
schungsvorhaben iiber Forschungsdatenzentren (z. B. am IQB), zu Re-
gelungen der verpflichtenden Archivierung und Weitergabe (anonymi-
sierter) Mikrodaten zu wissenschaftlichen Zwecken bereits im
Zuwendungsbescheid bei BMBF-geforderten Projekten, zur Erschlie-
ftung bisher nicht zuginglicher Datenquellen fiir die Bildungsfor-
schung.

* Internationalisierung: Zentral fiir die internationale Anschlussfihigkeit
der deutschen empirischen Bildungsforschung ist ithre internationale
Sichtbarkeit und Vernetzung. Das BMBF fordert deshalb seit kurzem
beim DIPF eine Arbeitsstelle Internationalisierung der empirischen
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Bildungsforschung, deren Aufgabe in der strategischen Unterstiitzung
internationaler Kooperationsvorhaben besteht. Das Rahmenkonzept
enthilt dariiber hinaus weitere Vorschlige, mit welchen Instrumenten
das BMBF eine weitergehende Internationalisierung férdern will. Zu
nennen sind hier insbesondere Stipendien fiir Forschungsaufenthalte
von Nachwuchswissenschaftler /innen im Ausland und eine zusiitzli-
che Unterstiitzung bei der Publikation von Forschungsergebnissen in
internationalen Zeitschriften.

o Entwicklung einer Kommunikations- und Veriffentlichungsstrategie fiir
den Bereich Bildungsforschung: Ergebnisse der Bildungsforschung, die
aus vom BMBF initiierten und finanziell unterstiitzten Forschungs-
vorhaben stammen, sollen kiinftig noch stirker sowohl fiir ein Fach-
publikum als auch fiir ein bildungspolitisch interessiertes Publikum
iiber eine Schriftenreihe und iiber ein Subportal Bildungsforschung
zuginglich gemacht werden.

2. Thematische Schwerpunktsetzungen

Neben den Mafinahmen zur strukturellen Stirkung wird das BMBF seine

Férderpraxis an thematischen Schwerpunkten ausrichten, Diese sind not-

wendig a) zur Behebung der signifikanten Mingel hinsichtlich entspre-

chender inhaltlicher — und damit verbunden — institutioneller Profil- und

Schwerpunktbildung im Bereich der universitiren und z.T. der aufleruni-

versitiren Forschung, b) zur Stabilisierung der empirischen Wende in der

Politik und in der Wissenschaft sowie ¢) zur Vergréflerung des Einflusses

deutscher empirischer Bildungsforscher auf prioritire Themen der inter-

nationalen Forschungsagenda sowie auf die Ausgestaltung internationaler

Programme z. B. im Bereich der OECD und der EU. Zu den bereits ange-

laufenen gréfleren Vorhaben gehéren u. a.

» die Mitwirkung bet der Etablierung und Kofinanzierung eines von der
Wissenschaft getragenen Bildungspanels, das einerseits mittel- und lang-
fristig eine aussagekriftige Datenbasis fiir eine an Bildung im Lebens-
launf orientierte Bildungsberichterstattung darstellen und andererseits
einen entscheidenden Beitrag zur Verbesserung der strukturellen Rah-
menbedingungen fiir die empirische Bildungsforschung in Deutsch-
land leisten wird. Fragestellungen, die mit einem Panel bearbeitet wer-
den kénnen, sind u.a. die Analyse von Kompetenzentwicklung im
Lebenslauf innerhalb wie auflerhalb von Bildungs- und Ausbildungs-
institutionen sowie mit Bezug auf familiire, soziale und gesellschaftli-
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che Kontexte, die Analyse von Bildungsentscheidungen und Bildungs-
prozessen bei kritischen Ubergingen, darunter zur Relevanz spezifi-
scher Kompetenzen fiir Ausbildungs- und Berufserfolg sowie zu
Leistungen von Bildungs- und Ausbildungseinrichtungen, gemessen
am Erfolg ihrer Absolventen.

o Forschung im Bereich Kompetenzdiagnostik: Eng verkniipft mit der
Konzeption eines Bildungspanels, das Kompetenzentwicklung im Le-
benslanf zum Thema hat, ist die Frage, welche Kompetenzen in wel-
chem Alter wie gemessen werden sollen und auch tatsichlich valide
gemessen werden kénnen. In Abstimmung mit einem derzeit laufen-
den DFG-Schwerpunktprogramm zur Kompetenzdiagnostik hat das
BMBF eine Farderinitiative im Bereich der technologiebasierten Kom-
petenzdiagnostik geschaffen. Forschungsfragen in diesem Kontext sind
v.a. Bedingungen und Férderméglichkeiten der individuellen Kom-
petenzentwicklung, z. B. im Unterricht, in der Ausbildung, in Betrieb
und Hochschule; die Grundlagen fiir individuumsbezogene Forder-,
Platzierungs- und Auswahlentscheidungen, Benotungen und Zerti-
fizierungen; die Messbarkeit und der darauf basierende (nationale und
internationale) Vergleich von Kompetenzen, die innerhalb und aufler-
halb von Bildungsinstitutionen, im Bereich non-formaler und infor-
meller Bildung, in der Weiterbildung und im Erwachsenenalter erwor-
ben wurden; die Evaluation von pidagogischen Mafinahmen und
Institutionen sowie die laufende Beobachtung der Qualitit von Bil-
dungssystemen bzw. Teilsystemen.

Die kiinftigen thematischen Férderschwerpunkte werden so beschaffen

sein, dass die mit ihnen verbundenen Forschungsfragestellungen bildungs-

bereichsiibergreifend autgegriffen werden konnen. Zudem sollen sie an
aktuelle und kiinftige Problembereiche des Bildungssystems ankniipfen
und mit dazu beitragen, die Wissensbasis fiir eine evidenzbasierte System-
steuerung zu verbreitern. Soweit es sich um Forschungsvorhaben in Bil-
dungsbereichen handelt, fiir die die Linder zustindig sind, erfolgt selbst-
verstindlich eine Abstimmung in der Steuerungsgruppe fiir die neue

Gemeinschaftsaufgabe unter Beteiligung des wissenschaftlichen Beirates.

Mégliche themausche bereichsiibergreifende Schwerpunkee sind z. B.:

Steuerungsfragen unter Einbeziehung von Evaluationen auf den verschie-

denen Ebenen des Systems {(vom Gesamtsystem bis zur Ebene einzelner

Institutionen); ethnische, soziale, geschlechtsspezifische und regionale

Dispanititen; Lernprozessgestaltung sowie die Professionalisierung des

pidagogischen Personals.
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Kontakt: Bundesministerium fiir Bildung und Forschung,
Referat 322 Bildungsforschung
Dr. Dorothee Buchhaas-Birkholz
11055 Berlin
Dorothee.Buchhaas-Birkholz@bmbf.bund.de

Blick zuriick und nach vorne - aus Geschichte lernen

Das DIE feiert Jubilium und verleiht den Preis fiir Innovation in der Er-
wachsenenbildung 2007. Geschichte bewahren und Zukunft der Weiterbil-
dung firdern, so lautete das Motto der Feierlichkeiten des Deutschen In-
stituts fiir Erwachsenenbildung (DIE), die am 30.11.2007 im Collegium
Leoninum in Bonn stattfanden. Rund 160 Giste blickten mit dem DIE
zuriick auf 50 Jahre im Dienst der Erwachsenenbildung. Mit Blick in die
Zukunft wurden vier innovative Projekte ausgezeichnet, die gezeigt haben,
wie Menschen aus Geschichte lernen kénnen. Prof. Ernst Th. Rietschel,
Prisident der Leibniz-Gemeinschaft (WGL), sowie weitere hochrangige
Festgiste sprachen dem DIE ihre Wertschitzung fiir die Weiterentwick-
lung des deutschen Bildungssystems und die Férderung lebenslangen Ler-
nens aus. Eckpfeiler der Weiterbildungsgeschichte und der Geschichte des
DIE waren ebenso Themen wie die neuere Bildungsgeschichte und zu-
kunftsweisende Weiterbildungsinitiativen. Bereits zum sechsten Mal ver-
lich das DIE den Preis fiir Innovation in der Erwachsenenbildung. Unter
dem Motto Aus Geschichte lernen gingen rund 70 Bewerbungen ein, aus
denen eine unabhingige Expertenjury folgende vier Projekte zur Primie-
rung ausgewihlt hat: Berlin im Untergrund: die Stadt unter der Stadu:
Arbeit und Leben Berlin e. V; Erlebte Geschichte: Stadt Kéln, NS-Doku-
mentationszentrum; Wir entdecken unsere Geschichte. Menschen mit Lern-
schwierigkeiten arbeiten zum Thema NS-Verbrechen in der Gedenkstitte
Hadamar: Verein zur Forderung der Gedenkstitte Hadamar, Mit einem
Sonderpreis fiir ein auslindisches Projekt wurde ausgezeichnet: Know-
ledgebase Erwachsenenbildung: Verband Osterreichischer Volkshochschu-
len. Ob durch Lernen an einem authentischen historischen Ort wie dem
Berliner Untergrund, durch multimedialen Einsatz wie dem Videoarchiv
des NS-Dokumentationszentrums in Kéln sowie der 6sterreichischen In-
ternet-Plattform _Knowledgebase Erwachsenenbildung  oder durch die
Wahl einer ungewdhnlichen Zielgruppe wie im Fall der Gedenkstitte Ha-
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damar, die sich mit threm Bildungsangebot an Menschen mit Lernschwie-
rigkeiten richtet — die Gewinner haben bewiesen, dass Geschichte leben-
dig und erlebbar sein kann und damit nachhaltig zur Bildungstorderung
beigetragen. Die Gewinner knnen sich iiber ein Preisgeld in Hahe von je
1000 Euro sowie einen Pokal freuen. Der unabhingigen Expertenjury ge-
hérten in diesem Jahr an: Prof. Dr. Karin Biichter (Universitit Kassel),
Prof. Dr. Max Fuchs {Akademie Remscheid), Prof. Dr. Wolfgang Seitter
(Philipps-Universitit Marburg), Prof. Dr. Udo Wengst (Institut fiir Zeit-
geschichte) und Prof. Dr. Christine Zeuner (Helmut-Schmidt Univer-
sitit). Gefordert wurde der Preis fiir Innovation in der Evwachsenenbildung
2007 vom W, Bertelsmann Verlag Bielefeld, dem Bundesverband Arbeit
und Leben, dem Bundesverband Parititisches Bildungswerk und dem Me-
dienpartner des DIE, der Frankfurter Rundschau. Das Deutsche Institut
fiir Erwachsenenbildung verleiht den Preis fiir Innovation in der Evwach-
senenbildung im Zwei-Jahres-Rhythmus und wiirdige damit neue, vielver-
sprechende Ansitze pidagogischer Arbeit mit Erwachsenen. Der Preis fir
2009 wird voraussichtlich im zweiten Halbjahr 2008 ausgeschrieben.
Information: Deutsches Institut fiir Erwachsenenbildung, Friedrich-
Ebert-Allee 38, 53113 Bonn, htepi//www.die-bonn.de/portrait/innova
tionspreis/index.him.

Veronika Dunkel, DIE

AUSSCHREIBUNGEN, PREISE

Die Kommission Grundschulforschung und Pidagogik der Primarstufe in
der DGIE vergibt im Jahr 2008 zum ersten Mal den
Aloys Fischer-Grundschulforschungspreis.

Aloys Fischer war von 1919 bis 1937 Lehrstuhlinhaber fiir Pidagogik an
der Universitit Miinchen und arbeitete mit den renommiertesten Erzie-
hungswissenschaftlern dieser Zeit zusammen. Er war Mitherausgeber der
Zeitschrift Die Evziebung, zusammen mit W, Flitner, Th. Litt, H. Nohl
und E. Spranger sowie Mitbegriinder der pidagogischen Soziologie. Als
einer der ganz wenigen Universititspidagogen seiner Zeit befasste sich
Aloys Fischer mit der Schul- und Unterrichtstheorie der Grundschule
sowie benachbarten Gebieten. Er ordnete die Konzeption der Grund-
schule in die Demokratiebewegung der Weimarer Zeit ein, indem er die
Grundschule als ein ,Symbol® der Demokratie wertete und ihre damals
umstrittene Einfihrung u.a. wegen der ,geringen Kraft demokratischer
Traditionen auf deutschem Boden® uneingeschrinkt befiirwortete. In Fra-
gen der Kindergartenpidagogik, der Schulfihigkeit und reformpidagogi-
scher Innovationen vertrat Fischer pidagogische Positionen, die jenseits
von Dogmatismen noch Giiltigkeit fiir aktuelle grundschulpidagogische
Fragestellungen beanspruchen kénnen. Er setzte sich sowohl fiir eine
Ethik als Zielwissenschaft der Pidagogik als auch fiir eine deskriptiv-em-
pirische Pidagogik ein.

Seine Frau Paula Fischer-Thalmann war [iidin. Aloys Fischer stand zu
seiner Frau und wurde deshalb 1937 zwangsemeritiert; es folgten ein
Veroffentlichungsverbot und die Entfernung aus der Universitit. Seine
Frau starb im KZ Theresienstadt. Der Aloys Fischer-Grundschulfor-
schungspreis soll an das erziehungswissenschaftliche und grundschulpida-
gogische Werk Aloys Fischers, an seine demokratische Einstellung und an
das Schicksal seiner Familie im Nationalsozialismus erinnern.

Mit dem Preis werden Forschungsarbeiten, insbesondere von Nach-
wuchswissenschaftlern/innen, ausgezeichnet (Dissertationen, Habilita-
tionsschriften, Zeitschriftenartikel, Monographien), die sich Problemen
der Grundschulpidagogik und Grundschuldidaktik oder der Nachbarge-

biete widmen. Es kénnen Arbeiten eingereicht werden, die quantitativ-
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empirisch, qualitativ-empirisch, historisch, vergleichend oder theoretisch-
systematisch ausgerichtet sind. Die Arbeiten sollen sowohl einen bedeu-
tenden inhaltlichen Ertrag zur Pidagogik und Didaktik der Grundschule
bzw. zu den Nachbargebieten aufweisen als auch in der jeweiligen For-
schungsmethodik hohen Standards geniigen.

Antrige und Arbeiten kénnen bis 30. April 2008 bei der Vorsitzenden
der Kommission eingereicht werden: Frau Prof. Dr. Friederike Heinzel,
Universitit Kassel, Fachbereich Erzichungswissenschaft, Nora-Platiel-Str.
1, 34109 Kassel, heinzel@uni-kassel.de
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Zusammenstellung der angekiindigten Tagungen der Sek-
tionen und Kommissionen und des Tagungskalenders

Nihere Informationen, soweit sie der Redaktion vorlagen, sind den Be-
richten aus den Sektionen und Kommissionen zu entnehmen.

Datum  |Sektion/Kommission  [Thema Ort
und Ansprechpartner
16.- DGfE-Vorstand / Ge- Promovieren —aber wie? |FU Berlin,
17.5.2008 |schiftsstelle, buero@ Workshop zu Promotio-  |Henry-Ford-
dgfe.de. Weitere Infor-  |nen in der Erzichungswis- |Bau, Garystr.
mationen: DGfE Home- |senschaft
page http://www.dgfe
de/ (s.u.).
30.5.- Humboldt-Universitit | Von allen guten Geistern [ HU Berlin
1.6.2008 | zu Berlin, Philosophi- verlassen? — Aggressivitit
sche Fakuluit TV, Institut |in der Adoleszenz.
fiir Rehabilitationswis- | Psychodynamik, Medien,
senschaften / Prof. Dr. | Milieu und Kultur
Bernd Ahrbeck; Achim
Perner, Ulrike Fickler-
Stang (s.u.).
6.- Kommission Pidagogik |Biographische Entwick- | Germerode
8.6.2008 |und Humanistische Psy- |lung und transformatives
chologie/ Dr. Telse A. | Lernen
Twers-Stelljes.
7.6.2008 | DGfE-Vorstand und Pi- |Kolloquium Forschungs- | Universitit
dagogisches Seminar der |beratung 2008 Géttingen,
Universitit Gottingen/ Pidagogi-
Prof. Dr. Margret Kraul sches Semi-
(s-u.). nar, Baurat-
Gerber-Str.
4-6
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Datum  |Sektion/Kommission  |Thema Ort

und Ansprechpartner
13.- Sektion Frauen- und Ge- [8. Arbeitstagung Frauen- | Wittenberg
14.6.2008 |schlechterforschung/ und Geschlechtergeschich- | (Stiftung

Prof. Dr. Pia Schmid, te in der Historischen Pi- |LEUCO-

Prof. Dr. Walburga Hoff |dagogik REA)

(s.u.).
34.-35. DGfE/ EERA/ Summer School fiir Nach- | LISUM Ber-
Kalender- | Geschiftsstelle, wuchswissenschaftler/- lin-Branden-
woche buero@dgfe.de (s.u.).  |innen Forschungsmetho- |burg, Lud-

den wigsfelde

4.- Arbeitskreis Internatio- | 4. Symposium Internatio- | Oldenburg
6.9.2008  |nale Heil- und Sonder-  |nale Heil- und Sonderpi-

pidagogik in Koopera-  |dagogik: Leben mit dem

tion mit: Carl von Anderssein im internatio-

Ossietzky Universitit, |nalen Kontext

Institut fiir Sonderpiida-

gogik, Privention und

Rehabilitation, IBKM

und Arbeitsstelle Behin-

derung und Dricte Welt/

Prof. Dr. Andrea Erdelyi

(s.u.).

8.- European Educational Hauptkonferenz: From Goteborg
12.9.2008 |Research Association Teaching to Learning?/ Pre- | (Schweden)
(EERA)/ weitere Infor- |conference tiir Nachwuchs-

mationen: <hetp://www. |wissenschaftler/-innen
ecer2008.cu> (s.u.).
16.- Sektion Berufs- und Herbsttagung 2008 Darmstadt
17.9.2008 | Wirtschaftspidagogik
18.- Kommission Professionelle Handlungs- | Gieflen
19.9.2008 |Professionsforschung kompetenzen von Lehr- | (Schloss
und Lehrerbildung/ Prof. | kriiften — Professions- vs. | Rauisch-
Dr. Manfred Liiders Kompetenzforschung holzhausen)
19.- 7. Forum Junger Bil- Nachwuchstagung der BBE, Berlin
20.9.2008 |dungshistoriker/ Dr. Sektion Historische
Jorg-W. Link, Dr. Pecra | Bildungsforschung
Gotte (s.u.).
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Datum  |Sektion/Kommission | Thema Ort

und Ansprechpartner
24, - Kommission Grund- Europiisierung der Bil- Wuppertal
26.09.2008 | schulforschung und Pi- | dung — Konsequenzen und

dagogik der Primarstufe |Herausforderungen fiir die

an der Bergischen Uni- | Grundschulpidagogik

versitit Wuppertal/

Dipl.-Pad. Michaela

Hopf (s.u.).
25.- Arbeitstagung der Do~ [Macht und Ohnmacht in | Koblenz-
27.9.2008 |zentinnen und Dozenten |heilpidagogischen Prozes- |Landau

in der Sektion Sonder-  |sen

pidagogik/ Prof. Dr.

Armin Miiller {s.u).
1.- Kommission Bildungs- | Wirklichkeit und Erkennt- | Die Wolfs-
3.10.2008 |und Erziehungsphilo-  |nispolitik burg, Mal-

sophie/ Prof. Dr. Roland heim/ Ruhr

Reichenbach.
27.- Kommission Sportpida- | Anerkennung als sportpi- | Minster
29.11.2008 | gogik/ Prof. Dr. Nils dagogischer Begriff

Neuber, Dr. Ulf Gebken

(s-u.).
13.3- Arbeitskreis Vormoderne | Bildungsginge: Selbst- und | ZIF,
15.3.2009 |Erzichungsgeschichte/ |Fremdbeschreibungen im | Bielefeld

Homepage der Sektion  |Mittelalter und der Friihen

Historische Bildungs- | Neuzeit

forschung <http://

www.bbf.dipf.de/hk//ave

htm> (s.u).
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Mai 2008

16.-17.5.2008

Promovieren — aber wie? Workshop zu Promotionen in der
Erziechungswissenschaft in Berlin

Vor dem Hintergrund des Bologna-Prozesses, der Diskussion um europi-
ische Qualifikationsrahmen und der Frage der Kooperation unterschied-
licher Hochschultypen veranstaltet der DGfE-Vorstand einen Workshop
zu Promotionsstudiengingen, und zwar am 16. Mai ab 14 Uhr und am 17.
Mai ab 9 Uhr. Ort: FU, Henry-Ford-Bau, Garystr.; Einzelheiten auf der
Homepage der DGIE, <htep://www.dgfe.de/>. Die Teilnehmerzahl ist
begrenzt, um Anmeldungen an die DGfE-Geschiftsstelle wird gebeten,
per Email an buero@dgfe.de

30.5.-1.6.2008

Internationales Symposium zum Thema Von allen guten Geistern
verlassen? — Aggressivitit in der Adoleszenz. Psychodynamik,
Medien, Milieu und Kultur

Internationales Symposium vom 30. Mai bis 1. Juni 2008. Deutsch-franzs-
sischer Dialog mit Vortrigen und Fallseminaren (Simultaniibersetzung).
Renommierte Referenten aus Sonder-, Sozial- und Allgemeiner Pidagogik
sowie Psychoanalytiker setzen sich mit aktuellen Fragen jugendlicher Ag-
gressivitit auseinander. Veranstalter: Institut fiir Rehabilitationswissen-
schaften an der Humboldt-Universitit zu Berlin und College Internatio-
nal de I’Adolescence (CILA; Paris).

Kontakt: Prof. Dr, Bernd Ahrbeck; Achim Perner, Ulrike Fickler-Stang,
Humbeoldt-Universitit zu Berlin, Philosophische Fakultit IV, Institut fiir
Rehabilitationswissenschaften. Unter den Linden 6, 10099 Berlin. E-Mail:
ulrike fickler-stang@staff.hu-berlin.de; http://www.adoleszenztagung08
de. Ort: Humboldt-Universitit, Berlin. k
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Juni 2008

7.6.2008
9. Kolloquium Forschungsberatung

Das Kolloguium richtet sich an alle Nachwuchswissenschaftlerinnen und
Nachwuchswissenschaftler, die fiir ein Forschungsvorhaben Dritemittel
bei einer der bekannten Forderinstitutionen (z.B. DFG, VW-Stiftung)
einwerben méchten und daran interessiert sind, sich vorab von Expertin-
nen und Experten beraten zu lassen. Die Deutsche Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft organisiert und fordert dieses Kolloquium. Sie lidt fiir
die Beratungen erfahrene DFG-Fachgutachterinnen und Fachgutachter
ein, die jedoch derzeit nicht im Amt sind. Diese werden den Teilnehme-
rinnen und Teilnehmern am Kolloquium in Rundgesprichen zur Verfi-
gung stehen. Voraussetzung fiir die Teilnahme ist es, zusammen mit der
Anmeldung eine ca. fiinf Seiten umfassende Kurzbeschreibung des Vor-
habens einzureichen. Bitte orientieren Sie sich dabei an den Richtlinien der
DFG <http:/www.dfg.de/forschungsfoerderung/formulare/download/
1_02.pdf>. Finsende- und Anmeldeschluss ist der 5. Mai 2008. Zusitzlich
sollte ein Kurzvortrag von fiinf Minuten Linge vorbereitet werden. Ein
detailliertes Programm wird Thnen nach Threr Anmeldung iibermittelc.
Die Teilnahme an dem Kolloquium ist kostenlos; Kosten fiir Anreise und
ggf. Ubernachtung miissen Teilnehmerinnen und Teilnehmer selbst tra-
gen. Bei Fragen wenden Sie sich bitte an Prof. Dr. Klaus-Jirgen Tillmann
(Universitit Bielefeld) unter Tel: 0521- 106 4547, E-Mail: klaus.tillmann@
uni-bielefeld.de (Stichwort: DGIE-Forschungskolloquium). Bitte senden
Sie Thre Kurzbeschreibung an: Prof. Dr. Klaus-Jiirgen Tillmann, Univer-
sitit Bielefeld, Fakultit fiir Erziehungswissenschaft, Stichwort: DGIE-
Forschungskolloquium Universititsstr. 25, 33615 Bielefeld, E-Mail:
klaus.tillmann@uni-bielefeld.de

13.-14.6.20C8

8. Arbeitstagung Frauen- und Geschlechtergeschichte in der
Historischen Pidagogik in Wittenberg

Unsere Mitglieder Prof. Dr. Pia Schmid (Halle) und Prof. Dr. Walburga
Hoff (Benediktbeuren) laden zur 8. Arbeitstagung Frauen- und Geschlech-
tergeschichte in der Historischen Pidagogik vom 13. Juni bis 14. Juni 2008
nach Wittenberg in die Stiftung LEUCOREA ein. Damit haben diese Ar-
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beitstagungen, die insbesondere auch der Nachwuchsfarderung dienen,
bereits eine gute Tradition! Sie méchten damic wieder vor allem Nach-
wuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftlern einen Rahmen fiir die
Prisentation geplanter, laufender oder kiirzlich abgeschlossener For-
schungsvorhaben bieten. Dies sollte in einem ca. 25-miniitigen Vortrag ge-
schehen. Dariiber hinaus soll ausreichend Zeit fiir grundsitzliche Diskus-
sionen (iber methodische bzw. methodologische und theoretische Fragen
sowie fiir eine Bestandsaufnahme von Desideraten eingeriumt werden.
Herzlich eingeladen sind auch alle diejenigen, die als commentator einzel-

ner Beitrige mitwirken wollen. Die Anmeldung sollte spitestens bis zum -

15. Februar 2008 eingegangen sein. Das vorliufige Programm wird bis
Ende April 2008 verschickt.

Kontakt: Jana Winzer, Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg,
Institut fiir Pidagogik, Franckeplatz 1, Haus 5, 06099 Halle /Saale, Tel.
0345/5523 790, Fax 0345/5527 133, Email jana.winzer@paedagogik.uni-
halle.de

August 2008

34, oder 35. Kalenderwoche

Summer School der DGAE in Kooperation mit der Enropean Educa-
tional Research Association (EERA)

Die DGIE wird in der 34. oder 35. Kalenderwoche (August 2008) in Ko-
operation mit der European Educational Research Association (EERA) wie-
derum eine Summer School fiir Nachwuchswissenschaftler /-innen zum
Thema ,Forschungswerkstatt: Qualitative und quantitative Forschungs-
methoden® durchfithren. Die Teilnahmegebiihr fiir die Swmmer School
2008 wird voraussichtlich ca. 115 €. Kosten fiir Unterkunft und Verpfle-
gung betragen (Einzelzimmer pro Nacht/Person: 28 €; Doppelzimmer
pro Nacht/Person 22 €; Verpflegungspauschale fiir die ganze Woche chne
Getrinke ca. 40 €). Die Zimmeranzahl ist begrenzt, Sie kénnen aber auch
extern iibernachten. Nihere Informationen zu Programm und Anmel-
dung demniichst auf der Homepage der DGfE, <http://www.dgfe.de/>.
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September 2008

4.-6.9.2008

4. Symposium Internationale Heil- und Sonderpidagogik
Thema: Leben mit dem Anderssein im internationalen Kontext

Vom 4. September bis 6. September fithrt die Carl von Ossietzky Univer-
sitit Oldenburg, Institut fir Sonderpidagogik, Privention und Rehabili-
tation in Kooperation mit dem IBKM und der Arbeitsstelle Behinderung
und Dritte Welt dieser Universitit das 4. Symposium Internationale Heil-
und Sonderpidagogik durch. Diese Fachtagung greift das Thema Leben
mit dem Anderssein im internationalen Kontext auf.

Kontakt: Frau Prof. Dr. Andrea Erdelyi, Email: andrea.erdelyi@uni-
oldenburg.de

8.-12.9.2008

Enropean Educational Research Association (EERA)

Vom 10. bis 12. September findet an der Universitit Goteborg (Schweden)
die diesjihrige Jahrestagung der EERA statt. Das Thema der Hauptkon-
ferenz (ECER 2008) ist From Teaching to Learning? — Am 8. und 9. Sep-
tember findet im Rahmen der ECER die Post-Graduate and New Re-
searchers’ Pre-Conference statt. Weitere Informationen finden Sie unter
<http://www.ecer2008.eu>. Die Tagung bietet eine gute Gelegenheit, das
Anliegen, international mit unserer Forschung besser prisent zu sein, zu
realisieren. Wir wiirden uns freuen, wenn die Konferenz der EERA auf
breites Interesse bei deutschen Kolleginnen und Kollegen stoflen wiirde.
Die Mitarbeiterinnen der seit Januar in Berlin ansissigen EERA-Ge-
schiftsstelle stehen Thnen fir Riickfragen gerne zur Verfiigung.

E-Mail: office@eera.cu.

19.-20.9.2008

7. Forum Junger Bildungshistoriker in Berlin

Der verstirkten Férderung und Integration des wissenschaftlichen Nach-
wuchses dient das Forum junger Bildungshistoriker der Sektion Histo-
rische Bildungsforschung. Eine thematische Eingrenzung gibt es nicht;
der Schwerpunkt liegt auf laufenden Dissertationsprojekten. Interes-
sentInnen wenden sich bitte mit einem 1-seitigen Exposé bis spitestens
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31. Mai 2008 an Dr. Jorg-W. Link, Institut fiir Erzichungswissenschaft,
Universitit Potsdam, Tel. 0331 — 977 — 2146, Fax. 0331 — 977 — 2063,
E-Mail link@uni-potsdam.de oder Dr. Petra Gétte, Universitit zu Kéln,
Institut fiir Vergleichende Bildungsforschung und Sozialwissenschaften,
Tel. 0221 — 470 — 7423, E-Mail pgoette@uni-koeln.de.

24. - 26.09.2008

17. Jahrestagung der Kommission Grundschulforschung und Pida-
gogik der Primarstufe an der Bergischen Universitit Wuppertal
Thema: Europiisierung der Bildung — Konsequenzen und Heraus-
forderungen fiir die Grundschulpidagogik

Mit der Einfithrung von Bildungsstandards und zentralisierten Leistungs-
tests soll die schulische Bildung im Sinne der Gleichheit der Bildungs-
chancen fiir alle abgesichert werden, gleichzeitig fithren Bildungsstandards
und Vergleichsarbeiten als Instrumente der externen Systemsteuerung zu
einer Homogenisierung der Arbeit in den Grundschulen, welche die Hete-
rogenicit individueller Lernausgangslagen und kindlicher Entwicklungs-
moglichkeiten nicht beriicksichtigen kann. Wie sich die europiischen Lin-
der auf die Anforderungen der Wissensgesellschaft einstellen und den
gesellschaftlichen Auftrag der Integration und der Partizipation durch Bil-
dung im Primarbereich einlésen, ist eine zentrale bildungspolitische Frage,
die in der Tagung aufgegriffen und diskutiert werden soll. Es wird zu
untersuchen sein, welche Auswirkungen die Prozesse der Dezentralisie-
rung der Schule bei gleichzeitiger und umfassender Standardisierung und
externer Uberpriifung ihrer Leistungsanforderungen haben.

Die Frage nach der Europiisierung der Bildung umfasst in curricularer
Perspektive auch die Erziehung zur Mehrsprachigkeit. Forderung der
Mehrsprachigkeit und Beherrschung von drei Sprachen im Europa der Zu-
kunfe stellen das sprachenpolitische Ziel der Europiischen Union dar, das
auch die nationale Bildungspolitik aufgreifen und in das schulische Bil-
dungsangebot aufnehmen muss.

Eine europiische Perspektive in der Grundschulpidagogik zu etablie-
ren, welche Mehrsprachigkeit férdert und ein frithes Sprache(n)lernen —
ohne Zuriickdringen des muttersprachlichen Unterrichts fir Kinder aus
Migrationsfamilien — umfass, ist eine zentrale disziplinire Aufgabe, die in
der Tagung aufgegriffen und in international vergleichender Perspektive
diskutiert werden soll. Die Europiisierung der Bildung ist als ein Projekt
emer europaweiten multikulturellen Integration zu verstehen, die bereits
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im Elementarbereich beginnt und im Primarbereich zu einer Kultivierung
des sprachlichen und interkulturellen Lernens fithren soll. Eine stirkere
internationale Ausrichtung der Grundschulforschung ist angesichts der
Internationalisierung der Bildung eine Forderung, der sich die Grund-
schulpidagogik als wissenschaftliche Forschungstradition auf dieser
Tagung stellt. Ziel der Tagung ist es daher auch, Impulse fiir die Weiterent-
wicklung der Grundschulforschung zu stiften, welche internationale For-
schungsentwicklungen im Primarbereich aufgreift und in internationale
Forschungskontexte und -verbiinde einbringt.

Alle Informationen zur Tagung unter http://www.grundschulfor
schung.eu

Kontakt: Dipl.-Pid. Michaela Hopf, Bergische Universitit Wuppertal,
mhopf@uni-wuppertal.de

25.-27.9.2007

Arbeitstagung der Sektion Sonderpidagogik in Landau
Thema: Macht und Ohnmacht in heilpidagogischen Prozessen

Die nichste Arbeitstagung der Dozentinnen und Dozenten in der Sektion
Sonderpidagogik findet vom 25. September bis 27. September an der Uni-
versitit Koblenz-Landau, Campus Landau statt. Sie widmet sich dem The-
ma Macht und Obnmacht in heilpidagogischen Prozessen und wird von Prof.
Dr. Armin Miiller organisiert.

Kontakt: Prof. Dr. Armin Miller, Email: muellarm@uni-landau.de

November 2008

27.-29.11.2008

Jahrestagung der Kommission Sportpidagogik in Miinster
Thema: Anerkennung als sportpidagogischer Begriff

Vor dem Hintergrund der Bedeutung von Anerkennung fiir Identititsbil-
dungsprozesse hat sich in jiingerer Zeit eine Pidagogik der Anerkennung
herausgebildet, die auf eine ,Subjektbildung in Anerkennungsverhiltnis-
sen“ abzielt (Scherr 2002). Voraussetzung fiir die Gestaltung der eigenen
Lebenspraxis ist das Erkennen von Unterschieden sozialer, kultureller
oder geschlechtsspezifischer Art, das Anerkennen von Vielfalt (sensu
Prengel). Das bedeutet nicht, dass sachbezogene Leistungsunterschiede
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negiert werden, sondern sie sind auf der Grundlage individueller Anstren-
gung zu wiirdigen (Holzbrecher 2006). In diesem Sinne stellt sich eine an-
erkennungstheoretisch fundierte Pidagogik die Aufgabe, ,an einer Kultur
der Anerkennung zu arbeiten, in der Schiilerinnen und Schiler in ihrer
Heterogenitit wertgeschitzt werden und zugleich respektvoll Riickmel-
dungen iiber thre Leistungen, auch im Vergleich mit anderen erhalten®
(Prengel 2002, 215). Im Rahmen der Tagung soll der Anerkennungsbegriff
sportpidagogisch diskutiert werden. Bezugsfelder einer anerkennungsthe-
oretisch fundierten Sportpidagogik gilt es zu sondieren, z. B. die Bereiche
soziale Benachteiligung, interkulturelle Bewegungserziehung oder ge-
schlechtssensibles Unterrichten. Dabei sollten auch verschiedene Settings
des Sportengagements beriicksichtigt werden, z. B. Schulen, Sportvereine
oder informelle Szenen. Insgesamt wire zu kliren, inwieweit die Aner-
kennungsthematik an bestehende sportpidagogische Theoriebestinde,
etwa zu Differenzierung, Leistung oder sozialem Lernen, ankniipfen kann
oder aber neue theoretische Zuginge entwickelt werden miissen.

Organisation: Prof. Dr. Nils Neuber/Dr. Ulf Gebken (Universitit
Oldenburg)

Kontakt: Arbeitsbereich Sportdidaktik, Westfilische Wilhelms-Univer-
sitit Miinster, Institut fir Sportwissenschaft, Horstmarer Landweg 62b,
48149 Minster, Tel.: 0251/83-32362 (Sekretariat), Fax: 0251/83-32303,
Email: s.nielsen@uni-muenster.de

Mairz 2009

13.3.-15.3.2009

Jahrestagung des Arbeitskreises Vormoderne Erziechungsgeschichte

Die nichste Jahrestagung des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsge-
schichte findet vom 13.3.-15.3.2009 im Zentrum fiir Interdisziplinire For-
schung der Universitit Bielefeld (ZIF) zum Thema Bildungsginge: Selbst-
und Fremdbeschreibungen im Mittelalter und der Friihen Nenzeit statt. Wei-
tere Informationen finden sich auf der Homepage der Sektion Historische
Bildungsforschung unter <http://www.bbf.dipf.de/hk//ave.htm>.
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Nachruf

Am 21. August 2007 ist Frau Professorin Dr. Isabella Riittenauer gestor-
ben; sie wiire am 15. September 98 Jahre alt geworden. Isabella Rittenauer
ist mit ihrer Familie 1920 aus St. Petersburg nach Deutschland emigriert.
Sie gehort in ihrer Generation zu den wenigen Frauen, denen — nach ver-
schiedenen Umwegen — eine Karriere als Wissenschaftlerin und Hoch-
schullehrerin gelungen ist. Nach ihrem Studium der Germanistik und ihrer
Promotion war sie zunichst in der germanistischen Forschung aber auch
in verschiedenen aufieruniversitiren Berufsfeldern titig, bis sie zunichst
als Dozentin und dann als Professorin fiir Allgemeine und Vergleichende
Erziechungswissenschaft an der Abteilung Miinster der Pidagogischen
Hochschule Westfalen-Lippe bis zu ithrer Emeritierung lehrte und forsch-
te.

Isabella Riittenauer hat die Vergleichende Erziehungswissenschaft in
Miinster mit dem Schwerpunkt Osteuropa begriindet. In erzichungswis-
senschaftlichen Forschung und Lehre hat sie sich vor allem mit Fragen von
Bildung und Erziehung in der DDR und in Russland bzw. in der Sowjet-
union beschiftigt. Zu den wichtigsten und bis heute aktuellen Arbeiten
zihlen ihre Studien zu Stanislav T. Sackij und Anton S. Makarenko. Thre
Makarenko-Monographie A.S. Makarenko — ein Erzicher und Schriftstel-
ler in der Sowjetgesellschaft (1965) gehdrt bis heute zu den aufschluss-
reichsten Interpretationen des sozialpidagogischen Wirkens Makarenkos.
Uber einige Stationen ihrer Biographie gibt das Buch von Levke Harders
Vom Ausschluss zum Abschluss. Berliner Germanistinnen von 1900 bis
1945. Studienalltag und Lebenswege (2004) Auskunft. Levke Harders hat
Isabella Riittenauer noch ausfiihrlich interviewen kénnen. An ithrem und
dem Beispiel einer Reihe weiterer promovierter Germanistinnen zeigt sie
u. a., wie schwierig es fiir Frauen bis weit nach 1945 war, eine ihrer Qualifi-
kation angemessene Karriere an den Universititen verfolgen zu kénnen.

Marianne Kriiger-Potratz
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Die Sektion Berufs- und Wirtschaftspidagogik teilt mit, dass seit Herbst
2006 Rufe an folgende Mitglieder der Sektion ergingen: Dietmar Fromm-
berger (Magdeburg), Rita Meyer (Trier), Uwe Fasshauer (PH Schwibisch
Gmiind), Joachim Rottmann (PH Weingarten), Annette Ostendorf (Inns-
bruck), Volker Bank (Chemnitz), Olga Ziatkin-Troitschanskaja (Mainz),
Gerbard Minnameier (Aachen), Eveline Wutthe (Frankfurt), Peter Roben
(PH Heidelberg).

Fromme, Johannes, Prof. Dr., Otto-von-Guericke-Universitit Magdeburg,
hat den Ruf auf die W3-Professur fiir Erziehungswissenschaft unter be-
sonderer Beriicksichtigung der Medienpidagogik an der Universitdt Ham-
burg abgelehnt und den Ruf auf die W3-Professur fiir Erziehungswissen-
schaftliche Medienforschung und Medienbildung unter Beriicksichtigung
der Erwachsenen- und Weiterbildung an der Otto-von-Guericke-Univer-
sitit Magdeburg angenommen.

Kyburz-Graber, Regula, Dr., University of Zurich, has received an award
from the North American Association for Environmental Education
(NAAEE) for Outstanding Contribution to Environmental Education Re-
search. The award is given each year to an individual who has made a sig-
nificant contribution to environmental education (EE) research.

Lobmann, Ingrid, Prof. Dr., Universitit Hamburg, ist in den Herausgeber-
kreis des Jahrbuchs fiir Pidagogik berufen worden.

Tervooren, Anja, Prof. Dr., hat den Ruf auf die Juniorprofessur (W1) Er-

ziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Bildung und Kultur an die Uni-
versitit Hamburg angenommen.
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MITTEILUNGEN DES VORSTANDES

Der Vorstand berichtete im Rabmen der Mitgliederversammlung auf dem
Dresdener DGfE-Kongress im Mérz 2008 iiber seine bisherigen Aktivititen
(s. Evziehungswissenschaft, Heft 37).

Vorliufiges Ergebnis der DFG-Fachkollegienwahl 2007

Die DGFE gratuliert den acht fiir das Fachkollegium Erziehungswissenschaft
gewihlten Kolleginnen und Kollegen zur Wahl als Fachvertreter und
wiinscht Thnen fiir die vor Thnen liegenden Aufgaben alles Gute:

Fach N, 109-01 Allgemeine und Historische Pidagogik

Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 2

Scheunpflug, Annette; Friedrich-Alexander-Universitit Erlangen-Niirn-
berg

Kraul, Margret; Georg-August-Universitit Géttingen

Fach Ni. 109-02 Allgemeine und fachbezogene Lebr-, Lern- und Qualifika-
tionsforschung

Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 3

Leutner, Detlev; Universitit Duisburg-Essen

Reiss, Kristina; Ludwig-Maximilians—Universitﬁt Minchen

Gruber, Hans; Universitit Regensburg

Fach Nr. 109-03 Sozialisations-, Institutions- und Professionsforschung
Anzahl der gewihlten Fachvertreter: 3

Kriiger, Heinz-Hermann; Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
Bohnsack, Ralf; Freie Universitit Berlin

Faulstich-Wieland, Hannelore; Universitit Hamburg.

Bei der Online-Wahl der Mitglieder der Fachkollegien 2007 haben 36.313
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler ihren elektronischen Stimm-
zettel abgegeben. Von diesen abgegebenen Stimmzetteln waren 35.811
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HINWEISE FUR AUTORINNEN UND AUTOREN

Rubrik ,Notizen aus der Wissenschafts- und Bildungspolitik*

Die Notizen sollten den Textumfang von je einer halben Seite nicht iiber-
schreiten. Bitte ans Ende des Berichts / der Notiz: Vor- und Nachname der
Autorin, des Autors, rechtsbiindig, kursiv

Rubrik ,Ausschreibungen / Preise*

In dieser Rubrik kénnen Aufrufe zur Suche nach Projektpartnern fiir For-
schungsprojekte und Ausschreibungen wissenschaftlicher Preise verof-
fentlicht werden. Bitte ans Ende des Berichts / der Notiz: Vor- und Nach-
name der Autorin, des Autors, rechtsbiindig, kursiv

Rubrik ,Tagungskalender*

Hier kénnen die Sektionen und Kommissionen der DGE ihre Jahres-
tagungen sowie Konferenzen, an denen sie beteiligt sind, melden. Eintra-
gungen in den Tagungskalender sollten in Form zusammengefasster An-
kiindigungen in folgendem Format erscheinen:

Termin, Titel, Ort, kurze Themenbeschreibung (10-20 Zeilen), Organisa-
torisches, Kontaktadresse / Homepage.

Rubrik ,,Personalia®

In die Personalia werden Nachrufe und Informationen iiber Preise, Rufe
und Vertretungen von Professuren aufgenommen. Qualifikationsarbeiten
(Promotionen, Habilitationen) kénnen aus Platzgriinden leider nicht be-
riicksichtigt werden. Verinderungen in den DGfE-Sektions- oder Kom-
missionsleitungen sollten fiir die Rubrik ,Berichte aus den Sektionen®
abgefasst werden.
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AUFNAHME IN DIE DGFE

{Stand: Februar 2008)

Wenn eine Kollegin oder ein Kollege Sie anspricht, wie er/sie Mitglied der
DGIE werden kann — oder wenn Sie aktiv Mitglieder fiir die DG{E werben
— nutzen Sie bitte folgende Information und Kontaktmiglichkeit:

,Die Aufnahme cines neuen Mitglieds kann einmal in der Weise erfolgen,
dass es von zwei ordentlichen Mitgliedern der Gesellschaft vorgeschlagen
wird. Wird der Vorschlag von mindestens finf Mitgliedern des Vorstandes
gutgeheifen, so erhilt das neue Mitglied ein Einladungsschreiben. Es gilt
hiermit als aufgenommen.

Die Aufnahme kann auch in der Weise erfolgen, dass wissenschaftlich
ausgewiesene Interessenten einen Antrag auf Mirgliedschaft stellen. Fiir
die Annahme gelten die Bestimmungen in Absatz 1, Satz 2. .

Das gleiche Verfahren gilt fiir Bewerbungen aus dem Ausland. An die
Stelle des Vorschlags zweier ordentlicher Mitglieder kénnen in diesem
Falle auch Referenzen international bekannter Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler treten, die nicht Mitglieder der ,Deutschen Gesellschaft
fir Erziehungswissenschaft® sind.“ (§ 4 der DGfE-Satzung)

Das Antragsformular finden Sie zum Ausdrucken auf der Website der
DGIE unter <http://dgfe.pleurone.de/kontakt/mitgliedwerden/aufnah
meantrag>, oder Sie kénnen es bei der DGFE-Geschiftsstelle anfordern:

Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
Geschiftsstelle — ¢/ o FU Berlin

Arnimallee 12

14195 Berlin

Tel.: 030-838-54445
Fax: 030-838-54441
Email: buero@dgfe.de



Impressum

Erzichungswissenschaft. Mitteilungen der Deutschen Gesellschaft fiir
Erziehungswissenschaft (DGIE)
Herausgegeben vom Vorstand der DGIE (http://www.dgfe.de/ )

ISSN: 0938-5363, Erscheinungsweise: zweimal jdhrlich.
Online-Ausgabe: hitp://dgfe.pleurone.de/zeitschrift/

Geschiftsfiihrende Herausgeberin:

Prof. Dr. Ingrid Lohmann, Universitdt Hamburg, FB Erziehungswissenschaft,
Fakultit IV, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg

Email: Lohmann [at] erzwiss.uni-hamburg.de

Redaktion:

Susanne Spieker M.A., Universitit Hamburg, FB Erzichungswissenschalft,
Fakultit IV, Von-Melle-Park 8, 20146 Hamburg

Email: spieker [at] erzwiss.uni-hamburg.de

Redaktionsschluss fiir Heft 38 ist 15. Dezember 2008.

Satz: Dr. Anne Wessel, Berlin

Verlag:

Verlag Barbara Budrich
Opladen & Farmington Hills
www.budrich-verlag.de

info [at] budrich-verlag.de
Tel. 02171 344 594

Fax 02171 344 693



