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Editonal

Uber eintausend Wissenschaftlerinnen und Wissenschafiler haben seit Ende
Movember 2009 die Kolner Erklarung Zum Selbstversidndnis der Universitdi
unterzeichnet. Darin heilit es: Der Sog der Okonomisierung similicher Le-
benshereiche macht auch vor der Universitat nicht Halt. Im Vaollzug der akiu-
ellen Reformen ist die [dee und der pesellschaftliche Auftrag der Hochschule
in hohem Malle bedroht: Die Unterscheidung zwischen Universitidt, Fach-
hochschule und Smudienangeboten von Discountern {Aldi) oder Elektrom drk-
ten (Saturn) ist nivelliert. Ein Vergleich fillt moglicherweise sogar zu Un-
gunsien der Universitit aus, da die anderen Anbieter das Versprechen der Be-
rufsgualifizieruongen tatsachlich einlosen konnen Dies ist Anlass genug, an
das urspriingliche Selbstverstindnis der Universitit zu erinnern: Sie prindet
auf den Prinzipien der Universalitht, Autonomie sowie einem unbestechl-
chen Willen zur Wahrheit. Wenngleich es in ihrer Geschichte mmer auch
Verfehlungen und emn Unterschreiten dieses Anspruches gab, konnte sie doch
gerade durch thre Unabhiingigkeit m einem wesenthichen Smne kulturelle
und gesellschaftliche Verantwortung Gbemshmen. Erschitternd ist, dass die
Universitit heute schembar dazu bereit ist, diesen Anspruch widerstandslos
preiszugeben und sogar dienstfertig dessen Demontage voranzutreiben™
(http://www hildungsstreik-koeln de/koelner-erklaerung).

Auch m vorhegenden Heft der Ersiehungswissenschaft geht es um die
aktuelle Hochschulentwicklung, Wenn in der Summe auch weniger grund-
satzhich kritisch, so bemihen sich die hier versammelten Beitriige doch eben-
talls um die Eréftmng von Perspektiven zur Behebung von Fehlentwicklun-
gen, um mogliche Forrekturen und um genave Einschatzungen des gegen-
wirtigen Stands der Dinpe, besonders hinsichtlich der Lehrerbildung in den
neten Studienstrukiuren (vel die Beitrfge der gleichnamigen DGE-Vor-
standstagunp. die am 20, und 21. Februar 2009 in Jena stattfand).

Lutz Reuter macht in seinem Bericht Uber die Akkreditierungspraxis auf
Fehler bei der Ausgestaliung der gestuften Studiengéinge aufmerksam, die
nicht schlicht dem Bologna-Prozess, sondem den Hochschulen selbst muzu-
schreiben selen:

» zu geringe Modulgralien mit der Folge einer hohen Zahl an Modulpri-
fungen,

» Hinfahrung von Modulteilprifungen anstelle von Modulabschlusspri-
fungen,
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* zu umfangreiche Stoffkataloge im Verhiltnis zu den mit Arbeitsstunden
hinterlegten Leistungspunkten,

»  Module aus zu vielen Lehrveranstaltungen (mit den Folgen einer fal-
schen Verhalmishestimmung von Prisenzzeit und Selbststudienzeit so-
wie der Erzeugung von Engpéssen im Lehrangebot),

» Mangel hinsichtlich der Beschreibung der Ziele, Inhalte und angestrebten
Kompetenzen der vorgesehenen Studienbestandteile,

»  Mangel beir der Angabe der Modullehrveranstaltungsthemen und der Prii-
fungstormen,

+ thematisch 7u eng beschriebene Lehrveranstalungen (mit Folgen wie
Inflexibilitat, Verschulung, Entwissenschaftlichung),

s wenig innovative Formen der Modulprufung,

+  Beharren auf der Benotung von Prifungsleistungen (obwohl die Feststel-
lung bestanden ausreiche, da es keine Repelung gebe, wonach alle Mo-
dulleistungen mu1 benoten waren),

o Reglementierung des Zugangs zu den MA-Studiengangen tber die _un-
streitig verfassungswidrige” Vorgabe von Quoten (vgl Reuter, in diesem
Heft).

Stattdessen sollten die Hochschulen auf thre chronische Unterfinanzierung
und somit auf unzureichende Ressourcen als Grund dafir aufmerksam ma-
chen, dass sie Notenschwellen fir den Ubergang in Masterprogramme anset-
zen. Und sie sollien _sich im Akkreditierungsprozess von den Gutachtern
keine Vorgaben machen lassen, es sei denn, dass diese mit der sonst nicht
gepebenen Studierbarkeit beprindet werden™ (ebd ).

Zugepeben — es ist nicht ubermaliig originell, dieses Editorial grofienteils
mit Passagen aus einem Beitrag zu bestreiten, den die Leser/innen zur Génze
in dieser Ausgabe der Erziehungswissenschafl nachlesen kinnen. Bloll: Dop-
pelt genaht halt besser, und da apodiktische Aullerungen iiber eme vermeint-
liche Unabanderlichkeit einmal eingefithrter Studienstrukturen fehl am Platz
sind — schlielilich ist die Geschichte nicht zu Ende —, erscheint es uns i den
gegenwartigen Debatten um die Hochschulen, gerade auch angesichts der
Bemihungen der Studierenden um die Studierbarkeit der neven Studienstruk-
turen, angebracht, auf Vorschlige aufimerksam zu machen, die besonders
hiltreich erscheinen. Am Ende mégen die — verbesserten — Studienstrukturen
dann doch ruhig , Bachelor” und , Master™ heillen. Wir wiinschen anregende
Lektaren!

Ingrid Lohmann, Susanne Spieker



Erziehungswissenschaftliche und lehrerbildende
Studiengéinge im Akkreditierungssystem.
Ein Praxisbericht

Lutz R. Reuter

Alle in Deutschland akkreditierten Studiengéinge werden in der Datenbank
des Aldredinerungsrats (AR) nachgewiesen. Die Hochschulen sind berech-
tigt, flir diese Studienginee das Qualitatssiegel des AR zu fithren Die Re-
cherche fuhrt mu einem Gdberraschenden Ergebnis: Unter den Kennzeichnun-
zen Erzichungswissenschaft, Padagogik baw. Bildungs- und Erziehungswis-
senschaft sind derzeit nur 14 Bachelor-Studienginge (BA) sowie 7 Master-
Studienginge (MA), und unter Sozialpadagogik/Soziale Arbeit werden drei
BA-Studienginge und ein MA-Studiengang nachgewiesen. Im Bereich der
Lehrerbldung sind 88 BA-Studiengange und 179 MA-(Teil-)Studiengange,
unter Sonderpidagogik ein BA-Studiengang und 16 MA-Studienginge do-
kumentiert ( Stand: Dezember 20093,

Zur Interpretation der Zahlen zu den Lehramtsstudiengingen ist wichtig
zu wissen, dass zwar mur Studiengénge, nicht einzelne Facher akkreditiert
werden kimnen, Dhes hat aber dazu gefuhrt, dass manche Hochschulen (z B
m Bavern) nur bestimmte ausgewihlte Facherkombmationen als Studienginge
haben akkreditieren lassen. Dies wird bis heute praktiziert und hat Griinde,
die auch in der Systemakkreditierung liegen (z. B. Lehramt Gymnasium Bio-
logie/Chemie an der TUM). Nach anfinglichen formalen Problemen bei der
Alkkreditierung der Gesamtheit aller Facher in den lehrerbildenden Studien-
gangen (zB. 1 Erfurt) erfolat heute eine Begutachtung der einzelnen Facher
{Teilstudiengange) durch Feststellung ihrer Akkreditierunpsfithigheir. Die
Alkkreditierung der jeweiligen Lehramtsstudiengéinge erfolgt dann durch
Begutachtung der Studienkonzepte und der Studierbarkeit (z B. [Therschnei-
dungsfreiheit) am Beispiel der grollen Facher und haufigsten Fachkombinati-
onen. Bei der Zulassung zur Systemakkreditierung, ist die (Programm-)Akkre-
ditierung einer Mindestzahl von Studiengéingen vorgeschrieben. Unter diesen
milssen — wenn sig in der Universitit angeboten werden — auch reglementierte
Studienglinge wie beispielweise Lehramtsstudiengiinge sein. Inshescondere filr
grofiere Hochschulen, welche die Systemalkkreditierung anstreben, ist es
aufgrund der damit verbundenen Kosten und des Arbeitsaufwands deshalb
durchaus von Interesse, die Akkreditierung auf einen Lehramtsstudiengang
mit wenigen Fachkombinationen zu beschrinken,
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Dhe oben angegebenen Zahlen akkreditierter Studiengiinge im Bereich der
Erzichungswissenschaft und der Lehrerbildung dirften nicht vollstindig sein,
zumal angesichts der Becbachtung, dass zum Teil sehr spezialisierte, mit
anderen Fachern kombimierte Programme — und aus erzichungswissenschatt-
licher Sicht mit ungewohnten Denomnationen — entwickelt und akkreditiert
wurden (z. B, Khnische Padagogik, Abenteverpadagogik). Gleichwohl lasst
che Zahl der bislang akkreditierten Studienginge erkennen, dass in der Erzie-
hungswissenschatt und Lehrerbildung noch eme Rethe von Erstakkreditie-
rungen anstehen, fiir die in Deutschland inzwischen zehn Agenturen — aus
fachlichen Grinden allerdings vor allem ACQUIN, AQUAS und ZEv A, aber
auch FIBAA (Handelslehrkeafte), AHPGS (Heilpddagogik soziale Arbeit)
und AKAST (Katholische Religion) — in Betracht kommen. Der vorliegende
Kurﬁfericht aus der Akkreditierungspraxis ist vor diesem Hintergrund ver-
fasst.

1 Grundlagen fiir die Akkreditierung

Grundlagen fir die Akkreditierung der gestuften Studiengiinge sind die Lin-
derpemeinsamen Strukturvorgaben der KWK (aktuelle Fassung 1809 2008)
sowie zahlreiche Beschlisse des AR wa Allgemeine Regeln mur Durchfiih-
rung von Verfahren zur Akkreditierung und Reakkreditierung von Studien-
gangen (AR 85/2007), Kriterien fir die Akkreditierung von Studiengingen
(AR 15/2008), Landesspezifische Strukturvorgaben (AR 47/2009), zu Mas-
ter-Abschluss und Leistungspunkten (8,10.09), zu Folgen negativer Akkredi-
tierungsentscheidungen (AR 69/2008). Fir die Akkreditierung von Lehramts-
studiengangen sind dariiber hinaus die folgenden Beschliisse von Bedeutung:
Standards fiir die Lehrerbaldung: Bildungswissenschaften (KME 1612, 2004,
Eckpunkte fur die gegenseitige Anerkennung von Bachelor- und Master-
abschlissen in Studiengéngen, mit denen die Bildungsvoraussetzungen fir
ein Lehramt vermattelt werden (Quedlinburger Beschluss, KNE 02,06 2005),
Lasung von Anwendungsproblemen beim Quedlinburger Beschluss (KMEK
28.02.2007), Empfehlung zur Vergabe eines Masterabschlusses in der Leh-
rerbildung bei vorgesehener Embeziehung von Leistungen des Vorberei-
tungsdienstes (EME 1206 2008 HERK 08.07.2008), Lindergemeinsame
inhaltliche Anforderungen flir die Fachwissenschafien und Fachdidaktiken in
der Lehrerinnen- und Lehrerbildung (KME 08 12 2008) sowie Akkreditie-

1 In der Agentur ACCQUIN 12t die Erzichungswissenschafi im zustindigen Fachausschuss
durch Marianne Eriger-Potratz und in der Akkreditierungskommission durdch Lutz B Reu-
ter vertreten. Die DGEE ist Mitglied bei ACQUIN, Vgl den Vorlduferbencht in: Erzie-
hungswissenschafl, Jg. 18 (2007, H. 35, 116-125.
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rung von Masterstudiengingen, mit denen die Voraussetzungen fur ein Lehr-
amt vermittelt werden (AR 08.10.2008)

Der Akkreditierungsrat hat 2009 den Agenturen Entwirfe zur Zusam-
menfassung seiner Beschlisse (AR 89-100/2009) vorgelegt, welche aller-
dings eme wirkliche Straffung und Vereinfachung des Regelwerks nicht
erkennen lassen. Die verbreitete Kritik an den Akkreditierungsverfahren in
Deutschland (Regelungsfulle, Detaillierungsgrad, Verfahrensaufwand, Kos-
ten, Geltungsdauer der Akkreditierungen) misste sich mit der KMK und dem
AR sowie deren Vorgaben und Regeln befassen. Die selbst der regelmaligen
(Re-)Akkreditierung unterworfenen Agenturen durch den AR missen diese
Regeln anwenden; sie werden stichprobenmallig darauthin kontrolliert und
bei Missachtung im Einzelfall zur nachiriglichen Festlegung von Auflagen
verpflichtet.

Linderweise unterschiedlich ist die Eroffnung eines neuen Studiengangs
vor der Akkreditierung zulissig oder untersagt. Ebenso unterschiedlich ist die
Frage der staatlichen Genehmigung eines Studiengangs vor oder neben einer
Akkreditierung oder der Verzicht auf eine solche Genehmigung peregelt. Die
zugelassenen Entscheidungen der Agenturen in der Programmakkreditiening
erfolgen 1. ohne Auflagen (in der Prasis ist dies die Ausnahme) oder 2. mit
Aunflagen, die innerhalb einer Frist von hochstens 18 Monaten erfullt werden
mussen (der Regelfally oder 3. als Versagung der Alkreditierung, wenn we-
sentliche Cualitdtsanforderungen nicht erfallt sind (die dulierst seltene Aus-
nahme). Die Agenturen kinnen im Falle wesentlicher Mangel anstelle der
Festlegung von Auflagen das Verfahren einmalig fior maxamal 18 Monate
aussetzen Diese Moglichkeit ercffnet den betroffenen Hochschulen, auch
wenn sie diese Entscheidung oft als hartes MNegativurteil wahmehmen, mehr
Flanungs- und Entscheidungsspielraume als im Falle der i den Auflagen
enthaltenen konkretisierten Verpfhichtungen, Denn im Falle der Aussetzung
beschrankt sich die Agentur auf die Darstellung der kntischen Aspekte (Kon-
zept, Modularisierung, Studierbarkeit) und tberlisst den Hochschulen die
Wahl der Losungen.

Die funfjahrige Akkredinerungstrist beginnt — wenn nicht anders festge-
legt — am Tag der Eriffnung des Studiengangs, spitestens aber mit Beginn
des tbernéichsten auf die Akkreditierungsentscheidung folgenden Studienjah-
res. Im Falle einer Reakkreditierung kann die Geltungsfrist bis zu sieben
Jahre dauern. Unter bestimmten Voraussetzungen kann die Akkreditierungs-
frist verlangert werden; dies ist beispielsweise bei der Beantrapung einer
Reakkredirierung oder im Falle der gewlinschien Anpassung der Akkreditie-
rungsfristen fir konselutive BAMMA-Sudienginge fiir mwolf hMonate mog-
lich, wenn der Antrag vor Fristablauf gestellt wird.

11
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Viele Hochschulen wahlen englischsprachige Studiengangsbezeichnungen,
Dhese sind zulassig, wenn sie den deutschsprachigen Bezeichnungen als offi-
zielle Ubersetzung in Klammemn beigegeben werden. Im Ubrigen sollen sie
nur gewdhlt werder, wenn es sich um an internationale Studierende gerichte-
te und zumindest tberwiegend in englischer Sprache durchgefithrte Studien-
gange handelt

2 Probleme und Miingel

Probleme wirft immer wieder die Frage nach der Einstufung eines Studien-
gangs als anwendungs- oder forschungsorientiert auf, tatsfchlich spielt die
Unterscheidung nur eine geringe Rolle (vegl Deskriptoren fir die Zuordnung
der Profile . forschungsorientiert” und ,.anwendungsorientiert™ filr Masterstu-
diengange AR 272004 Verbreitet ist die irtimliche Vorstellung, dass die
Begriffe der Differenzierung zwischen den Hochschularten dienten. Tatséch.-
lich haben sie weder Bedeutung fiir die Zulassungskriterien, die Dauer, die
Zahl der Leistungspunkte (LF), die Wissenschaftlichkeit und die Promoti-
onsberechtipung beider Profile noch fior die vorpepebens Berufaqualifizie-
rung oder die Wertigheit der Abschliisse. Beide Profile kénnen hochschul-
tbergreifend angeboten werden. Die Unterscheidung dient susschlieilich der
Profilverdeutlichung sowie der Information von Studierenden und Abneh-
mem. Vor diesem Hmntergrund beschreiben die Deskniptoren des AR nur
relative Unterschiede

Im Zusammenhang mit den studentischen Protesten seit dem Sommer
2009 werden in der politischen, medial vermittelten Offentlichkeit Probleme
und Mingel des deutschen Studiensystems undifferenziert dem Bologna-
Prozess zugeschriehen, ohne dabel zwischen den Ursachen oder Grinden und
jeweils Verantworthichen genauver zu differenzieren. Zu den memes Erachtens
aullerordentlich  begrilfenswerten Effekten der Einfithrung der gestuften
Studiengange gehcrt die durch das Akkreditierungssystem im Rahmen der
Prifung threr Studierbarkeit sichtbar gemachte, seit Jahrzehnten bestehende
Unterfinanzierung der Hochschulen, Micht zu den Bologna-Vorgaben gehart
dhe Reglementierung des Zugangs zu den MA-Studiengingen, was emige
Kultusminister zundchst dber die {unstreitie verfassungswidrige) Vorgabe
von Quoten (30-30% der BA-Absolventen) versucht haben und seither tber
die Festlegung von BA-Mindestnoten unter aktiver Beteilipung der Hoch-
schulen geschieht. Dies mag in einzelnen Fillen sachlich bepriindet sein, in
der Regel ist es Ausdruck der unzureichenden Ressourcen der Hochschulen.
Sie zollten deshalb stets thre Grinde fir Motenschwellen offentlich machen
und sich im Akkreditierungsprozess von den Gutachtern keine Vorgahen
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machen lassen, es sei denn. dass diese mit der sonst nicht gegebenen Studier-
harkeit begrindet werden,

Zu den affentlich diskutierten Fehlem be1 der Ausgestaltung der gestuf-
ten Studienginge, die sich die Hochschulen zurechnen lassen miissen, gehi-
ren zu geringe Modulgrélen mit der Folge einer hohen Zahl an Modulpri-
fungen und die Emfuhrung von Modultellprifungen anstelle von Modulab-
schlussprifungen — potenziert, wenn Aefne Module mit Teilprifungen ver-
bunden werden — sowie zu umfangreiche Stoftkataloge im Verhaltnis zu den
mit Arbeitsstunden hinterlegten Leistungspunkten. MNicht selten bestehen
Module aus zu vielen Lehrveranstaliungen mit der Folge, dass das Verhilinis
von Prasenz- zu Eigenstudienzeit falsch bestimmt wird und zugleich unnotig
Lehrenppasse erzewst werden. Dies gilt schon fiir die zweite Hilfte des BA-
und verstirkt fir das MA-Stodium, in welchem die Studierenden selbstver-
antwortete Studienfreirfiume bendtigen. Auch bei der Modularisierung erzie-
hungswissenschaftlicher Studienginge sind immer wieder Mangel hinsicht-
lich der Beschreibung der Ziele, Inhalte und anpestrebten Kompetenzen so-
wie bel der Angabe der Modul-Lehrveranstaltungsthemen und Profungsfor-
men festzustellen. Ziele, Inhalte und Kompetenzen werden nicht sorpfiltip
differenziert; Lehrveranstaltungen werden thematisch viel zu eng beschriehen
— mit der Folge der viel beklagten Inflexibilizdt, Verschulung und Entwissen-
schaftlichung. Die Modulprifungsformen schliefflich sind nicht selten er-
staunlich wenig innovativ, Auch wird kaum einmal auf eine Benotung der
Leistungen verzichtet, obwohl die Feststellung bestanden ausreicht, da es
keine Regelung gitt, wonach alle Modulleistungen zu benoten warern.

Die Empfehlungen zum Kemcurriculum Erziehngswissenschaft und die
Strukturmodelle fir die gestuften Studienginge mit unterschiedlichen Schwer-
punktrichtungen, die der Vorstand der DGEE (2008, 2009) vorgelegt hat,
zzigen bislang wenig Wirkung,® Sie sind in aufwandigen Verfahren von der
Strukturkommission des Vorstands in Abstimmung mit den Sektionen sowie
dem Vorstand der DGEE entwickelt und fortgeschrieben worden. Es sei erin-
nert, dass thr Zweck in der Sicherung eines Kernbestandes an Gemeinsamkeit
erzichungswissenschaftlicher Studienginge mit dem Ziel der Erleichterung
der inléndischen Mobilitat der Studierenden, der Gewihrleistung der erzie-
hungswissenschaftlichen Professionalitht der Absolventen und der Bewah-
rung der Identitat des Faches besteht.

Die Akkreditierungsagenturen haben diese DGIE-Empfehiungen mur Be-
ricksichtipung im Rahmen der Akkreditierungsverfahren erhalten; sie sind
unverbindlich, allerdings sollien sie mumindest als Grundlage fir die Einfor-
derung tberzeugender Begrindungen in Fillen von MNichtheachtung oder nur

T Kemcomculum Erzichungswissenschaft, Empfehlungen der DGIE. 2, erweiterte Auflage
In: Erziehungswissenschaft. Mitteilungen der DGIE, Tg_ 21 (2010), Sonderband.

13
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teilweiser Beachtung dienen. Die praktische Bedeutung der Empfehlimgen
hangt jedoch von denjenigen ab. die in den Hochschulen ermehungswissen-
schattliche Studiengéinge konzipieren und diese als Externe und ehrenamtli-
che Mitgheder der Gutachtergruppen begutachten. In der Hand der Gutachter
— die praktisch ausnahmslos alle Mitglieder der DG{E sind, und die, das muss
leider festgestellt werden, thre in der Tat zeitaufwindige Arbeit nicht immer
hinreichend sachkundig und sorgfiltig vernchten — liegt der wichtigste Anteil
der Akkreditierungsentscheidung, denn Fachausschiisse und Akkreditierungs-
kommissionen konnen nur auf formale Fehler und die Stimmigkeit des Ver-
haltnisses zwischen Befunden und Bewertungen hin tberpriffen. Vollends
witkungslos bleiben die Empiehlungen zum Kerncurriculum bei den nicht
wenigen fachibergreifenden Studiengfingen, die neue Bindestrich-padagogi-
sche Denominationen tragen, zu denen Erziehungswissenschaft oder Padago-
gik nur wenig, manchmal sogar nur den Namen beitragen und an deren Akk-
reditierung zum Teil keine erzichungswissenschaftlichen Gutachter beteiligt
sind. Bedauerlich ist schliefflich auch, dass Folleginnen und Follegen, die
sich gegentiber DGIE und EWFT als Gutachter/innen fir Alkreditierungs-
verfahren verpflichtet haben, sich ohne Beprindung der Mitwirkunp entzie-
hen.

Die Quedlinburger Beschilisse zur Lehrerbildung sehen vor, dass mit der
Einbeziehung von Teilen des Vorbereitungsdienstes und dessen Anrechrung
auf das MA-Studium die Vergabe des MA-Grades fir die Lehramter der
Primar- und unteren Sekundarstufe auf der Grundlage von 300 LP sicherge-
stellt wird. Diass sie trotzdem dem gehobenen Dienst zugeordnet bleiben und
micht dem hiheren Dhenst zugeordnet werden, sollte der DNGEE-Vorstand
nicht daverhaft hinnehmen.

Einige Bundeslinder beanspruchen Sonderregeln, wonach ein MA-
Abschluss in den ,niederen’ Lehrimtem — den Bologna-Regeln widerspre-
chend — mit 240 LP (z B. Bremen, Niedersachsen, Schleswig-Holstein) oder
270 LP {z B. Baden-Wirttemberg) vergeben werden kann. Die Befristung
dheser Sonderregelungen ist inzwischen bis 2013 verldngert worden, Ob Ab-
solventen/innen solcher MA-Studiengange promovieren kdnnen, ist unklar
Zu den Besonderheiten der Akkreditierung von Lehramtsstudiengéingen ge-
héet die vor dem Hintergrund der alten Staatsexamina von der EME verlangte
obligatorische Teilnahme von Staatsvertretern am Gutachterverfahren, wie-
wohl ja chnehin die Teilnahme von Vertretern der Berufspraxis vorgeschrie-
ben ist. Die DGIE hat hiergegen vergeblich protestiert. Diese Staatsvertreter
haben die Aufpabe fiir den Staat ihre Zoustimmung zu dem Studiengang zu
geben oder zu verweigemn. Die praktischen Erfahrunpgen sind sehr unter-
schiedlich und reichen von argumentativer Mitwirkung bis zur Drohung mit
der Veto-hMacht. Nicht eindeutig peklirt ist thre offizielle Rolle; formal sind
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sie nicht Mitglied der Gutachtergruppe. Thre Emnbindung in den Begutach-
tungsprozess kann allerdings smnvoll sein, um ein Veto nach der Begutach-
tung zu vermeiden

Griilites Problem der Lehrerbildungsstudienginge 1st zur Zeit die Viel-
zahl unterschiedlicher Konzepte, welche die Mobilitdt der Studierenden tiber
dhe Bundeslandergrenzen, aber ebenso oft auch innerhalb desselben Bundes-
landes extrem erschweren, wenn die Anerkennung von an einer anderen Hoch-
schule erbrachten Modulleistungen nicht aullerordentlich grofizigig erfolgt.
Manche BA-Konzepte bestehen aus zwei gleichberechtigten Féchem oder
aus einem Haupt- und einem Nebenfach mit jeweils einem kleineren oder
grofieren Anteil bildungswissenschafilicher und schulpraktischer Anteile;
andere versuchen tber die beiden Ficher und erganzende wissenschafiliche
und praktische Angebote die Berufshefahigung fiir Tétigkeiten auch auller-
halb des Bildunpswesens zu ermiglichen. Wieder andere Konzepte stitzen
sich auf ein breites multidisziplingres vermittlungswissenschafiliches Ange-
bot und versuchen, Folyvalenz uber weitere, nicht nur lehramtsbezogene
bA-Programme zu gewahrleisten.

Als Trend l4sst sich feststellen, dass viele Studiengénge — sehr viel stir-
ket als im o g DGIE-Strukiurmodell vorgeschlapen — bereits in der BA-
Phase stark auf den Lehrberuf ausperichtet sind. Dies beeintrachtigt die Poly-
valenz nicht nur im Sinne der Beschrinkung mdglicher beruflicher Ttip-
keitstelder nach dem BA-Abschluss, sondern auch die Wahl nicht-lehramts-
hezogener MA-Studienginge. Doch auch das erst rudimentar auf den Lehrer-
berut ausgerichtete Zweifach-Studium im BA wirft inshesondere in Fachemn
wie Mathematik und Naturwissenschaften ungeléiste Probleme auf, da in
diesen kaum Anschlussmiglichkeiten im konsekutiven MA-Fachstudium
hestehen bew. erhebliche Nachstudien gefordert werden. Die Vor- und MNach-
bereitung sowie Einbindung der Praktika in die BA- und MA-Studienginge
ist vieltach ungeniigend. Schliefilich: MNotengestitzte Zugangsregelungen in
den Lehramtsstudiengingen mégen den Interessen der fiir die Lehrereinstel-
lung zustindigen Schulverwaltung dienen. sind aber angesichts der Lehr-
amtsorientierung vieler BA-Studiengdnge und der geschilderten Polyvalenz-
probleme besonders fragwirdig

Die Umsetzung des Bologna-Prozesses im Bereich der Lehrerbildung ist
bislang nicht als gelungen zu bezeichnen Viele Frapen sind offen. Die
Rechtfertipung der Zweistufipkeit verschwindet stets dann, wenn der BA-
Studiengang bereits signifikant lehramtsorientiert ist. Wernn aber dies ange-
strebt wird, sollte mit Blick auf die Sache — die wissenschaftliche Qualifizie-
mung der Lehrkrifte wie die Interessen der Studierenden — besser ein durch-
gangiges Studium angeboten werden;, dies wire ehrlicher als ein der Wirk-
lichkeit nicht standhaltender Verweis auf anderweitipe Berufsfelder. Ob bei

15



Latz R, Reuter

der Suche nach einem linderabergreifenden Rahmenkonzept for die Lehr-
amtsstudienginge die Vorstinde der DGIE und aller anderen Fachvereini-
gungen, die fir die Lehrerbildung Verantwortung fragen, eine Rolle spielen
kannten, ist schwer zu beantworten. Mach den bisherigen erfolglosen Bema-
hungen spricht nicht viel dafur, einen Versuch ware es vielleicht dennoch
wert,
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Peer review: Necessary evil or last resort?
An overview of the current research status on the
quality of editorial peer review

Christian Rudelt

Zusammenfussung

Der vorliegende Artikel pibt einen kurzen Uberblick tber einen Ausschnitt
des aktuellen Forschungsstandes zur methodologischen Qualitat des FPeer
Review-Verfahrens, der Beputachtung durch unabhiingipe Fachkolleglnnen
in diesem Bericht bezogen auf das Peer Review-Verfahren, das im Bereich
des wissenschaftlichen Publizierens Anwendung findet. Die Friterien Relabi-
litst und Validitat werden als zentrale Merkmale von Qualitét in diesem Peer
Review-Verfahren genauer untersucht. Es zeigt sich, dass (fehlende) Validitst
nicht das Problem ist, da die Ubereinstimmung der Begutachter im Verfahren
oftmals gegeben ist und durch genaue Anleitungen fiir die Durchfihrung des
Beputachtungsprozesses erhoht wird. Geringere Reliabilitit ist schon eher ein
Defizit, dem jedoch durch Standardisierung in den Verfahren entgegenzuwir-
ken versucht wird. Ein Dilemma bei der Verwendung von Peer Review wird
sichtbar, das auch in anderen Verfahren zur Qualititsmessung von wissen-
schaftlichem Output generell auftntt: Standardisierung ist ein stindiges
Begleitprodukt, Trotz vorhandener methodischer Schwichen wird Peer
Review sicherlich auch weiterhin als Werkzeug zur wissenschaftlichen Cua-
Ititsmessung und Selektion von zu verdffentlichenden Artikeln in Zeit-
schriften verwendet werden. Mit dem Aufkommen von anderen, weniger
reglementierten Publikationsplattformen (wie z B. denen der Open-Access-
Bewegung) erhoht sich allerdings der Legitimationsdruck auf das Peer
Review-Verfahren, weshalb sicherlich eine weiterfihrende und vertiefende
Betrachtung der Reliabilitat und Vahditat dieses Verfahrens unerlisslich 1st.
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1  Introduction

22

“The good ones in the crock, the bad ones in the craw.

Science has organized the selection process regarding the quality of scientific
output with respect to this verdict — taken from _Cinderella® — for over 300
years now. The name for this procedure iz called peer review. It basically
means that all scientific activities and results are evaluated by a third party, in
most cases other scientists from the same discipling, the so called “peer”
{(Hornborstel 1997). The basic assumption is that peers with knowledge of the
respective discipline/field are more likely able to evaluate the quality of its
scientific output than anyone else and with more precision. Peer review can
be used to evaluate all different kinds of scientific output: the evaluation of
submitted drafts which are supposed to be published in an academic journal,
the competence of academic staff applying for a professorship, the assess-
ment of an application for a research project — just to mention a few, The main
aim of peer review is to assess the quality of the entity to be reviewed.
Cuahty 1s difficult to assess and can mean different things in different dis-
ciplines. This 15 why the procedure and the criteria for evaluation can vary
widely between fields in which peer review is used and cannot be explicitly
defined The same holds true for the selection of the reviewers who are
requested to carry out the review. So — almost self-explanatory to say — since
peer review is the most commonly used procedure in the assessment of
academic performance, it is the most eriticized and disputed method as well
{Hornborstel 1997, hueller 2008

What makes things even more complicated is the fact that competition in
the scientific community increased tremendously on the national and also the
international level International rankings and the attraction of third party
funds (for example EUT research prants) play an important role not only for
the scientific reputation of a faculty, but merely decide who gets which
{financial) resource and who does not Peer review is very much used as a
tool to decide on ranking positions and funding decisions, although it has
inherent methodological flaws. As a matter of fact, these flaws are subject of
scrutiny for many recent research reports as the visibility of the importance of
peer review has increased but the method as such 1s still disputed. With the
advent of alterations or possible altermatives to peer review, for example the
new Tequirements regarding transparency and traceability of the open-access
movement, the method of peer review has been assessed critically again,
which is reflected in the current research status on the subject itself
{Homborstel/Simon 2008},
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2 Current criticism against peer review

Mueller subdivides the criticism against peer review into the following seven
categories:

1) Time delay;

2) Costs and efficiency;

3 Inconsistency and randomness of results (reliability);

4y Lack of competence of the peer review svstem to detect errors in the
reviewed manuscripts;

5) Systematic bias (i.e. against authors, gender, ideas, etc.);

&)  Possible fraud and misuse;

T Missing validity {cf. Mueller 2008},

In the following overview on the current research status regarding peer
review, I will mainly focus on what scholars have written regarding the
criteria of validity and reliability of peer review procedures as these elements
very much comprise the quality of peer review processes. To msure validity
is mainly a managerial problem, as a suitable research design must be found
which a very complex task in itself 1s. For our case this means that peer
review is ideally performed along the lines of standardized criteria which are
hard to find even within the same scientific discipline, Rehakility means
consistency of the peer review procedure in itself In our case, peer review
has a high reliability if the different reviewers conclude at merely the same
reviews, no matier when and where the review is being undertaken, as long
as the review criteria are not being modified (Bridges 2009, Meier, Brudney,
Bohte 2006},

3 Peer review and validity

Mlissing or reduced validity 15 one of the most serious problems for peer
review, as the main task of peer review — the assessment of the quality of the
reviewed article — is seriously hmited by it Dhfferent research approaches
and traditions make interdisciplinary peer reviews difficult, at least reducing
its valichty significantly. This fact is even enlarged by the ongoing inter-
nationalization and pluralisation of the scientific world, But even if one sticks
to the same research field, the discrepancies due to the use of different crite-
ria might be huge. David Bridges argues that this is not an intrinsic problem
in peer review as such, but more a managerial problem relating to the design
of the review process (Bridges 2009). However, it remains truly difficult to
design the “right” peer review for each discipline.
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Diespite these arguments, there is no reason to give up on peer review.
According to Homborstel, empirical evidence of vanous studies does show
kappa coefficients' between 0.20 and 0.40 which respond to a relatively fair
level of reviewer agreement (of Cicchetti 1991, 1997 Weller 2001, in
Homborstel/Siekermann  2006) for peer reviews in general. Furthermore,
Homborstel argues that reviewer disagreement (and thus reduced vahdity) is
not merely a negative factor, but furthermore a positive one i evaluating a
manuscript from a number of different perspectives (Daniel 2005, in Homn-
borstel/Siekermann 2006). This indication is underpinned by various other
studies on the validity and fairness of peer review (for example in Bom-
mann/Daniel 2004 and Weingart 2003,

There is also a visible tendency in current research to improve validity of
peer review by giving puidelines and explicit help for the persons responsible
for the design of the review (in most cases the editors). In order to stan-
dardize review criteria, books giving best practices on “peer review mana-
gement” such as Irene Hames' “Peer review manuscript management in
scientific journals™ (Hames 2007) and titles like “How to survive peer review™
{(Wager et al. 2002) were written, trying to help reviewers and editors alike
by suggesting standards of peer review. The relevance of these books in
improving validity of peer review has not been picked up by research so far.

4 Peer review and reliability

Reliability describes the probahility that peer review for two submitted
manuscripts with the same content would yield the same results regarding a
decision relating to publication. Actually, each individual case is influenced
by several factors such as for example the selection of reviewers by the
publisher. This is subject of scrutiny in many research articles on peer
review, such as in Watking 1979, Godlee & Dickersin 1999 or Rothwell &
Blartyn 2000 (in Mueller 2008}, An empirical study in brain science analysed
the consistency of the reviews for the same submitted manuseript and found
ot that the degree of congruence was only slightly higher than it would have
been by random assignment (in this case by throwing a coin) (Rothwell &
Bartyn 2000, in hueller 2008).

A revealing statement regarding the influence of other factors was made
by Richard Smith who has been the publisher of the famous British Medical
Journey (BMT) for quite some time. He stated that placing an article in a

1 Kappa or Cohen's kappa i= a statistical measurement for infer-rater agreement for
qualitative items and categories. It ranges from 0-1, whereas the rmange from 0.2-0.4 could
e interpreted as a fair amount of agreement.
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joumnal like MNature or Cell would be like winning the jackpot in the lottery
because getting the submitted document through the peer review process is
very much influenced by chance (Mueller 2008)

This inconsistency with respect to the quality of the review is very much
due to the inherent subjectivity of the individual assessments of each
reviewer. It is difficult to minimize i, as “the ideal reviewer should be totally
olyective, in other words, supernatural” (Ingelfinder 1974, i Mueller 2008),

The above mentioned idea to give reviewers guidance and teach them
best practices “how to do the review™ makes sense to some degree, also by
spelling out the criteria in detail and explain what the criteria mean (Bridges
200, According to Day & Peters and Curtis & Shattock these criteria which
could be uszed to assess a manuscript could be “originality and innovative-
ness, relevance to previous worle building on and relevance to body of know-
ledge, evidence and objectivity, clarity of writing, quality of arpument;
theoretical and practical implications and meets editorial objectives”™ (Day &
Peters 1994). All in all, these criteria very much go in line with the com-
monly used list of criteria for the assessment of scientific quality (Mueller
2008).

However, the problem of subjectivity will prevail repardless of how well
instructed the reviewers may be. This holds especially true due to the fact that
normally only two to three reviews are obtained per submitted manuscript.
Finally, the decision on which article is published and which 15 not 15 in the
hands of the reviewer, and the govemance and decision-making by the
editor/publisher mostly takes place in secrecy and not in an open and
transparent manner. The above mentioned criteria and best practices list do
not seem to be able to change much of this (Mueller 2008),

5 Quo vadis, peer review?

It is not a new phenomenon that peer review as means of scientific quality
assurance and its fundamental utility is frequently being criticized. Ressarch
has discussed this for decades now. The most serious allegation is that peer
review in form of a quality assessment for pre-published mamuseripts is
another form of censorship (Frohlich 2003, hMueller 2008, Casadevall & Fang
200, Beside this viewpoint alluding to an ethical objection against the use
of peer review, research displays various nuances of how effective peer
review is ot is not.

The attimdes range from fundamental opposition to an understanding of
peer review as being necessary and irreplaceable. The first aftitude is for
example articulated by the opinion of Richard Smith of the British Medical
Journal who comments on peer review as being “slow, expensive, profhigate
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of academic time. highly subjective, prone to ias, easily abused, poor at
detecting gross defects, and almost useless i detecting fraud™ (Smith 1999,
in Mueller 2008). Hornborstel thus states that “altogether and despite the
numerous problems associated with peer review, this system is nevertheless
iteplaceable: no one but peers will be able to judge the onginality or the
degree of innovation of a research proposal” (Hombaorstel/Siekermann 2007}
Drummond Rennie, deputy editor of the Joumal of American Medical Asso-
ciation JANA assumes that the fact that popularity of peer review n scien-
tific quality assessment is even growing, despite the numercus problems
mentioned above, is also due to the fact that investigators and research
institutions see peer review as a convenient guality contral mechanism, as
they usually do not have to pay for it. Finally, he uses a historical quotation
from Churchill, stating that “peer review is like democracy, which is [...] the
worst form of povernment except all those other forms that have been tried
from time to time” (Rennie 1993} Mueller goes in line with this arpumen-
tation that peer review is far from being perfect and states that another quality
assurance system in science would generally be possible, however it would
require very much time for the moment Furthermote, he arpues that peer
review nowadays has a very important filter function in order to be able to
ensure scientific quality of the manifold publications which are published
online. According to him, this also holds true for open-access journals and he
cites Stevan Harnad, one of the pioneers of the open access movement; “The
refereed joumal hiterature needs to be freed from both paper and its costs, but
not from peer review whose “invisible hand’ 15 what maintamns its quality™
{Hamad 2000, in hueller 20083,

Benos et al. close on a more critical note by stating that subsequent
research on peer review should not so much examine the methodological
flaws of the review process as such, but they mainly take the purpose of peer
review and its basic assumptions into account, One question which arises is 1f
the reviewing peer must necessarily be an expert in the field of the submitted
article. Furthermaore, they provocatively ask if “unfettered publishing [in the
web, for example, C.E.] of findings leads to more efficient or faster progress
in science” {Benos et al, 2007)

6  Peer review and the EERQI-project

The EERQl-project uses peer review as a testing method to validate its
created set of quality assessment indicators. EERQI stands for European
Educational Research Quality Indicators and is funded by the EU Com-
mission within the FPT programme. The main aim of the project is to develop
new, adequate indicators for the quality assessment of European research
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publications and thus to enhance the visibility and competitiveness of Euro-
pean scientists and scientific research. This competitiveness is so far being
limited by the still prevailing dominance of the bibliometric Social Science
Citation Index (35CT) as quality assessment tool, which concentrates mainly
on Anglophone research,

Currently, there are quite a growing number of European projects and
initiatives which are dealing with making especially European Research —
particularly in the Educational Sciences, the Humanities and the Social
Sciences — more visible on a global level. The project “Towards a Bibliome-
tric Database for the Social Sciences and Humanities — a Buropean Scoping
Project” is an example. The main aim of the project is to explore the possibi-
lity of developing a bibliomeiric database for capturing the full range of
research outputs from the Social Sciences and Humanities and to help to
assess their impact. The underlying ratio is similar to the EERQl-project: in
times of prowing pressure from policy-makers and research funders for
accountability and transparency in the scientific “output” process, perfor-
mance measurement is one of the kev topics, especially in areas such as the
Humanities, in which established quality indicators to measure ressarch
output barely exist. With respect to the operationalization of such a database,
the project initiators are discussing various strategies, for example a top-
down approach which would involve creating a database at the European (or
other mternational) level with established standardized rules and set of crite-
ria to ensure full comparability of nationally provided data. An essential but
difficult step would be the establishment of a basic threshaold criterion (or
criteria) to evaluate which research cutput 1s “worth” including into the data-
base. Here peer review as a method comes back into play. Tt 15 envisaged that
“a basic or minimum threshold criterion could focus mitially on scholarly
articles m peer-reviewed national and international journals, and on scholarly
hooks that have been subject to a peer-review process.”™ This project has
been mentioned here to explain the comtext and the recent debates that
surround the EERQI-project as well as the central position peer review still
occuples as a quality assessment tool also in projects which are looking for
new quality assessment stmtegles.J

As stated before, EERQI aims at combing bibliometric analysiz and
reference linking, semantic and linguistic analysis of full texts and citations,
text strings and metadata correlations. These methodologies combined will
determine new indicators for the evaluation of quality in research publications.

2 Martin, Ben et al.: “Towards a Bibliometric Database for the Social Sciences and Humani-
tigs", Sussex, England, June 2009,
3 For more detailed information on the 55H — European Scoping Project compare: ibid.
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Additionally, a content base consisting of research publcations m four
European languages (English, French, German and Swedish) 15 created and
included into the project. The soon to start venification process of the project
will be carried out by the EERQI team in close collaboration with experts in
the field — with peer review bemg one of the central testing methods. Experts
from Educational Science are invited to use the developed indicators in a peer
review process to test their reliabality and validity, Thus, the procedure of
peer review as such 1s an important part of the heuristic process of evaluation
and calibration of the EERQI set of quality indicators.

With regard to the EEROQI-project, the project team seems to be well
aware of both constraints and the value of the method of peer review as such
The positive as well as the negative aspects of using peer review — as des-
cribed above — were taken into account when the testing procedure has been
designed. The main concerns with peer review mainly revolve around the
question of limited reliability of the method as such. However, there is no
other viable alternative than the peer review procedure to test the quality
{understood as having both reliability and validity) and the wtility of the
EERQI set of quality indicators.”
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Die Deutsche UNESCO-Kommission

Christoph Wulf

Seit 20 Jahren gehart die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft
zu den Mitgliedern der Deutschen UNESCO-Kommission (DUK) ! Die DUK
15t eine der 196 Nationalkommissionen der UNESCO, die ein weltweit ein-
zigartipes Wetzwerk im UN-System bilden. Thre Aufgabe ist es, die Regie-
rung bei der Mitwitkung in der UNESCO zu unterstiitzen und an der Reali-
sierung von deren Zielen in den Mitgliedsstaaten mitzuwirken Die DUEK ge-
hért zu den Mittlerorganisationen der Auswartigen Eultur- und Bildungspoli-
tik und wurde vom Auswartigen Amt 2008 mit ca_ 1,8 Millionen Euro pefar-
dert Sie berat die Bundesregierung, das Parlament und alle anderen zustin-
digen Stellen in UNESCO-Anpelepenheiten sowie in ausgewihlten Fragen
des BEuroparats. Sie koordiniert die Mitarbeit deutscher Expertinnen vnd Ex-
perten sowie der deutschen Zivilgesellschaft an der Ausarbeitung von Pro-
grammen und Zielen der TNESCO.

Die Deutsche UNESCO-Kommission hat einhundert Mitglieder. Zu die-
sen gehiiren neben den Vertretern des Bundestags, der Ministerien, der Kul-
tusmmisterkonferenz auch die DFG, das Max-Planck-Institut, die Fraunhofer
Gesellschaft, die Gesellschaft fur Technische Zusammenarbeit, das Goethe-
Institut, die Stiftungen der Parteien, die Kirchen, das Gffentlich-rechtliche
Femsehen sowie viele ad personam gewahlte Mitgheder. Die DUK umfasst
vier Fachausschiisse, den . Fachausschuss Bildung”, den ,.Fachausschuss Kul-
tur®, den ,Fachausschuss Kommunikation® und den , Fachausschuss Wissen-
schaft”. Daneben sind wichtig: das auf einen emstimmigen Beschluss des
Dieutschen Bundestags hin eingenichtete Nationalkomitee | Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung”, die UNESCO-Projektschulen, die UNESCO-Lehr-
stithle, die UNESCO-Clubs und das Nominierungskomitze Memory of the
World”. Daruber hinaus gibt es viele Ad-hoc-Auvsschiisse und Projekigruppen
zu wichtigen Themen und Zielen der UNESCO.

Fachausschuss Bildung

Mach wie vor stehen im Zentrum der Arbeit der UNESCO Bildung und Bil-
dungsprogramme, in die im Haushaltsjahe 2008-2009 1085 Millionen 175-

1 Christoph Wulf, FU Berlin, ist Vizeprisident der Deutschen UNESCO-Kommission.
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den Tisches, an dem sich die Vertreter vieler Projekte zur wechselseitigen
Beratung und Kooperation zweimal jdhrlich treffen. In der Zwischenzeit hat
das Nationalkomitee mehr als 700 Projekte als Dekadeprojekte anerkannt
Um aber die Aktivitdten einer Bildung far nachhaltige Entwicklung zu in-
formieren, wurde e Intemnet-Fortal eingerichtet,

Fachausschuss Kultur

Ein Zentrum der Arbeit der UNESCO (90 Millionen US-Dollar 2008-2009)
und der DUE liegt im Bereich internationaler Eulturpolitik, in dem der Fach-
ausschuss seinen Schwerpunkt hat. Hier wurden in den letzten Jahren zwei
wichtige Fonventionen verabschiedet: 2003 war es die  Konvention zur Be-
wahrung des immateriellen Kulturerbes™ (vl hitp:/fwww unesco de/ike-
konvention htm1?&L=0). Thr Gegenstand sind mundliche Traditionen und
Uberlieferungen, Sprachen als Triger des kulturellen Erbes, die darstellenden
Kinste, kulturelle Praktiken, Rituale, Festzeremonien und traditionelle Hand-
werkstechmiken, 2005 kam die Magna Charta™ der mternationalen Kulturpo-
litik hinzu: die ,,Ubereinkuntt iiber den Schutz und die Forderung der Vielfalt
kultureller Ausdrucksformen®™ (vgl. http://www unesco.de/konvention kultu-
relle vielfalt htm1?&L=0), Darin wird das Recht auf kulturelle Diversitat zur
Entwicklung kultureller Identitit festgeschrieben, In der Folge hat eine inten-
sive Arbeit an der Verbreitung dieser Gedanken begonnen. Sie fand ihren
Ausdruck im | Européischen Jahr zum mterkulturellen Dialog™, im Programm
JEulturelle Bildung fir Alle®, im  MNachwuchsforderungsprogramm Eulturel-
le Vieltalt 20307, im _Interregionalen Dhalog Europa-Asien”, in der ,Bun-
desweiten Koalition Kulturelle Vielfalt 2007-2011%, um nur einige Aktivita-
ten aus dem dichten Arbeitsprogramm zu nennen. Zu nennen ist hier auch die
Arbeit am Welwdokumentenerbe _Memory of the World” und die intensive
Arbeit am Schutz des | Welterbes™,

Fachausschuss Kommunikation und Information

Unter anderem befasst sich dieser Ausschuss mit der Bedeutung der MNewen
hdedien fur Bildungs- und Informationsprozesse. Daher wird zB. im Herbat
2010 in Zusammenarbeit mit dem Fachausschuss Bildung eine internationale
Eonferenz zum Thema Bildung im elektronischen Zeitalter™ durchgefithrt
werden, In den letzten Jahren wurde eme vielbeachtete Publikation . .Open
Access. Opportunities and Challenges™ (vgl. http://www.unesco.de/openac-
cess html7&L=0) erarbeitet, in der die Situation der im internationalen Kon-
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text immer dringender werdenden Frage des .open access™ zu Wissens- und
Bildungsgiitern untersucht wurde,

Fachausschuss Wissenschaft

Das Internationale Jahr des Planeten Erde 2008 {vgl hitp:/www unesco.
de/iype2008 htm1?&L=0) fuhrte zu einer intensiven Diskussion Uber die Inter-
nationalisierung von Wissenschaft und Forschung, die emne Intensivierung
der Kooperation zwischen deutschen Wissenschaftsorganisationen und der
UNESCO bewirkte. Hervorzuheben sind dariber hinaus die Mitarbeit am
nternationalen Hydrologischen Programm™ (IHF), an der | Zwischenstaatli-
chen Ozeanopraphischen Kommission® (I0C) sowie an dem 530 Bioreserva-
te umfassenden UNESCO-Programm _Der Mensch und die Biosphéire®
{(MAB). Hinzu kommt die Mitwirkung an zahlreichen internationalen Tagun-
zen in diesem Bereich.

Weitere Arbeitsschwerpunkte

e Menschenrechte bilden seit dem Bestehen der UNESCO einen weiteren
Schwerpunkt der UNESCO-Arbeit, an dem zahlreiche Vertreter der Geistes-
und Sozalwissenschaften beteiligt sind. Zu nennen ist hier der jhrhich welt-
weit stattfindende Tag der Philosophie, die Arbeit an der Bio- und Wissen-
schattsethik und das UNESCO-Programm ., Gestaltung des gesellschaftlichen
Wandels” {MOST). Eng damit verbunden ist die Arbeit an einer Erziehung
zum Frieden, die seit langem zu den zentralen Aufpaben der UNESCO ge-
hért

Seit 2009 fuhrt die DUE mit Geldern des Auswirtigen Amts den Freiwil-
ligendienst , Jalturweit” (vel. http/fSarww kulturweit.de) durch, in dem mit
dem Fokus Kultur- und Bildungspolitik® Freiwillige an Institutionen der
Partnerorpanisationen des Auswirtigen Amts ins Ausland vermittelt werden
Hier konnen sie Erfahrungen mit der Arbeit in fremden Kulturen machen und
thren geistigen Horizont im Rahmen praktischer Arbeit in Institutionen er-
weitern.

Viel Beachtung innerhalb der UNESCO fand auch das Afrika-Programm
der DUK, in dessen Rahmen Forthldungsprogramme in den UNESCO-Natio-
nalkommissionen in Afrika stattfanden und eine Intensivierung der Koopera-
tiom mit den dortigen MNationalkommissionen erfolgte

Sodann seien noch die verstirkten Bemihungen um ,Public Private Part-
nerships™ genannt, bei denen es um die Imtiierung und Farderung von Part-
nerschatten zwischen Privatwirtschatt und UN-Crganisationen geht und die
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sich 1n vielen Wirkungsbereichen der UNESCO als dullerst fruchtbar erwie-
sen haben.

Schlieflich sei noch die systematische Offentlichkeitsarbeit erwdhnt, mit
deren Hilfe die DUK versucht, die Offenthichlkeit m Deutschland fiir die Zie-
le, Werte und Aktivititen der UNESCO zu gewinnen, woran die DUK seit
vielen Jahren mit grofiem Erfolg arbertet

Ein weiteres Projekt der DURK fordert den interkulturellen Thalog mit den
mushimischen Lindern. Unter Leitung von Christoph Wulf (Freie Universitit
Berlin} wurden in Agypten, Tunesien und Marokko vier internationale Collo-
quien zu den Themen _Gewalt, Religion und interkuliurelle Verstindipung®,
SDie Kinste im Dialog der Kulturen®, | Erziehung und Demolkratie”,  Globa-
lisierung, Gemeinschaft, Individoum® durchpefihrt. Thre Erpebnisse werden
arabisch und deutsch publiziert {die ersten drei deutschen Bande sind im
Alkademie-Verlag Berlin 2006, 2007 und 2009 erschienen). Eine fiinfte inter-
nationale Tagung soll zum Thema | Globalisierung der Gefuhle™ im Herbst
2010 durchgefithrt werden

Bei der Arbeit der Deutschen UNESCO-Kommission geht es immer
wigder um Fragen der Bildung, der Gerechtigkeit, der Demokratie. Die enge
Verbindung zwischen diesen Zielen und der Arbeit der Deutschen Gesell-
schaft fur Erziehungswissenschaft st offensichtlich. Deshalb soll nach einer
Verabredung zwischen dem Vorstand der DGfE und dem Prisidium der
DUK von 2012 an auf den Kongressen der DGIE jeweils ein Forschungsfo-
rum zu Themen der UNESCO durchgefithrt werden



Das Kemcurriculum Erziehungswissenschaft in der
Lehrerbildung — Erfahrungen und Probleme

Lothar Wigger

1 Ausgangspunkte

Vor tber 10 Jahren begannen — munichst in der Allgemeinen Erzichungswis-
senschaft,' spater in der ganzen Disziplin — intensive Diskussionen um ein
Eerncurmculum Erzichungswissenschaft, die in Empfehlingen der Deutschen
Gesellschaft fur Erzichungswissenschaft (DGHE) for ein Kemourriculum Er-
sighungswissenschaft in verschiedenen Bachelor- und Master-Studiengédngen
mindeten (vgl. DGIE 2004, 2005, 2006, 2008/2010), Die erzichungswissen-
schattlichen Diskussionen um ein Eerncurmiculum reagierten auf Detizite von
Lehre und Studium sowohl i der Hauptfach- als auch in der Lehrerausbil-
dung. Zu den Mangeln der Lehreraushildung wurden die von Studierenden
oftmals beklagten Onentierungsprobleme, die Unibersichtlichkeit des Lehr-
angebots sowie die fehlende oder unzureichende Beratung gezihlt. Kntisiert
wurde vor allem die Beliehigkeit des Lehrangebots und die Zusammenhang-
losighkeit der Lehrveranstaltungen, da eine inhaltliche Abstimmung zwischen
den Lehrenden in der Regel nicht stattfindet, weder innerhalb des erzie-
hungswissenschaftlichen Studiums noch zwischen den fachwissenschafili-
chen, fachdidaktischen, erziehungswissenschafilichen und praktischen Tei-
len, auch nicht zwischen der 1. und 2. Phase.

Ein weiterer Kritikpunkt war die Randstandigkeit der Erziechungswissen-
schaft im Studium und auch m Selbstverstandms der Stedierenden, denn
obwohl die Erziehunpswissenschaft leitende Disziplin zu sein beansprucht,
wird zie weder als solche wahrgenommen und akzeptiert noch gelingt ihr
eine anetkannte Grundlegung fir ein professionelles pidagogisches Selbst-
bewusstsein. Schlielllich wurde auch die unzureichende Einlosung des An-
spruchs der Wissenschaftlichkeit der Aushildung als eine Folge der genann-
ten Mingel der umiversitiren Aushildung angesehen. Die Thematisierung
eines Kemcumiculums Erzichungswissenschaft und die Diskussion unter-
schiedlicher Modelle zur Reform des erzichungswissenschaftlichen Studiums
erfolgten vor diesem Hintergrund dann schhielilich unter der Frage. ob und
wie es Reformkonzepten gelingt, in unterschiedlichen Studiengingen und

1 IDhe Diskussaonen worden haupisdchlich gefithnt in der Kommission Wissenschaftsfor-
schung der DGIE (vel, Wigger 2000, 2002; Austermann et al. 2004).
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unter den Voraussetzungen der Fretheit von Forschung, Lehre und Studium,
der Otfenhert von Erkenntnis- und Forschungsprozessen sowie der theoreti-
schen und methodischen Pluralitat ein hohes MNiveau wissenschafthcher Aus-
Ildung zu sichern, die Ausbildung einer erzchungswissenschafthchen Iden-
titdt zu erméglichen und zugleich ein eigenes Profil der Disziplin zu verdeut-
lichen und weiterzuentwickeln (vgl. WiggerHarn 2001; Wigger 2004; 2005)

Inzwischen liegen erste Beobachtungen und Erfahrungen bei der Einfith-
rung des Kemcurriculums Erziehungswissenschaft in modularisierten und
konsekutiven Studiengéngen sowie bei der Umstellung der Lehrerbildung im
Zeichen von Bologna vor, so dass Uber das Eerncurriculum Erziehungswis-
senschaft nicht mehr nur programmatisch gestritten werden muss, sondern
seine Leistungen und Effelte, seine Probleme und Grenzen in Hinblick auf
seine Realitat in Lehre und Studium diskutiert werden konnen.

An der TU Dortmund wurde bereits zum WS 2001/02 der Hauptfachstu-
diengang Erziehungswissenschaft curricular neu strukturiert, modularisiert
und auf das ECTS-System sowie studienbepleitende Pritfungen umpestellt
Seit dem WS 2005/06 lauft der Dortmunder Modellversuch in der Lehrerbil-
dung der ein sechssemestriges BA-Studium mit zwei Fachern {einem Haupt-
und einem Mebenfach), einem erziechungswissenschafilichen Modul und ei-
nem daran anschlieflenden ein- oder zweijahrigen MA-Stdium mit erzie-
hungswissenschafilichem Schwerpunkt vorsieht. Im fachwissenschaftlichen
BA wird ein Modul _Bildung und Wissen™ studiert, dass erzichungswissen-
schattliche Anteile, inshesondere eine | Einfuhrung in die Erzichungswissen-
schaft™ aufweist. Von der Polyvalenz dieser BA-Studienginge soll hier micht
dhe Rede sem, u.a deswegen micht, weil es innerhalb des Modellversuchs
keine Zugangsbeschriinkung far Lehramtsstudierende gibt,

Thema der folgenden Ausfuhrungen sind vielmehr die MA-Studienginge
und das darin enthaltens Kerncurriculum Erziehungswissenschaft, The Stu-
dherenden fir das Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschulen und ver-
gleichbaren Jahrgangsstufen der Gesamtschulen (Lehramt GHRGe) studieren
den emyihrigen Master, die mit dem Studienziel Lehramt an Gymnasium und
Gesamtschule (Lehramt GvGe) den zweijahrigen Master, da sie auch noch
Semesterwochenstunden (SWS) und Credits (cp) fiir das zweite Fach nachho-
lend studieren missen Der erziehungswissenschaftliche Schwerpunkt um-
fasst 4 Module mit 24 SWS und 30 cp (fur das Lehramt GHRGe) baw. 36 ¢p
{fir das Lehramt GyGe). Zwei Unterrichtspraktika sind eingebunden in Mo-
dule mit erziehungswissenschaftlichen und fachdidaktischen Theoriesemina-
ren, in denen die Erziehungswissenschaft mit den verschiedenen Fachdidak-
tiken und den Schulen unter dem Gesichtspunkt des forschenden Lernens der
Studierenden praktisch kooperiert.
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Deer spezifische Reiz des Dortmunder Modells besteht darin, dass in der Mas-
terphase nicht mehr die Facher, sondern die Erziehungswissenschaft im Mit-
telpunkt steht, d b aus dem fritheren erziehungswissenschaftlichen Begleit-
studium, das gening geschatat und zweitrangig neben den Fachstudien stu-
chert wurde, 1st nun fur die angehenden Lehrer und Lehrerinnen eine eigene
Studienphase gemacht

Hintergrund der folgenden Ausfithrungen sind Becbachtungen und Er-
fahrungen mit der Einfithrung des Kerncurriculums Erziehungswissenschaft
und den Reformen der Lehrerbildung im Zeichen von Bologna. Verlassliche
Daten und empirisch bestatigte Befunde liegen zurzeit noch nicht vor, da in
Dortmund fir die Lehramtsstudierenden die Masterphase erst im WS 2008/
20 begonnen hat, ferner das Studienverhalten unklar und die vothandene
Datenlage schwer zu interpretieren ist. Das verweist zum anderen aber bereits
auf ein zentrales Problem von Studienreform vnd Lehrerhildung, namlich
dass die Universitaten als Orte der Forschung wenig, zu wenig wissen und
forschen liber den Erfolg und die Witkungen ihrer Lehrtitipkeit, d h. das
ganze Universitats- und Studiensystem wird grundlegend umgebaut, ohne die
Effelte begleitend zu erforschen, vergleichend zu analysieren und gezielt @
kontrollieren

2 FErfahrungen und Probleme
2.1 Verschulung

Dhe neuen Studiengidnge unterscheiden sich von der fritheren Offenheit und
Beliehighkeit durch einen hohen Grad an Verhindhichkeit und Verpthchtung
D alle Lehrveranstaltungen und alle Leistungen der Studierenden prifungs-
relevant sind, tberzicht ein MNetz von Regelungen und Eontrollen das univer-
sitare Lehren und Lernen, angsfangen von der Uberpriafung der Anwesenheit
in Veranstaltungen und der tolerierten Fehlzeiten tber den Mindestumfang
von Hausarbeiten und die Mindestanzahl von zu lesenden Bochern fiur Prii-
fungen bis zur Festlegung von Anspruchsniveau und Benotungskriterien. Dia
hestimmte, dem Eemcurnculum Erzichungswissenschaft zuzurechnende The-
menbereiche und Lehrveranstaltungen verbindlich sind, werden sie von den
Studierenden oft ohne eipenes thematisches Interesse besucht und z T. als
sinnlos oder blofe Pflicht erlebt, so dass offenkundiges Desinteresse und st-
rende Disziplinlosigkeit das universitare Leben beeintrichtigen Ermoglicht
und verstdrkt werden diese Phanomene durch die uberfullten Lehrveranstal-
tungen und die damit einhergehende Anonymitat. Kritiker sprechen von Ver-
schulung des Studiums in Hinblick auf die curricularen Verbindlichkeiten
Gleichzeitip sind fur bestimmte Facher die Bedingungen des Studierens auf-
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grund der Lemgruppengralien, aber auch die Kommumkation awischen Leh-
renden und Lemenden schlechter als an vielen Schulen

Fositive Erfahrungen mit der Modulanisierung sind demgegeniiber die in-
tensivierte Auseinandersetzung der Kolleginnen und Kollegen untereinander
iiber mhaltliche und hochschuldidaktische Fragen sowie die nun notwendige
Abstimmung und Optimierung in der Lehre. Dies ist mucht hoch genug zu
schitzen, da die Kntik an der Beliebigkeit, Heterogenitit und Zusammen-
hanglosighkeit des alten Studiums durchaus berechtigt war. Die Verpthichtung
zu einer begrindaten Emeuverung des Curriculums sowie zu einer kontinuier-
lichen curricularen Abstimmung und Verstandigung der Lehrenden innerhalb
eines Moduls war und ist also folgenreich in einem positiven Sinne. Meine
Beobachiung ist, dass diese inhaltliche Auvseinandersetzung in den Instituten
als produktiv, lehrreich und weiterfihrend erfahren wird. Ein anderer positi-
ver Effekt ist die — von vielen Prifern der Allgemeinen Erziehungswissen-
schaft wie auch anderer Teildisziplinen bestitipte — Steigerung des durch-
schnittlichen fachlichen Eenntnisstandes und Miveaus in Pritfungen.

Die Kehrseite der neuen Verbindlichkeit, die mit einer Verrechtlichung
und Verregelung einhergeht, sind vermehrte Prifungsbelasngen sowie (-
berbordende organisatorische Probleme und administrative Aufpaben. Sicher-
lich muss man in Rechnung stellen, dass die Umstellung auf die neuen Stu-
dienstrukturen teils durch die Unerfahrenheit der Akteure der Reform, teils
durch nicht absehbare Konsequenzen neuer Entscheidungen, teils durch die
Gleichgiilhgkeit oder den Widerstand der Reformgegner, vor allem aber durch
dhe Komplexitit der Materie eme Vielzahl von zu bewilhigenden Aufgaben
und Problemen mit sich brachte, Man kann von Anlaufschwierigkeiten spre-
chen und auf entlastende Gewohnheiten und Eoutinen hoffen. Trotzdem wer-
den die Mehrbelastungen durch Prafungen und Adminstration bleiben, die
nur durch grélere personelle Ressourcen bei dem Lehrpersonal und bei der
akademischen Verwaltung aufzufangen wiren, Denn so geraten Lehre und
Forschung ins Hintertreften, und alles Reden von Exzellenz und Qualitat ist
unter diesen Bedingungen Gerede und Schaumschlagerel, Eme Aufgabe wird
es also zukinftig sein, die neuen Studien- und Prafungsordmingen zu durch-
forsten, radikal zu vereinfachen und die Anzahl der Regeln wie der Ausnah-
meregelungen zu reduzieren.

2.2 Verplante Zeit

Ein problematischer Effekt der neuen Studienstruktur ist die sehr weitrei-
chende Verplanung der Lehr- und Studienzeiten und damit der Lebenszeit
von Lehrenden und Studierenden. Da nun alle Studienteile prafungsrelevant
sind und das Curriculum in Teilen gestuft aufgebaut ist, sind nun vielerlei
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Fristen, wie z B, Prifungsanmeldungen, emzuhalten oder Bedingungen der
Zulassung zu Modulen oder Pritfungen zu erfilllen, Diese werden zu beherr-
schenden Themen das universitiren Alltags. Ein Beispiel soll die Problematik
verdeutlichen

Im Dortmunder Modellversuch wird versucht, den emmjihrigen Master-
Studiengang for das Lehramt GHRGe so zu organisieren, dass er, unter Ein-
haltung aller pritfungsrechtlichen Anforderungen, auch innerhalb eines Jahres
erfolgreich studiert werden kann., Diazu wurde ein Zeitplan entwickelt und
den Studierenden wie den Lehrenden an die Hand gegeben, der die einzuhal-
tenden Fristen, Termine und Pritfungskorridore des Studienjahres enthélt
Dieser dichte und eng petakiete Zeitplan ist nicht nur fiir die Studierenden
bindend, sofern sie in der Regelstudienzeit bleiben wollen, sondern auch fur
die Verwaltung und die Lehrenden, die mur Abnahme von Profungen und
Beputachtung von Leishungen bzw. deren Dolumentation sich ebenfalls an
die gesetzien Termine und engen Fristen halten milssen. Ein solcher Plan
lasst sich selbst im [deal nicht chne Friktionen konstruieren, realisieren lasst
er sich nur mit groflen Anstrenpungen aller Beteiligten und im Konfliktfall
mit Improvisationskunst und gepenseitipem Versténdnis. Bepeistert ist nie-
mand von den Beteiligten, selbst unter den Reformern macht sich Erntichte-
rung und Resignation breit. Dabei wiren Engagement und Begeisterung fur
die Sache, d h filr die Inhalte des Studiums und deren Vermittlung, so sehr
vonnitten, um ein gutes Studium zu erméghchen und die Lehrerbildung zu
verbessem. Durch das Prifungsreglement verschieben sich aber auf Kosten
sachlicher, theoretischer und didaktischer Fragen die Aufimerksambkeit, das
Interesse und die Arbeitszeit auf organisatorische, verwaltungstechnische und
priafungsrechtliche Angelegenheiten

2.3 Instrumentelle Haltung

Dhe Effekte einer solchen Studienorgamisation entsprechen nicht den Hoff-
nungen und Zielvorstellungen der Konstrukteure, ergeben sich aber unmittel-
bar aus der Organisation des Studiums. Die Studierenden wollen erfolgreich
studieren, und sie richten sich nach den Vorgaben. Alle Ungenauigkeiten und
Mlehrdeutigheiten der Ordnungen, alle Planungsmange] oder Strukturproble-
me werden binnen kirzester Zeit offenkundig. Und da alles geregelt und be-
rechnet wird, rechmen und kalkuberen die Studierenden avch: | Was 1st not-
wendig?”, ., wie viele Punkte gibt das?”, ,,welcher Aufwand ist nitig?”, reicht es
micht auch aus, wenn .. 7%, Es ist keine Besonderheit der heutigen Generation,
die im Zeichen von Bologna studiert, dass sie Aufwand und Ertrag des Studi-
ums in Relation zu den eigenen Zielen kalkuliert. Das werden die meisten
Studierenden auch friher gemacht haben — trotz Bildungsideal. Neu ist die
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Diominanz des instrumentellen Denkmusters. Das, was Bildung tradibonell
meinte, erscheint den heutigen Studierenden als Luxus, Offenbar blockiert
oder erschwert die neue Studienorgamusation andere Studienhaltungen, wie
z B, Bildungsambitionen oder Theorieinteressen, Selbstverantwortete Bil-
dung oder intensive Ausemandersetzung mit Theorien oder mit praktischen
Fragen unter Theorieaspekten, die frither in den wenig geregelten Studien-
gangen ihre Anlisse und Gelegenheiten fanden, finden kaum noch freen
Raum. (Zur Ausemandersetzung um die Hochschulreform vgl vor allem
Frost 2006.)

3 Schluss

Die Einfihmng des Kemcurriculums Erziehunpswissenschaft erfolgt im
Kontext der Umstellung auf konsekutive universitire Studienganpge, so dass
beides schembar unaufloslich miteinander verwoben ist und die Probleme der
neuen Studiengénge auch die Alzeptanz des Kemcurriculums Erziehungs-
wissenschaft belasten. So leiden die Veranstaltungen, die inhaltlich dem Eem-
curriculum Erziehungswissenschaft zuzurechnen sind, nicht nur unter dem
Problem der knappen Personalausstattune, sondern auch unter der Verrechtli-
chung und Verregelung, der Verplanung und dem Termindruck sowie der
instrumentellen Haltung gegeniber den Themen und Problemstellungen. Ob
unter diesen Bedingungen die mit dem Kemcurriculum Erziehungswissen-
schatt verknipften Hoffnungen emer verbesserten Cualitit der erzichungs-
wissenschafthchen Aushildung, einer angemessenen Vermittlung und Aneig-
nung des gemeinsamen Kems von erzichungswissenschafthichem Wissen und
Methodologie und einer dadurch erméglichten disziplindren Identitét der pro-
fessionellen Padagogen sich realisieren wird, scheint zunchmend fraglich zu
sein

Wir wissen micht genau, wie die Studierenden studieren und wie sie mit
den Belastungen umgehen, wir wissen auch nicht, warum sie z. B. ihr Studi-
um abbrechen und wo sie bleitbern., wenn sie sich exmatribolieren. Aber wir
wissen, dass sie oft anders smdieren, als wir thnen mit unseren Studienver-
laufsplianen raten. Wir kennen thre Beweppriinde nicht, und wir konnen nicht
abschitzen, ob und inwieweit dieses Studienverhalten nicht auch besser fiir
diese Studierenden ist als unsere Planungen. Vielleicht sollten wir Lehrende
uns trotz der damit verbundenen Planungs- und Organisationsprobleme nicht
beklagen, sondern diese Subversion akzeptieren und darin die Selbstverant-
wortung der Studierenden fiir thr Studium,, fir thre Bildung seher, deren Feh-
len wir sonst beklagen Bildung ist nicht nur die individuelle Aneignung von
Welt und die Integration in die gepebene Kultur und Gesellschaft, sondern
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hat immer auch dieses subversive Moment enes freien individuellen Um-
gangs mit Angeboten und Zumutungen
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Zu den Schnittmengen und zur Polyvalenz
erziechungswissenschaftlicher Studiengiinge

Lutz R Reuter

Polyvalenz ist eine im Zuge der Entwicklung und Einfilhrung der gestuften
Bachelor- und Master-Studiengiinge erhobene Forderung, deren Realisierung
im Zusammenhang mit den erwarteten Qualifikationen der Absolventinnen
und Absolventen fur akademische Berufe oder Tatighkeiten gerade den erzie-
hungswissenschaftlichen Instituten oder Fachbereichen Schwierighkeiten be-
reitet. Die Polyvalenzforderung, die auch fir die Lehrerbildungsstudiengéinge
erhoben wird, obwohl die einschligigen EhE-Beschlisse (101003 id F
vom 1802 08) bereits fir den Bachelor-Studiengang ein auf das Berufsfeld
Schule ausperichietes Profil vorsehen, wird nicht durch den Zugang der Ab-
solventen #zu verschiedenen Lehramtern, sondern nur durch ihre Vorbereitung
auch auf andere Tétigkeitsfelder erfullt (vl Bologna-Reader 2004, Bologna-
Reader IT 2007). Da die grundstandigen erziechungswissenschafilichen Haupt-
fachstudhenginge vielerorts aus den (schul-)padagogischen Lehrangeboten
der Lehrerbildung hervorgegangen sind, genielit die Lehrversorgung der letz-
teren seither Vorrang,

Die Emfohrung des akademischen Grades eines Diplom-Pédagogen an
den Padagogischen Hochschulen nach Abschluss eines erziehungswissen-
schattlichen Erganzungsstudiums erlaubte an diesen, im Zuge threr Unvwand-
lung in wissenschaftliche Hochschulen, den Erwerb des Doktortitels in der
Pédagogik, erméglichte aber auch eine begrenzte fachliche Diversifizierung,
Dier Ausbau der sich m verschiedenen Studiennichtungen profilierenden Er-
zichungswissenschaft an den Universititen seit den 1960er Jahren und die
Einghederung der Padagogischen Hochschulen in die Universititen und Ge-
samthochschulen vor allem in den 1970er Jahren bedingte die Erfolgsge-
schichte des Faches, das, pemessen an den Studierendenzahlen, zum viert-
grofiten Fach an den deutschen Hochschulen wurde. Gleichwohl ist es der
Erzichungswissenschaft — trotz ihrer Doppelaufgabe fiir das pidagogische
Studium innerhalb der Lehrerbildung sowie die grundstandigen erziehungs-
wissenschaftlichen Diplom- und Magisterstudiengiinge — in der Regel nicht
gelungen, die erforderliche Mindestausstattung filr beide Bereiche zu erhalten
{vgl KraulReuter 2006, 8-17; Rauschenbach wa 2008, 800 Dies gilt etwa
im Vergleich mit anderen sozialwissenschaftlichen Studiengiingen wie Psy-
chologie, Soziologie ader Politikwissenschaft. In einem anderen als dem heu-
tigen Begriffsverstindnis prigte deshalb Polyvalens vielerorts die Lehrpraxis
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in den lehrerbildenden und erzichungswissenschatthchen Studiengangen,
Lehrveranstaltungen der Lehrerbildung wurden und werden bis heute — mit
oder ohne tachliche Binnendifterenzierung — auch zur Abdeclung des Lehr-
bedarfs in den Hauptfachstudiengéingen genutzt, weil die Lehrerbildung stets
Vorrang beansprucht und die Vertreter der Erziehungswissenschaft auf das
dhe fachliche Eigenstindigkeit und den wissenschaftlichen Nachwuchs si-
chernde grundstandige Studhenangebot — auch um den Preis emes geminder-
ten mneruniversitiren Ansehens — nicht verzichten wollen. Anders etwa als
in der Fsychologie werden daher auch bei unzureichender Stellenausstattung
erzichungswissenschafiliche Hauptfachsiudiengtinge angeboten.

Einige der neueren Entwicklungen erschweren diese Option Studien-
gange werden modularisiert, d h. inhaltlich durchgestaltet, und im Aldored:-
tierungsprozess sind Machweise Uber die fachlich differenzierten Profile der
Studiengfinge, ihre jeweilige Studierbarkeit und die angestrebten Berufs- oder
Tatighkeitsfelder zu erbringen. Parallel hierzu, allerdings entstehungsgeschicht-
lich davon unabhingig, gibt es innerhalb der Deutschen Gesellschaft filr Er-
ziehungswissenschaft (DGIE) eine Diskussion uber Hochschulstandort unahb.-
hangig in allen erziechungswissenschafilichen Studiengéngen zu vermittelnde
verhindliche Kernbestandteile. Vor diesem Hintergrund wird nachfolgend mu-
nachst ein Blick auf die Polyvalenzoptionen in den von der Strukturkommis-
sion des DGIE-Vorstands entwickelten erzehungswissenschafilichen Studien-
modellen geworfen, Im Anschluss daran wird der studienpraktisch nicht ganz
unerheblichen Frage nachgegangen, ob und in welchem Umfang Schnittmen-
gen zwischen den verschiedenen erzichungswissenschaftlichen Studiengin-
gen bestehen, die an vielen Hochschulen conditio sine qua non eines selb-
stindigen Angebots erziehungswissenschaftlicher BA- und MA-Studien-
gange neben den Lehramtsstudiengingen sind (vgl. DGIE 2008/2010)

1 Zum Stand der Entwicklung erziehungswissenschaftlicher
Kemcurricula

Schon vor der DGEE gab es in dem kleinen und illustren Ereis der Mitglieder
der Konferenz der westdeutschen Universititspidapopen Diskussionen tber
die Frage eines verbindlichen Adfnimaliotalogs in den erziechungswissen-
schaftlichen Studiengangen. it dem Vorschlag fir ein verbindliches Kern-
studitm nahm die DGIE im Jahre 1968 in einer EntschlieBung diese Forde-
rung auf {vgl DGIE 1968), sie blieh allerdings ohne nennenswerte Wirkung,
Erst ab Ende der 1990er Jahre befasste sich die Struktwkommission auf
Wunsch des damaligen DGIE-Vorstands mit der Frage nach bestimmten ver-
bindlichen Inhalten des Faches; sie legte 1999 die ersten Empfehlungen fur
ein Kemcurriculum Erziehungswissenschaft munachst in den Diplom- und
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danach auch in den verschiedenen Bachelor- und Masterstudiengiingen (BA,
WA vor. Thesen seither mehrfach oberarbeiteten — und in diesem Jahrzehnt
mit Blick auf die verschiedenen Studienrichtungen weiter ausdifferenzierten
— Empfehlungen sind jeweils eingehende Dhskussionen und Abstimmungs-
prozesse zwischen der Strukturkommission, den jeweiligen Sektionsleitungen
und dem DGIE-Vorstand vorausgegangen. Sie sind inzwischen publiziert und
allgemem zuginghich (vgl. DGIE 2008/2010). Zwel der Modelle beziechen
sich auf die BAMA-Studiengange for die Lehrerbildung und das Schulfach
Padagogik. Fir die konsekutiven BA/MA-Studienginge im Hauptfach Erzie-
hungswissenschaft liegen Strukturmodelle fir finf Studienrichtungen vor:
Berufs- und Wirtschaftspddagoeik, Erwachsenenbildung/Weiterbildung, Pa-
dagogik der friuhen Kindheit, Sonderpidagogile, Sozialpadagogik. Flr nicht-
konsekutive hMA-Studiengange im Hauptfach Erziehungswissenschaft liegen
Eerncurricula in drei Studienrichiungen vor: Erwachsenenbildung, Padago-
gik der frihen Kindheit, Sozialpidapogik Hine Modellvariante ist das Kemn-
curticulum fir den BA-Studiengang im Hauptfach Erziehungswissenschaft
mit Einflthrung in mehrere Studienrichtungen, die kleinen Standorten, aber
auch den Interessen der Studierenden Rechnung tragen soll. Schliefilich wur-
den Kerncurricula fiir Erziehungswissenschaft als Zweitfach in konsekutiven
und nicht-konselutiven BA- und hMA-Sudiengéngen entwickelt. Die jungste
Empfehlung zum Kemecurriculum Erziehungswissenschaft betrifft den kon-
sekutiven BAMA-Hauptfachstudiengang Erzehungswissenschaft mit der
Studiennchtung Allgememne Padagogzik,

2 Zur Bedeutung des Kerncurriculums

Dier Entwicklung der ermehungswissenschaftlichen Kemcurricula hegen ver-
schiedene Absichten und Ziele zugrunde, die kurz in Erinnerung gerufen
werden sollen: Kerncurricula dienen der Sicherung einer gemeinsamen fach-
lichen Identitdt der, inzwischen in zum Teil zentrifugale Teildisziplinen aus-
differenzierten, Erziechungswissenschaft und der Aufrechterhaltung der Kom-
munikationsfihipkeit innerhalb des Faches. Sie definieren pemeinsame, dis-
ziplinorientierte und verbindliche Studieninhalte (Minimalkonsens tber In-
halte bzw. Grundlagenwissen) sowohl im Bereich der Allgpemeinen Erzie-
hungswissenschaft als avch in den erziechungswissenschafilichen Teildiszipli-
nen {Studienrichtungen). Dabei ist die jeweilige Umsetzung vor Ort durch
hochschul- und standortspezifische Schwerpunkte mit dem Ziel einer Profil-
bildung der jeweiligen Einrichtung #u erglinzen und auszudifferenzieren. Das
erzichungswissenschafiliche Eemncurriculum ermdéglicht die Vergleichbarkeit
der Stdienangebote der verschiedenen Hochschulstandorte und verbessert
che Mobilititsbedingungen der Studierenden. SchlieBlich tragt es zur Defini-
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tion und Sicherung der erzichungswissenschaftlichen Berufsprofile und der
Professionalitat bei,

3 Zur Polyvalenz erzichungswissenschaftlicher
BA/MA-Studiengiinge

Mit Polyvalenz wird die Qualifizierung fir verschiedene Berufs- oder Ttip-
keitsfelder angesprochen, mit anderen Worten die Berufs- bow. Tatighkeitsbe-
Jahigung fir mehrere Arbeitsmarktbereiche. Ausschliefilich dieser Ausdruck
sollte verwendet werden Hingegen sollte der im Kontext des deutschen Bo-
logna-Prozesses oft benutzte, indes fragwirdige Bepriff der Emplovability
vermieden werden, denn dieser wurde in Grofbritannien wahrend der 1990¢r
Jahre filr Programme eingefihrt, die auf die Herstellung der Beschiftipungs-
maoglichkeit von Unqualifizierten gerichtet sind.

Mit der Aufpabe der Berufs- bzw. Thtigkeitsqualifizierune werden die
Hochschulen, die gestufte Studienginpe anbieten wollen, gefordert, beruflich
verwetthbare Kompetenzen zu vermitteln; die Forderung nach Polyvalenz soll
dabei berufliche Sackpassen vermeiden. In den Akkreditierungsverfahren
werden von den Hochschulen, die Studienginge anbieten, modular-konzep-
tiomelle {und im Reakkreditierungsprozess empirisch gesicherte) Antworten
in Bezug auf die Arbeitsmarkichancen von BA-und MA-Absolventen erwar-
tet. Diabel wird im Falle der BA-Abschlilsse auch der Zugang zu unterschied-
lichen MA-Studhengingen als Beitrag zur Polyvalenz akzeptiert. Unerlasslich
sind allerdings benennbare Tétigkeitstelder auf dem Arbertsmarkt

Machfolgend werden die Polyvalenzoptionen fior die BA-Studienginge
Lehrerbildung und Hauptfach Erzichungswissenschaft aufgefuhrt; sie haben
be1 den Polyvalenziberlegungen der Strukturkommission der DGIE zum
Eemeumculum Erziehungswissenschatt und den unterschiedhchen Studien-
gangmodellen eine Rolle gespielt

3.1 Polwalenzoptionen in den BA-Studiengangen Lelrerbildung

Auf dem Arbeitsmarki:

s Lehrerassistenztiatigheiten,

+ unterstiizende erziehungswissenschaftlich onentierte Tétigkeiten im auller-
schulischen Bereich,

o  Tatigkeiten in Bereichen, die durch eines oder beide Studienficher er-
schlossen werden.
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Im Rahmen eines Master-Studinums:

s MA-Studiengang Lehrerbildung,

»  MA-Haupttachstudienginge Erzichungswissenschatt mit unterschiedh-
chen Studienrichiungen,

+  MA-Studiengang in einem oder in beiden BA-Fachemn,
+ nicht-konselutive anwendungsorientierte hMA-Studiengéinge.

3.2 Polyvalenzoptionen in den BA-Hauptfachstudiengdngen
Erziehungswissenschaft

Aufdem Arbeitsmaria:

»  Erzichungswissenschaftlich onientierte Tatigkeiten im aulerschulischen
Bereich,
s  herufliche Tatigkeiten im Bereich des Wahlpthchtfachs

Im Rahmen eines Master-Studinms:

s  MA-Hauptfachstudienginge Erziehungswissenschaft,

+  MA-Studiengange Lehrerhildung mit Unterrichtsfach Pédagopik (gaf
mussen fehlende Module fir das andere Unterrichisfach nachgeholt wer-
den),

s  MA-Studiengange Lehrerbildung (das Zweitfach muss nachgeholt wer-
den),

o MA-Smdiengange im BA-Nebenfach oder Erziechungswissenschaft als
Zwreitfach,

+ nicht-konsekutive MA-Studienginge.

4 Zuden Schnittmengen

Bei der Frage nach méghichen Schrittmengen zwischen den Kemcurricula
Erziehungswissenschaft der Hauptfach- und der Lehramtsstudienginge geht
es, wie erwihnt, um die fur die ermehungswissenschaftlichen Institute und
Fachbereiche kapazitir hochst relevante Frape, in welchem Umfang sie den
Studierenden der beiden Studiengiénge dieselben hodule anbieten konnen
Die vom DGIE-Vorstand beschlossenen Studiengangmodelle und Kerncurri-
cula enthalten wohlweislich mur Studieneinheiten. Die darin beschriebenen
Aufgaben und Inhalte sind von der jeweiligen Hochschule in Module zu tber-
setzen.
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4.1 Zur Schaittmenge swischen den Kerncurricula Erziehungswissen-
schaft in der Lehrerbildung wund im Haupifachsiudiengang

Bei den DGIE-Modellen fir die BA-Studienginge Lehrerbildung sowie
Hauptfach Erziehungswissenschatt stimmen die Studieneinheiten 1 und 2
iiberemn. Diese lauten wie folgt:

WStudieneinheit 1: Grundlagen der Erzichungswissenschaft

Aufpaben: Unterscheidung zwischen lebensweltlichen pédagogischen Vor-
stellungen und erziehungswissenschaftlichen Denkweisen, Befihipung, pa-
dagogische Probleme begrifflich emzugrenzen, in threm geschichthichen Kon-
text zu verstehen und theoretische Ansdtze zu differenzieren und emen ersten
Einblick in thre spezifischen Methoden zu gewinnen

1.1 Grundbegriffe der Erzichungswissenschaft und ihrer Teildisziplinen [ ]

1.2 Geschichie und Theorie der Erziehung und Bildung

1.3 Wissenschaftstheoretische und methodische Ansatze der Erziehungswis-
senschaft” (DGIE 2008, 25; vel. ebd., 44, 52, 60, 68, 7).

Die Studieneinheit 1.4 (Qualitative und quantitative Forschungsmethoden in
der Erziehungswissenschaft) des BA-Studiengangs Erziehungswissenschaft
fehlt im BA-Smdiengang Lehrerbildung; eine prundlegende hMethodenaushil-
dung ist allerdings im MA-Smdiengang Lehrerbildung vorgesehen.

Studieneinheit 2: Gesellschafiliche, politische und rechiliche Bedingungen
von Bildung, Ausbildung wnd Erziehung in schulischen und michtschulischen
Einrichtungen unter Einschiuss internationaler Aspekte

Aufgaben: Emfihrung in empirische und sozialhistorische Bedingungen pa-
dagogischen Handelns und erzichungswissenschaftlicher Fragestellungen in
nationaler und mnternationaler Perspektive; Befihigung zur kritischen Ausein-
andersetzung mit erzichungswissenschafthcher Forschung und padagogi-
schen Aufgabenstellungen im Hinblick auf ihre historischen, kulturellen, po-
litischen und rechtlichen Eahmenbedingungen; Befdhigung zur Beurteilung
und Entwicklung von Handlungskonzepten.

2.1 Theonen, Funktionen und geschichtliche Aspekte von Bildungs-, Erzie-
hungs- und Hilfeinstitutionen sowie von Soziahisationsinstanzen

2.2 Bildungspolitik, Bildungsrecht und Bildungsorganisation sowie Systeme

der sozialen Sicherung unter Einschluss international vergleichender

Fragestellungen

Ditferenz und Gleichheit, kulturelle, sozale und sprachliche Heterogeni-

tat” (DGIE 2008, 25f; vel ebd., 45, 33, 61,69, 771

[
Ll
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e Schnittmenge zwischen dem jeweiligen Kemcurriculum Erziehungswis-
senschaft der beiden Studiengange betragt zwei Drittel baw, 14 von 20 Leis-
tungspunkten,

Zwischen den MA-Studiengingen Lehrerbildung und Hauptfach Erzie-
hungswissenschaft stimmen die Studienemherten 5 (MA-Studiengang Leh-
rerbildung ) bew. & (MA-Hauptfachstudiengang Erzichungswissenschaft) weit-
gehend tberein Allerdings unterscheidet sich das Anforderungsniveau zwi-
schen den beiden Studiengingen, da in den Hauptfachstudiengangen bereits
in der BA-Phase die oben erwahntz Einfilhnung in qualitative und quantitati-
ve Forschungsmethoden stattpefunden hat. Bei Lehrveranstalungen, die bei-
den MMA-Studierendengruppen gerecht werden sollen, ist dies durch binnen-
differenzierende Malnahmen zu berlicksichtipen. Die Beschreibung der Auf-
gaben und Inhalte der beiden Studieneinheiten lautet wie folgt:

Studieneinheit 5 [bzw. 6] Bildungsforschung und forschungsme thodische
Grundlagen

Aufgaben; Einfihrung in erzichungswissenschaftliche Forschungsmethoden;
Befahigung zur Unterscheidung und Anwendung von Forschungsverfahren™
(e Aufgabenbeschreibung der Studienemheit & 1m MA-Hauptfachstudien-
gang Erzichungswissenschaft lautet dagegen: . Erziehungswissenschaftliche
Forschungsmethoden; Befihigung zu grundlegenden forschungsmethodi-
schen Unterscheidungen; Einiibung in den Gebrauch mindestens eines For-
schungsverfahrens™; die Beschreibung der Inhalte stimmt weitgehend iiberein
(vgl. DGIE 2008, 47).

5.1 Qualitative und quantitative hMethoden

5.2 Erziehungswissenschaftlich besonders relevante methodische Ansdtze
(z B. padagogisches Fallverstehen, Hermeneutik, Phiinomenologie. Dia-
gnostik, Evaluation, Bildungsstatistik)

5.3 Bildungsforschung (z B. Minderheiten- und Benachteiligtenforschung,
Lehr-Lemforschung Forschung zu Schulentwicklung und Cualitatssiche-
rung; Forschung zu Schulentwicklung und Cualitédtssicherung™ (DGIE
2008, 27; vel. ebd., 47 mit der nachfolgenden Abweichung in 6.3 For-
schung zu Crganisations- und Qualititsentwicklung ™),

Bei entsprechender Modularisierung der Studienginhent 6 (Professionsspezifi-
sche Vertiefung) im MA-Studiengang Lehrerbildung und der Studieneinheit
8 (Professionelle Handlungskompetenzen) m MA-Hauptfachstudiengang
Erzichungswissenschaft mit der jeweiligen Studienrichtung liefien sich in
begrenztem Malle Schrittmengen herstellen. e maximale Schnittmenge
betriigt neun Leistungspunkte; aus dem Blickwmnkel des MA-Studiengangs
Lehrerbildung wiire dies ein Drittel der Leistungspunkte fiir das Kemncurricu-
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lum; aus dem Blickwinkel des MA-Hauptfachstudiengangs Erziehungswis-
senschaft wiren es 100 Prozent, Dhes wiire mit einem gewissen Profilverlust
der Studiengénge verbunden, dem durch binnendifferenzierende Studienan-
gebote entgegengetreten werden kénnte,

4.2 Zur Schnittmenge swischen den erziehungswissenschaftlichen
Wahipflichthereichen in den BA/MA-Studiengangen
Lehrerbildung und Houptfach Erziehungswissenschaft

Dhe maximal magliche Schnittmenge zwischen den beiden BA-Studiengan-
gen betrigt sechs Leistungspunkte, zwischen den beiden MA-Studiengingen
neun Leistungspunkte. Voraussetzung ist eine entsprechende studienstandort-
spezifische mhaltliche Ausgestaltung, die in den Studiengangmodellen der
DGR offen bleiben musste

4.3 Zur minimalen bow. maximalen Schnittmenge der erziehungswis-
senschaftlichen Kerncurricula der beiden BA/MA-Studiengange

Dhe Bandbreite der mimmal baw, maximal méghchen Schnittmenge des Kemn-
curticulums in den BA-Studiengangen legt zwischen 14 und 20 Leistungs-
punkten, die jeweils in Modulen der Allgemeinen Erziehungswissenschaft zu
erwerben sind In den MA-Smdiengingen betript diese Bandbreite neun his
18 Leistungspunkte, weitere maximal finf Lestungspunkte kinnten hinzu
kommen, wenn in den Studieneinheiten zum Erwerb professioneller Hand-
lungskompetenzen mdégliche Svnergien genuizt werden (Studieneinheit 6,
Lehrerbildung, bzw. Studieneinheit 8, Hauptfach Erziehungswissenschaft;
vel DGIE 2008, 27 bzw. 48, 57, 64, 72 oder 80). Mit einer solchen Vergrd-
[erung der Schnittmenge ist allerdinps stets die Gefahr des Profilverlustes der
Studiengiinge verbunden.

5 Abschliebend nochmals zur Polyvalenz in den
BA/MA-Studiengingen

Vor dem Hintergrund der auf kemcurriculare Studieneinheiten (die nicht mit
Modulen gleichzusetzen sind) gestitzten Studienmodelle der DNGHE fir die
erzichungswissenschaftlichen Hauptfachstudiengange und die Lehramtsstu-
dhenginge lassen sich die folgenden beruthichen Optionen fiir die Absolven-
tmnen und Absolventen von Bachelor-Studiengiingen unterscheiden:
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BA-Studienabschiiisse in der Lehrerbildung vermitteln eine grundlegende Ar-
beitsmarktbetidhigung durch die i den zwer Studienfichern emschlielilich
des Industriepraktikums erworbenen Kompetenzen; dafiir werden 132 Les-
tungspunkte vergeben Die Arbeitsmarkthefihigung im erzehungswissen-
schattlichen Bereich 1st hingegen nur sehr schwach ausgepragt; sie stitzt sich
auf em Studienpensum von 38 baw, 48 Lestungspunkten, wenn weitere zehn
Leistungspunkte fir eine erzichungswissenschattlich ausgewiesene BA-Arbeit
erworben werden,

Regeloption ist der fﬂwergt'u%iin einen MA-Studiengang fiir ein bestimm-
tes Lehramt. Hingegen ist der Ubergang von Absolventen des BA-Studien-
gangs Lehrerbildung in einen MA-Hauptfachstudiengang Erziehungswissen-
schaft ohne Zeitverhist mur dann moglich, wenn das Modell des nicht-kon-
sekutiven MA-Studiengangs Erziehungswissenschaft mit einer Studienrich-
tung angeboten und gewdhlt wird, die im BA-Studiengang Lehrerbildung
erworbenen erzichungswissenschaftlichen Fompetenzen bleiben weit hinter
denen des BA-Hauptfachstudiengangs murick. Unproblematisch ist hingegen
der Ubergang in einen MA-Studiengang mit Erziehungswissenschaft als
Zweitfach.

Bd-4dbschliisse im Hauptfachstudiengang Erzichungswissenschafi vermitteln
eineg grundlegende Arbeitsmarkibefahipung in pidagogischen Thtigkeitsfel-
dern auf der Grundlage von insgesamt 113 bew. 123 Leistungspunkten Ar-
beitspensum, wenn die BA-Arbeit im erziehunpswissenschaftlichen Bereich
geschriehen wird Eine eingeschrankte Arbeitsmarktbefahigung wird auf dem
Gebiet des Nebenfachs mit 67 Leistungspunkten erreicht (77 Lp, wenn die
BA-Arbeit im Nebenfach peschrieben wird).

Ein Uhergang von BA-Absolventen erziehungswissenschaftlicher Haupt-
fachstudiengange in MA-Lehrerbildungsstudiengiinge ist nicht ohne erhebli-
che zusatzliche Studienzeit moglich, da nur ein MNebenfach (mit 42 Lp) an-
stelle von zwei Unternichtsfichem m erforderlichen Gesamtumfang von 120
Leistungspunkten studiert wurde. Er ist praktisch ausgeschlossen, wenn das
MNebenfach nicht als Unterrichtsfach in Betracht kommt

Hingegen dirfte der Ubergang in einen MA-Studiengang Lehrerbildung
mit dem Unterrichtsfach Piddagogik bel Anrechnung der erzichungswissen-
schattlichen Leistungspunkte fir dieses Unternichtstach maglich sein, Meben
der Regeloption einer Einschreibung in den konsekutiven MA-Studiengang
Erziechungswissenschaft besteht schlieilich die Moglichkeit eines Wechsels
in nicht-konsekutive MA-Studienginge mit einem oder zwel Hauptfachern,

Selbstverstindhich kimnen die jeweiligen Studien- und Prafungsordnun-
gen der MA-Studienginge im Emzelfall fir Quereinsteiger grolizigigere Zu-
lassungsregeln vorsehen; diese dirften bei gleicher Studiendaver indes m der
Repel zu einer entsprechend geringer ausgebildeten Professionalitat fihren.
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Reform der Lehrerbildung und kein Ende?
Eine Standortbestimmung

Josef Keuffer

1 Zum Stand der Reformdebatten: Lehrerbildung und
Lehrerberuf nach PISA

Die Lehrerbildung in Deutschland erweist sich in den letzten Jahren immer
mehr als ein Flickenteppich divergenter Modelle und Reformversuche. Ein
Ende dieser Entwicklung ist nicht abzusehen Wahrend die Institutionen der
Lehreraushildung sich weiterhin in der Krise befinden, sehen sich die Leh-
rerbildungstorschung und die Bildungshenchterstattung im  Aufwind. Die
Fragestellungen dieses Beitrags lauten:

»  Wo stehen Reformen in der Lehrerbildung heute?
s Welche Ergebnisse sind erzielt worden?
s Welche Entscheidungen stehen an?

Die Eritik an der Lehrerbildung halt weiterhin an. Dies galt schon vor PISA|
in besonderer Weise aber nach PISA da seitdem auch die Lehrerbildung fitr
die enttduschenden Ergebnisse im Schulleistungsbereich mit verantwortlich
gemacht wird. Verschiedene Publikationen mit dem Titel Nach PISA (vgl
Terhart 2002, Frederking ua. 2005) weisen darauf hin, dass das Wissen tiber
Leistungsergebnisse und Leistungsvoraussetzungen von Schulsystemen und
Einzelachulen schneller wichst als das Wissen, wie mit den Daten umgegan-
zen werden soll. An dieser Stelle sind Universititen, Schulinspektionen und
Institute fiir Qualititsentwicklung und Qualitdtssicherung inzwischen tatig
geworden.

Wit PISA und weiteren Studien des Large-Scale- Assessment sind Fragen
der Leistungsfahigkeit der jeweiligen Schulsysteme verbunden. Zugleich wer-
den damit auch Fragen der jeweiligen Lehrerlnnenbildung m den Landern
verkniiptt. Es liegt in der allgemeinen Tendenz zur Evaluation, dass die Be-
teiligten zunehmend far die Ergebnisse threr Intervention verantwortlich ge-
macht werden, Die Uberprifung wird an extern festgelegte Indikatoren ge-
bunden {(vgl Hopmann 2008), Micht mehr das kollegiale Urteil und auch
micht mehr der sogenannte gute oder schlechte Ruf einer Schule sollen aus-
schlaggebend fiir die Bewertung semn; vielmehr sollen die vorgegebenen Er-
wartungen an der professionellen Leistung von Schulen gemessen und der
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Grad der Zielerreichung auf der Basis von Daten bewertet werden Ob dabei
dhe vorgegebenen Erwartungen immer adagquat formuliert sind, se1 dahinge-
stellt.

Das Problematische an einer indikatorengestitzten Evaluation im Schul-
bereich ist die Tatsache, dass die jeweiligen Professionellen nur begrenzten
Einfluss auf die erwiinschten Ergebnisse haben, 3o ist hislang empirisch
micht hinreichend gesichert, welche Bedeutung die Qualitat des schulischen
Unterrichts fiir die Lemergebmisse von Schiilerlnnen hat und welche Fakto-
ren dabei eine Rolle spielen, Beispielsweise erklart der Faktor Lehrqualitit
bei Schilerleistungsmessunpen erfahrungspemil drei bis 15 Prozent der ge-
messenen Varianz, bei lehrplannahen Testungen bis zu einem Viertel so je-
denfalls Hopmann (vl 2008, 8f) Ob die erwarteten Testergebnisse erzielt
werder, liegt aus dieser Perspektive somit nur bedingt in der Hand der ein-
zelnen Lehrkraft. Hine gerechte Beurteilung der Lehrerleistung muss deshalb
andere Faktoren angemessen mit bericksichtigen (sozialer Hintergrund der
Schulerschaft, Einmugsgebiet, Lembedingungen, Rahmenbedingungen wie
Gebaude, Ausstattung, Schulkultur ete ).

Einen deutlich grofleren Einfluss der Lehrqualitat in Hinblick auf die
Schillerleistung stellt eine Studie aus MNeuseeland fest, in der zwischen a) Ex-
pett Teachers und b) Experienced Teachers unterschieden wird (vel Hattie
2003). In einer Metaanalyse pelangt Hattie zu dem Schluss, dass ca. 309 des
Lernerfolgs von Schilerinnen und Schillem mit dem Lehrenden, seinen
Eompetenzen und seinem unternchthichen Handeln zu tun haben. Ein zentra-
les Ergebnis dieser Studie lautet, dass die Lehrqualitit sehr wohl den ent-
scherdenden Unterschied macht; , Expert Teachers make the Ditference, They
challenge, have deeper representations of classrooms, have excellent moni-
toring and provide good feedback™ (Hattie 2003). Auf die Lehrerin oder den
Lehrer kommt es an! — so das Fazit. Das Verhaltnis von Lehrerkompetenz
und Schilerleistung st seitdem wieder ein aktuelles Thema. Auch die Befun-
de der COACTIV-Studie {vgl. Brunner u.a. 2006) unterstreichen die beson-
dere Bedeutung der professionellen Lehrerkompetenz: | Lehrkrafte als Exper-
ten fir die Untermichtsgestaltung ricken zu Recht wieder in den Mittelpunkt
der Unterrichtsforschung™ (ebd., 76), so die Autoren dieser Studie zu Ma-
thematiklehrkraften.

Die europaische Union und die OECD haben in den letzien Iahren thre
Anstrengungen verstérkt, hMerkmale in Bermug auf die Lehrerausbildung in-
ternational-vergleichend zu erfassen. Das Bildungsnetz der Europaischen
Union, BEuridyee, hat zentrale Strukturdaten zum Lehrerarbeitsmarkt und zur
Lehreraushildung zusammengetragen Die parallele OECD-Initative Aiirac-
fing, Developing and Retaining Effective Teachers (vgl Halasz wa 2004)
liefert vergleichbare Struldturinformationen fiir 25 Lander, von denen aller-
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dings nur sieben nicht aus dem europdischen Raum stammen {(vgl. Blomeke
u.a, 2008). Diese Arbeiten zeigen, dass

+ es eine erhebliche Variation der Lehreraushildungssysteme gibt,

»  das absolute Einkommen von Lehrkriften grolle Spannweiten aufweist,

o die Merkmale des Schulsystems auch erheblichen Emnfluss auf die Lehr-
aushildung haben,

o zur Wirksambkeit der Lehreraushildung im internationalen Kontext erste
Ergebnisse vorliegen (vgl ebd. zur TEDS-M-Studie Mathematics Tea-
ching in the 215t Century),

Die Kompetenzorientierung wird dabei nach Weinert in folpende Bereiche
differenziert: 1. die bei _Individuen verfiligharen oder durch sie erlernbaren
kognitiven Fahigkeiten und Fertigheiten, um bestimmte Probleme zu losen®™,
sowie 2. die damit verbundenen ,motivationalen, volitionalen und sozialen
Bereitschaften und Fihigkeiten, um die Problemldsungen in variablen Situa-
tiomen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kinnen™ (Weinert 2001,
27t

Die professionelle Kompetenz von angehenden Lehrpersonen lasst sich
demnach ebenfalls in kognitive Fahigkeiten und Fertigkeiten mm Sinne von
Professionswissen einerseits sowie persanliche Uberzeugungen, Wertvorstel-
lungen (beliets) und motivationale Orientierungen andererseits differenzie-
ren. Bislang haben aber sowohl die Lehrerausbildung als auch die Lehreraus-
hldungsforschung inshesondere die erste Hilfte dieser Kompetenzdefinition
in Betracht gezogen. Der zweite Teil der Definition ist weitaus schwieriger
zu verankermn, sowohl in der Lehrerlmmenaushildung als auch in empinischen
Forschungsprojekien

Ez war ein Fazit der Debatte um PISA und die Folgen fiir die Lehrerbil-
dung, dass sich das Schulsystem und die Institutionen der Lehrerausbildung
einem Denken in empirisch kontrollierten Wirkungskategorien nicht langer
entzichen kinnen Empirische Wende und pédagogische Entwicklungsarbeit
sind jedoch keine Gegensatze, wie vielfach unterstellt wird; sie kénnen viel-
mehr zusammengefithrt werden (vl Eeuffer/Fublitz-Framer 2008). Praxis-
nahe Forschung, Evaluation und Grundlagenforschung bieten dazu je spezifi-
sches Wissen; die Ergebnisse dieser verschiedenen Forschungs- und Ent-
wicklungsansitze sollen dabei anschlussfahip gehalten werden (vgl. Keuffer
2008). Beispielsweise bezieht das Fallstudienmodul im Webenfach Erzie-
hungswissenschatt an der Universitit Bielefeld die Praxistorschung in die
Lehrerlnnenausbildung mit ein. Dieser Ansatz ist fir den schulischen Kon-
text im Projekt Trammng Deutsch am Oberstufen-Kolleg in Bielefeld realisiert
worden (vgl KeufferRublitz-Kramer 2008). Die Deutschkompetenzen der
Schilerinnen und Schiiler werden am Eingang der Oberstufe sowie anschlie-
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llend jeweils einmal mm Schuljahr mit Instrumenten der Lernausgangslagen-
studie (LALT) gemessen. Die Studie ist lingsschnittlich angelegt, die Ergeb-
misse kinnen somit der Leistung der Schule zugerechnet werden, Aut der
Basis dieser Daten kénnen Lemnentwickhingen beschrieben werden, For-
schung und Entwicklung sind hierbei eng verknupft, die dabei gewonnenen
Ergebnisse werden von den Lehrenden der Schule genutzt, und dartber hin-
aus gehen sie in die universitiire Lehre em,

Auch wenn es zunehmend besser gelingt, die Ergebmisse qualitativer und
quantitativer Forschung in die Aushildung einzubeziehen, so kénnen doch die
vielfidltipen Problemlagen des deutschen Schulsystems nicht samtlich im
Rahmen der Lehrerausbildung bearbeitet werden. So gibt es gelegentlich all-
7u hohe Erwartungen an die Lehrerbildung, und zwar dann, wenn Probleme
des Schulsystems mittels einer veranderten Lehrerbildung als behebbar dar-
gestellt werden. Realistisch ist vielmehr, Stdierende mit Grundfragen und
Grundproblemen des Schulbereichs im Studium bekannt zum machen Stu-
dierende sollen Forschungsmethoden kennenlernen und diese im Rahmen
fallorientierter Lehrerbildung anwenden lernen.

2 Bologna: Bachelor-Master-Studienginge und
kompetenzorientierte Lehrerausbildung

Mit Unterzeichnung der Bologna-Erkldrung verabredeten 29 europaische
Bildungsmmister am 19, Juni 1999, dass bis 2010 em einheitlicher européi-
scher Hochschulraum geschaffen werden soll. Dieser Raum soll charakteri-
siert sein durch eine gemeimsame Form, namlich eine dreistufige Studien-
struktur mit den emheitlichen Abschliissen Bachelor, Master und Promotion
Dier Bachelor soll der erste berufsqualifizierende Abschluss semn. Studienzer-
ten, Lehrelemente, Module und studienbegleitende Prifungen sollen nach
vergleichbaren Standards aufgebaut sein. Dhe Studiengange sollen sich an
einer gemeinsamen Wihmng' orientieren, mit der man Studien-Leistungen
vergleichend bewerten und von einem Land ins andere transferieren kann
{European Credit Transfer Svstem, ECTS). In Alkkreditierungs-Verfahren,
von Fachleuien verbiirgten Anerkennunpsverfahren, werden sie auf die Qua-
litat hin gepruft. Inzwischen ist der Prozess weit fortgeschritien; dennoch ist
unklar, wo wir zurzeit stehen.

Wihrend einerseits das Ausmall der Reformresistenz in Deutschland seit
Jahren beklagt wird, ist andererseits deutlich, dass die Umstellung auf Bache-
lor-Master-Studiengange von den Universititsspitzen, den Wissenschaftsor-
ganisationen und der Politik betrieben wird (vgl Frithwald 2008). Die Re-
form kommt von oben, und der Graben zwischen denjenigen, die die Reform
konzipieren, und den Betroffenen ist profi. Es ist jedoch anzunehmen, dass
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die Reform ureversibel ist. Der langjahrige Generalsekretir des Wissen-
schaftsrates, Wedig von Heiden, halt die neue Studienstruktur inshesondere
deshalb fir nchtig, weil sie die Universitaten zur notwendigen Studienreform
zwinge (vgl. in: Die Zeit vom 05.02.2009)

Die Lehrerbildung befindet sich mitten in einer Umbruchsituation. Vor
einigen Jahren wurde schon vermutet, dass die neven Studiengangstrukturen
eine wesenthich stirkere Diversifizierung der Lehreraushldung hervorbringen
wiirden, als dies zuvor der Fall war (vgl. Helsper/Kolbe 2002). Dies hat sich
bestatigt. MNicht nur hat jedes Bundesland seine eigenen Strukturen, vielmehr
gestaltet sopar jede Universitat die Lehrerbildung auf ihre Weise (vgl Ar-
noldReh 2005). Die neuen Studiengénge sind vielfach so sperialisiert, dass
ein Studienortwechsel wahrend des Bachelor-Studiums bereits zur Machbar-
universitit kaum moglich ist. Falls dies dennoch stattfindet, muss vielfach
kriftig nachgearbeitet werden. So mussen beispielsweise Moten nachiraglich
erteilt und Erklatungen zu Modulen abpepeben werden. Auch mit den An-
rechnungen der Studienleistungen im Ausland gibt es unterschiedliche Erfah-
rungen.

Mit dieser Entwicklung wird das Ziel eines europiischen Hochschul-
raums eher konterkariert. Die peforderte Mobilitét konnte bislang nicht er-
zielt werden. _Das eigentliche Mobilitatshindernis ist paradoxerweise genau
das, was eigentlich Mobiliét fordern sollte: die inhaltliche Transparenz.
Durch die neven Instrumente wird etwas sichthar, was bislang hinter der un-
terstellten Gleichheit von gleich bezeichneten Studiengangen verborgen blieh:
die unterschiedlichen Schwerpunkte an den Standorten, das jeweils unter-
schiedliche Fachverstindnis. Die Rahmenpriffungsordnungen der KME ha-
ben frioher etwas normiert, dessen Ungleichheit unsichtbar blieb. Die Sicht-
barkeit der Vielfalt heute geht dagegen derzeit zu Lasten der Studierenden™
{Makamura 2008), Hinzu kommt, dass sich die Zahl der Studienabbrecher m
einigen Studiengingen eher erhoht statt verringert hat Dies gilt allerdings
nicht fiir alle Facher und auch nicht fir alle Hochschulen

Ein kurzer Blick auf die Studienstrukturen in den Bundeslindern geniigt,
um festzustellen, dass die Reform ganz unterschiedlich umgesetzt wird. Die
Bundeslinder haben vielfiltige Rahmensetzungen, daritber hinaus arbeitet
jeder Standort der Lehrerbildung mit eigenen Modulhandbichern und einer
eigens fiir den Standort entwickelten Struktur. So hat sich ein Flickenteppich
verschiedenster Modelle der Lehrerbildung herausgebildet. Einige Standorte
arbeiten in der neuen Studienstrukitur mit Bachelor- und Masterstudiengéin-
zen, andere fithren die Staatsexamenssiudiengéinge weiter.

Die Smdiengangstrukiuren der Lehrerbildung in den Bundeslindern sind
vielfdltig. Unabhangig von der je spezifischen Umsetzung konnen sie in drei
Kategorien eingeteilt werden (Angaben nach EWME und eigene Recherchen):
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»  Bachelor-Master-Studiengdnge (BAMA): Berlin, Brandenburg, Bremen,
Hamburg, Miedersachsen, MNordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz, Sach-
sen, Schleswig-Holstem;

*  Staatsexamenssindiengdnge: Hessen, Mecklenburg-Vorpommern, Saar-
land, Sachsen-Anhalt;

o Mischmodelle (BAMA- und Staatsexamensstudiengange): Baden-Wirttem-
berg, Bayern, Thinngen.

MNeben diesen drei Kategorien von Studiengangstrukturen gibt es Major-
Mlinor-Strukturen (Haupt- und Nebenficher), Equal-Modelle (zwei gleich
grofie Facher), unterschiedliche Konzepte der iberfachlichen Qualifizierung
{Cptionalbereich, Professionalisierungsbereich, General Studies, studum fun-
damentale), darither hinaus den Mono-Bachelor (nur ein Fach) und Mehr-
Facher-Bachelor, micht zu vergessen die Differenz der Studienginge fir die
verschiedenen Lehramter.  Die Hochschulautonomie scheint sich hier in einer
vollkommenen Zersplitterung auszuleben™ (MNakamura 2008)

Wihrend die Strukturen fir die Studiengtinge erprobt und weiterentwi-
ckelt werden, zeigt die Alterszusammensetzung der Lehrkrifte in Deutsch-
land. dass in den nachsten zehn Jahren ein entscheidender Wechsel im Perso-
nal der Schulen stattfinden wird. Die im Bologna-Umstellungsprozess auszu-
bildenden Lehrerinnen und Lehrer werden im Generationenwechsel der
Lehrkrafte einen erheblichen Anteil des Ersatzbedarfs stellen. 500 der Leh-
rerinnen und Lehrer sind 50 Jahre und ilter. Die Wachfrape nach Lehrkriften
ist in den néichsten Jahren entsprechend hoch, danach schwicht er sich anf-
grund der rickeehenden Schiilerzahlen wieder ab. Wenn man auf die Alters-
msammensetzung der Lehrkrafte im Selundarbereich | im internationalen
Vergleich schaut, dann zeigt sich, dass Deutschland mit der Uberalterung nur
von Italien tberiroffen wird. In anderen L#ndern ist die Situation deutlich
entspannter (vgl. Abb.).

Bei der Reformierung der Lehrerbildung im Zuge des Bologna-Prozesses
ist leicht zu erkennen, dass viele der neuen Bestrebungen urspriinglich nicht
in erster Linie auf das Lehramtsstudium ausgerichtet waren (vgl Terhart
2008, 34). Dennoch wurde die Lehrerbildung genau wie andere Studiengéinge
auf das Bachelor-Master-System umgestellt. In Nordrhein-Westfalen hat man
dhe Ergebnisse der Modellhochschulen gar nicht erst abgewartet oder ausge-
wertet. Tm Gegenteil missen sich die Universititen Bochum und Bielefeld,
che sehr frith und ambitioniert gestartet sind, vermutlich bald wieder auf an-
dere Wege als die von thnen erprobten begeben,
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Abb. D4-1: Alterszusammensetzung der Lehrkrifte im Sekundarbereich I 2005 nach Staaten
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Eckpteiler der Reform der Lehrerbildung sind die mit den Begritfen Qualitit,
Modularisierung, Standards und Kompetenzorientierung verbundenen Kon-
zepte. Welche Rolle spielt dabei die Qualitit in der Lehrerbildung? Jacques
Delores hat die Frage 1998 s0 beantwortet: _ The importance of the quality of
teaching and therefore of teachers, cannot be overemphasized” (Delores 1998,
zit. n Kraler/Schratz 2008, 152). In der Realitat hat der Lehrerberuf in
Deutschland jedoch keine Berufsorpanisation, die diesen Anspruch erhebt
und die Qualitatssicherung in die eigenen Hande nimmt. Ein Teaching Coun-
cil, wie in Irland, Kanada oder Australien eingefiihrt, kinnte jedoch auch in
Deutschland fiir den Lehrerberuf jene Kombination avs professioneller Auto-
nomie, beruflicher Selbstrepulation und Offentlicher Rechenschafispflicht
erzeugen (vel Sliwka 2008, 453, die Grundlage filr eine breite Anerkenming
von Lehrqualitat und Lehrerleistung werden kann. Bislang weisen in Deutsch-
land Gewerkschaften, Berufsverbiande, Elternverhande, KME, IQB, MFIE,
Schulinspektionen und die Ministerien der Bundeslander emne zu grolie
Fragmentierung auf, um Kommunikationsprozesse anzuregen. Hingegen st
beispielsweise das Teaching Council for Ireland (TCT) seit 2006 eine erste
selbstregulierende Standesorgamisation, die gute Standards i Lehrerberuf
sowie im Bereich der Aus- und Weiterbildung gewihrleistet Beteiligt sind
37 Vertreter verschiedener Gruppen, darunter 22 eingetragene Lehrkrafte und
15 Vertreter von padagogischen Fakultaten, Schulleiterverbinden, Elternver-
handen, Unternehmerverbinden und aus dem Bildungsministerium, Deutsch-
land 15t noch mcht so weit, denn die 1declogischen Differenzen in der Schul-
strukturitage und die divergierenden Interessen von Gewerkschaften und
Lehrerverbénden in Fragen der Standesvertretung verhindermn eme ibergrei-
fende Zusammenarbeit. Es geht eher um tarifpolitische, besoldungsrechtliche
oder statushezogene Orientierungen, die professionelle Orientierung steht
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demgegeniiber oft zurick, Die Bremer Erklirung (2000} dufeaben von Leh-
rerinnen und Lehrem heute — Fachleute filr das Lemmen war ein erster Schritt
in Richtung emes solchen Teaching Council; es st jedoch ber einer cher for-
malen Erklérung geblieben

Zurzeit setzt sich immer mehr die Auffassung durch, dass guter Unter-
richt evidenzbasiert sein soll, das heilit, dass seine Leistungsfihigkeit an vor-
defmierten Erwartungen gemessen wird. Die Qualitit der professionellen
Lehrerarbeit wird von Baumert/Kunter (2006) mit padagogischem Wissen
und professioneller Handlungskompetenz beschrieben, Dazu gehdren allge-
meines padagogisches Wissen, Fachwissen und fachdidaktisches Wissen
Hinm kommen Organisationswissen und Beratungswissen. Wie dieses Wis-
sen und Konnen in Bachelor-MMaster-Studiengiingen und in einer modulari-
sierten Lehrangebotsstrultur aufpebaut wird, ist zurzeit noch nicht evaluiert.
Verlissliche Aussagen dazu sind deshalb noch nicht méglich.

Die Modularisierung verindert die Hochschulen mehr, als man auf den
ersten Blick erkennen kann, sie veriindert den Arbeitsalltag aller Lehrenden
in gravierender Weise. Dabei fallt auf, dass sich die Inhalte der Lehre stark
von den Forschungsthemen abldsen. Die Vorabschichtung von Prifungsleis-
tungen fuhrt zu erthohtem Profungsaufwand. Die Vorstellung, dass Modulari-
sierung die Differenz von Polyvalenz und Professionalisierung auflosen kinn-
te, hat sich nicht realisieren lassen. Die Rickkehr von Grofverlesungen und
Elausuren weist auf die quantitativen Grenzen der Modulansierung hin (vl
Tillmann 2007). Die  Modularisierung und thre Folgen werden die deutsche
Hochschullandschaft starker verandem als (1968 (vgl. Terhart 2007)

Meben der Modularisierung ist das zweite hervorstechende Thema Kom-
petenzen. Die Umstellung auf Kompetenzerwerb fordert das Selbstverstand-
s der Universititen im Verhaltnis von Wissenschaft und Berufsvorbereitung
heraus. Welche Kompetenzen m Lehramtsstudium erworben werden sollen,
ist keineswegs geklirt, Grundlegende Kompetenzen hinsichtlich der Fach-
wissenschaften, ihrer Erkenntius- und Arbeitsmethoden sowie der fachdidak-
tischen Anforderungen sollen weitgehend im Studium, die eher unterrichts-
praktischen Kompetenzen im Vorbereitungsdienst aufgebaut werden. Schlief3-
lich ist die weitere Entwicklung in der beruflichen Rolle als Lehrerin oder
Lehrer Aufpabe der Fort- und Weiterbildung und darin eingeschlossen der
Berufseinganpsphase (vgl KAME 2008, Beschluss vom 16.10.2008). Die Swm-
dienganpe in der BAMA-Struktur sollen den Kompetenzaufbau eher breit
anlegen. Dabei ist eine Tendenz zur Entproblematisierung des Wissens zu
erkennen. Die Verlage haben sich bereits darauf eingestellt, stirker auf Lehr-
biicher zu setzen.

Groflle Unzufriedenheit mit der Lehrerbildung wird von 1970 bis heute
geaulfiert, da gibt es ein durchgehendes Lamento Uber Jahrzehnte Belklagt
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wird ein Mangel an Studien zur Lehrerbildung und an Erkenntnissen iiber
ihre Wirksamkeit, Die Erise aufgrund fehlender Daten in der Lehrerbildung
und der Vereinzelung der Lehrerldungsforschung wird in den letzten Jahren
durch den Aufbau systematisch abgestimmter Vorhaben m Forschungsver-
biinden und durch internationale Vernetzung der Lehrerbildungsforschung
zunchmend angegangen. Ob aber die Krise der Daten einem Ende entgegen-
geht, bleibt offen, auch wenn in der Lehrerbildungstorschung deuthch Auf-
bruchstimmung herrscht

Bislang liegen als Markstene emer Reform der Lehrerldung in Deutsch-
land folgende Texte und Beschliisse vor:

» Terhart, E. (Hrsg.) (200K)); Perspektiven der Lehrerldung in Deutsch-
land/und die anschlieliende Expertise zur Lehrerbildung

#  Bremer Erklarung (2000) Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrem heute
— Fachleute fiir das Lernen — Gemeinsame Erklirung des Prasidenten der
Fultusministerkonferenz und der Vorsitzenden der Bildungs- und Leh-
rergewerkschaften sowie threr Spitzenorganmisationen Dieutscher Gewerk-
schaftsbund DGE und DEE — Beamtenbund wnd Tarifunion

s b 2003 Eerncurricula und Aushildungsstandards filr die Zweite Phase
der Lehreraushildung (bundeslandspezifisch)

s KMEK (2004): Standards fir die Lehrerbildung: Bildungswissenschaften

 Gesellschaft fir Fachdidaktik (Hrsg) (2004): Kerncurriculum Fachdi-
daktik

o ROME (2005 Eckpunkte filr die gegenseitige Anerkennung von Bache-
lor- und Masterabschliissen in Studiengangen, mit denen die Bildungs-
voraussetzungen fir ein Lehramt vermitielt werden (sop. Quedlinburger
Beschluss)

s Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft (Hrsg ) (2008): Kemn-
curriculum Erzichungswissenschaft

« KMK (2008); Landergemeinsame inhaltliche Anforderungen fir die
Fachwissenschaften und Fachdidaktiken m der Lehrerbildung (Beschluss
der KWE vom Oktober 20083,

Dhese Texte und Beschlisse lassen erkennen, dass die Suche nach Gemein-
samkeiten und Verbindlichkeiten zu Erpebnissen pefithrt hat Die von der
Kultusministerkonferenz verabschiedeten inhaltlichen Anforderungen fur die
Bildungswissenschaften (RME 2004), die Fachdidaktiken und die Fachwis-
senschaften (ENE 2008) schreiben verbindliche Kompetenzen vor, die m der
Lehrerausbildung vermittelt werden sollen. Die Standards zu den Fachwis-
senschaften und Fachdidaktiken enthalten inhaltliche Festlegungen. Wie die-
se letzthch wirken — ob im Sinne von Dominanzsetzungen, von Beschrin-
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kungen oder im Anschluss an den Neminstitutionalismus als Re-Formu-
herungen und Anpassung des MNeuen an das Alte — bleibt abzuwarten

Kompetenzen fir den Lehrberuf bezeichnen nicht nur disziphndr geord-
nete Wissenshestande bzw. normative Orientierungen, sondem umfassen
dartiber hinaus auch operative Routnen (vgl, Tenorth 2006, 589) Diese wer-
den jedoch nicht primér an der Universitat erworben, vielmehr entstehen sie
in einem lang andavernden Prozess der Konstruktion und Reflexion des Be-
rufs im Handlungsfeld Ein professionsspezifischer Kompetenzerwerb erfor-
dert demnach nicht nur solches Fachwissen, das zur Planung von thematisch
gebundenen Lehrgangen bendtipt wird, sondern auch eine systematische Ein-
fuhrung in unterrichtliche Praxis sowie in die Reflexion eigenen und fremden
Unterrichts. Dies impliziert eine starker auf das Selbststudium und auf die
Person hin ausgerichtete Organisation von Lernprozessen im Studium und im
Referendariat. Hier bietet eine starkere Vernetzung der ersten mit der zweiten
Aushildungsphase durch den Ansatz des forschenden Lernens erheblich mehr
hdoglichkeiten, als bislang erprobt wurden.

3 Forschendes Lernen: Studium und Referendariat

Im Zuge der Diskussionen um Professionalisierung, um Reformen und Stan-
dards der Lehrertldung erhalten Fallarbeit und forschendes Lemen verstark-
te Aufmerksamkeit (vgl Beck u a. 2000; Terhart 2000; Terhart 2002; Minis-
terijum fir Innovation, Wissenschaft, Forschung und Technologie 2007)
Beim hochschuldidaktischen Konzept Forschendes Lermen handelt es sich
um einen bewidhrten Ansatz mit langer Tradition (vgl. Huber 2004a;, Wildt
2003). Er ist in den letzten Jahren auch im Bereich der Zweiten Phase der
Lehrerbildung erprobt worden (vgl Sjuts 2007). Fir die Lehreraushildung
insgesamt ist zwar eine grofle Spanne an Angeboten vorhanden (vgl Obo-
lenskiMeyer 2006; Roters uwa 20090, als aushildungsleitendes Prinzip st
Forschendes Lermen jedoch in Eooperation von Hochschulen und Studien-
seminaren bislang nur wenip genutzt worden. Trotz der Unterschiedlichkeit
der konkreten Praxas forschenden Lernens ist allen Ansitzen pemeinsam,
dass die Reflexion explizit an eine forschungsmethodische Fontrolle gebun-
den wird (vl Feindt 2007, 64).

Anhand von Kompetenzstufen forschenden Lernens lassen sich unter-
schiedliche Gitekriterien und Stufen forschenden Lernens beschreiben: naive
Einstellungen, Fokus eigenen Handelns, Abzicht der Verbesserung konkreter
Praxis, Praxisforschung theoretisch bepriindet durchfithren und reflektieren
kénnen (vel Schneider/Wildt 20069). Die Tatipkeit der Studierenden und der
Referendare ist dabei vergleichbar der von LehrerInnen, die im Rahmen von
Praxisforschung bzw. Lehrerlnnenforschung tatig werden (vgl Terhart/Till-
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mann 2007, Hollenbach/Tillmann 2009, KeufferKlewin 2009 Altrichter/
Posch 2007),

Forschendes Lernen ist ein Konzept, mit dem hohe Erwartungen an die
dadurch entwickelten Kompetenzen der Studierenden verbunden werden, So
sollen die Studierenden das Theorie-Praxis-Problem in besonderem Malle
reflektieren, und die angestrebte forschend-reflektierende Haltung soll iiber
das Studium hinaus auch im Referendariat und in der spiteren Berufspraxis
Bestand haben. Eine Spanne méglicher Kompetenzen zeigt das von Berke-
mever w.a. (2007) entwickelte Kompetenzraster. Als Stichworte fir die hier
im Lentrum stehenden Lehramtsstudierenden sind der _reflektierte Praktiker”
{vgl Altrichter/Posch 2007) oder der _Lehrerforacher” (vel v. Hentig 2004;
Huber 2004b; Hollenbach u.a. 2007)  nennen. Im Rahmen der Lehrerans-
bildung an der Universitit Bielefeld kommt Forschendes Lernen maBgeblich
im Fallstudienmodul zum Tragen Die profie Bedeumng dieses Angebots
wird nicht zuletzt an der Anzahl der dafiir vergebenen Leistungspunkte (ins-
gesamt 18 LP im Modul) und dem Stellenwert der Modulnote deutlich (50%%
der Abschlussnote im Nebenfach Erziehungswissenschaft). Es liept zwar eine
Reihe von Veroffentlichungen mu einzelnen Angeboten oder Eonzepten For-
schenden Lernens vor (vgl ObolenskiMdeyer 2003; Bastian v a. 2003; Fich-
ten wa. 2003, Schneider/Wildt 2003), empirische Untersuchungen oder Eva-
luationen gibt es dazu jedoch bislang kaum (vel als Ausnahmen Stein 2005,
Femdt 2007

Warum soll nun das Studienseminar mit der Aufgabe der Einibung be-
rufspraktischer Fahigkeiten auch noch forschen? Das forschend-lernends
Studienseminar — das eigenverantwortliche Studienseminar? lautet der Titel
einer Publikation des Studiensemmnars Leer. Diort geht man davon aus: ,Be-
rufsteldbezogene Forschung und Entwicklung sollte zum charakteristischen
Kennzeichen einer lehramtsspezifischen Professionalisierung werden, das in
der neuen Struktur besonders wihrend der Master-Phase zum Ausdruck
kommt, gleichwohl aber auch die Zeit davor und die Zeit danach bestimmen
kénnte™ (Sjuts/Ehrig 2007). Auch wenn man dies in Rechmung stellt, bleibt
che Frage offen, wie berufsfeldbezogene Forschung im Studienseminar reali-
siert werden kann und wie die Kooperation zwischen Hochschule und Zwei-
ter Phase beim forschenden Lernen pestarkt wird Das Referendariat ist zwi-
schen dem modularisierten Studivm und dem Berufseinstieg in seiner Funk-
tion und Wirkungsweise stindiger Eritik ausgesetzt. Von den Referendaren
wird die Zeit im Vorbereitungsdienst dabel durchweg als sehr belastend er-
lebt, so bilanziert Terhart {2007, 507, Zugleich stellt er klar, dass der berufs-
qualifizierende Wert des Referendariats von im Dienst befindlichen Lehrern
im MNachhingein als sehr viel hdher bewertet wird als derjenige der Ersten Pha-
se. Diese Beurteilung ist auch in anderen Berufen anzutreffen.
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Dhe Entwicklung der Zweiten Phase der Lehrerbildung ist m Walke (2007) emn-
gehend beschrichen. In diesem Bericht wird deuthich, dass sich die Studiense-
minare sehr viel frither erfolgreich auf den Weg gemacht haben, Kemcurricula
zu entwickeln und Standards festzulegen als die Hochschulen Dhe Reform der
Zweiten Phase der Lehrerhildung ist zurzeit inshesondere bezogen auf

die Verkirzung des Referendariats

die Begleitung und Beratung beim Eompetenzerwerh

den Lemort Schule

die Kooperation mit Hochschulen in der schulpraktischen Aushildung n
lehramtshezogenen Masterstudiengingen

Ressourcen fiur Kooperation und Betreuung von Praktika

» sowie die Unterstitzung der Personalentwicklung bei schulischen Aus-
wahlverfahren

Dhe Bedeutung des deutschen Sonderwegs einer Zweiten Phase hat die OECD
als emzigartige Gelegenheit zum Lemen im Beruf™™ (Halasz u.a. 2004, 32
bezeichnet. Zugleich hat sie hervorgehoben, dass es der Zweiten Phase trotz
der gimstigen institutionellen Rahmenbedingungen effektiv. micht gelingt,
eine echte Verbindung zwischen Schulpraxis und professioneller Reflexion
zu schaften™ (ebd . 204), Die Konzepte der einzelnen Bundeslinder fir die
Weiterentwicklung der Zweiten Phase der Lehrerbildung sind heterogen, eine
einheitliche Linie ist nicht zu beobachten

4 Chancen und Risiken der Lehrerbildung im
Bildungsfaderalismus

Am 1. September 2006 traten die als Foderalismusreform bekannten, um-
fangreichsten Grundgesetzinderungen seit Bestehen der Bundesrepublik
Deutschland in Kraft. Am 5 September 2006 wurde im Bundesgesetzblatt
ferner das Foderalismusreform-Beglengesetz verkiindet. Mt thm werden
Details geregelt, die sich aus der Grundgesetzinderung ergeben. | Die Fode-
ralismusreform, die Mutter aller Reformen’, wie es der bayerische hMinister-
prisident Stoiber formulierte, ist damit jedenfalls gesetzgeberisch unter Dach
und Fach” (Lange 2007, 159). Es bleibt . der Grundwiderspruch, welcher sich
durch die politische Diskussion in Deutschland wie em roter Faden zieht,
namlich der Wunsch, Bundeslinder als Strukturelement der Verfassung zu
haben. gleichzeitig aber die nationale Geschlossenheit mit méghchst einheit-
lichen Regelungen in allen Lebensbereichen nicht zu gefihrden. Auch in der
Bildungspolitik bleibt vieles beim Alten. Die Begrindung einer Bundeskom-
petenz fir die Bildungspolitik (Schul- und Hochschulwesen), die fraglos Bei-
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fall von mancher Seite gefunden hatte, stand nicht auf der Agenda. Sie wird
auch auf absehbare Zeit nicht dort stehen™ (ebd.)

Was bedeutet dieser Betund fiir die Lehrerbaldung? Emerseits nichts Gu-
tes, da die komplexe Lehrerbildungsdiskussion auch weiterhin kaum bun-
desweit geltende Rahmensetzungen erfahren wird. Es bleibt eher den Lan-
dem tiherlassen, jeweils eigene Losungen zu finden und sie wieder zu ver-
werfen. Es ist schon ein erstaunlicher Befund, dass es die vorhandenen lan-
deriibergreifenden Standards und Kerncurncula Gberhaupt gibt Gemeinsame
Regeln zur Linge wnd Ausgestaltung des Vorbereitungsdienstes darf man
allerdings nicht erwarten. Andererseits kénnen Linder — wenn man von ei-
nem experimentellen Bundesstaat ausgeht — Losungen findern, die zwischen
mehreren Landern abgestimmt sind und nicht von einem Einstimmigkeits-
prinzip in der KME torpediert werden.

Die Reform der Lehrerbildung steht auf schwankendem Boden, und
manchmal fithrt die Komplexitat der Sachlage die Beteiligten, je nach Ge-
mibtsverfassung, 7o Distanz, Ironie oder Sarkasmus. Fir Bernd Zymek (2008)
ist sogar die Tektonik des deutschen Bildungssystems in Bewepung geraten.
Schulstrukturverinderungen, vorschulische Bildung, die Verlairzung der
Schulzeit (G 8), die Lemnstandserhebungen und die Umsetzung des Bologna-
Prozesses werden aus seiner Perspeltive weitreichendere Konsequenzen fur
alle Beteiligten mit sich bringen, als dies murzeit ersichtlich ist. Zymek er-
kennt darin micht mur eine Anpassung von Oberfldchenstrukturen m Bil-
dungshereich, vielmehr sicht er darin eine historische Zasur

Fur die Reform der Lehrerbildung in Deutschland lasst sich for die letz-
ten zehn Jahre bilanzieren, dass die Strukturreformen einen erheblichen Ver-
anderungsdruck erzeugt haben. Die Belege fir eine historische Zasur schei-
nen mir allerdings nicht auszureichen: Die Struktureformen sind noch kei-
neswegs iberall umgesetzt, die Widerspriiche zwischen Polyvalenzpostulat
und Professionalisierungsanspruch sind tiefgreifend. The Tendenz zur Exzel-
lenzumversitit bietet fiir die Lehrerausbildung neue Hirden, denn die Diszip-
linen und Fakultiten werden auf die Ziele Dnttmitteleinwerbung und Grund-
lagenforschung ausgerichtet und haben somit fur die Bedarfe der Lehrerbil-
dung { Aus- und Forthildung ) nur wenig Spielraum, Auch wenn eine deuthiche
Machsteuerung des Bologna-Frozesses unausweichlich erfolgen wird, so ist
nicht erkennbar, dass die Lehrerbildung dabei eine entscheidende Rolle spie-
len wird Auvch die langfristipe Wirksambkeit der inhaltlichen Reformen der
Lehrerbildung ist noch nicht absehbar. Von einer kompetenzorientierten Leh-
rerausbildung mit dem Anspruch einer Qualititsverbesserung l8sst sich nur
als Zielperspektive reden, erreicht ist sie bislang wohl an keinem Standort.
Ein weitreichendes Fazit ist deshalb zurzeit nicht moglich, die Zwischenbi-
lanz fallt eher zwiespéltig aus.
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Kooperationen zwischen der ersten und zweiten Phase
der Lehrerausbildung

Eva Arnold

1 Warum kooperieren?

Warum szollten in den neuen Studienstrukturen die beiden Fhasen der Lehrer-
ldung miteinander kooperieren? Die Forderung nach emer stirkeren Ver-
gahnung erscheint so selbstverstindlich, dass es mich reizt, diese Frage an
den Beginn meiner Austithrungen zu stellen. e Forderung nach Zusam-
menarbeit ist jedoch begrimdungshedirftig, denn es wird zwar wird fir alle
Bachelorstudiengénge gefordert, dass sie fir Berufstatigheiten quahifizieren,
aber eine vergleichbar nachdrickliche Forderung nach Verzahnung mit nach-
folgenden beruflichen Qualifikationsphasen gibt es in kaum einem anderen
Berufsfeld. Drei Antworten auf die Frage nach Kooperationsnotwendigkeiten
erscheinen nahehiegend:

1.1 Kooperation ist maglich

Anders als in anderen akademischen Berufsgruppen ist die Verknopfung zwi-
schen dem Studium und der nachfolgenden Ausbildungsphase in der Lehrer-
bildung vergleichsweise leicht moglich. Das Berufsfeld wird bekanntlich
durch emen Arbeitgeber dominiert, der sich zu Wort meldet, wenn es um die
Aushildung geht (bis hin zum Vetorecht der Schuladmimistrationen mm Ak-
kreditierungsverfahren). Er bietet auch den Hochschulen zudem die Mog-
lichkeit zur Kooperation,

Im Zuge der Umstellung der Lehramtsstudiengange auf das gestufte Stu-
diensystem sah es zunachst so aus, als wirden berufsfeldbezogene Foopera-
tionen erschwert, wenn Studiengiinge polyvalent angelegt werden. Inzwi-
schen hat sich herausgestellt, dass in allen Bundeslandern mumindest die
Masterstudiengénge (0. Ed) lehramtsspezifisch angeboten werden. Hin-
sichtlich der Bachelorstudiengange gibt es derzeit unterschiedliche Lisungen,
die zum Teil den Studierenden erlavben, die Entscheidung fur das Lehramt
7u einem spéteren Zeitpunkt ihres Studmms zu fillen. Um den Vorgaben der
EWE zu entsprechen, sind die Studienangebote allerdings fast iberall so an-
gelegt, dass Studierende mit dem Ziel des Lehramts berufsspezifische St-
dienelemente (z B. schulpraktische Studien) absolvieren Kooperation zwi-
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schen der ersten und zweiten Phase (resp. zwischen deren Anbietern) ist
demnach n beiden Studienabschmitten maglich. Dramit ist allerdings noch
nicht gesagt, unter welchen Bedingungen sich die damit verbundenen An-
strengungen lohnen.

1.2 Stakeholder fordern Praxishezug

Ein zweiter Anlass fir Kooperationen sind Forderungen verschiedener Inte-
ressengruppen nach {mehr) Praxisbezug im Studium. Empirische Studien
kommen zu dem Ergebnis, dass Lehramtsstudierende, Referendare und erfah-
rene Lehrkrifte das Studium als zu wenig praxishezogen bewerten und for-
dern, lingere Praxisphasen einzubinden (vgl. Fried 1997, Bohnsack 20007
Auch Bildungsadmmistrationen und Bildungspolitiker beklagen die Praxs-
feme der Lehrerbildung. In mehreren Bundeslindern wurden daher im Zuge
der Umstellung auf das gestufte Studiensystem lingere Schulpraktika einge-
fihrt.

Schulpadagogen halten dagegen, dass die Verldngerung der Praxiszeiten
keinen entscheidenden Erkenntnisgewinn garantiert, solange nicht die Ziele
und Funktionen von Praktika klar definiert werden (vl =z B, Keuffer/Celkers
2001, 58). Welche Ziele von Seiten einer Hochschule mit Schulpraktika ver-
bunden werden konnen, zeigt das Beispiel einer Modulbeschreibung aus dem
Teilstudiengang Erziehungswissenschaft an der Universitit Hamburp, Fir
das Integrierte Schulpraktikum (I5P) — ein vierwdchiges Blockpraktibum, das
zwischen dem fiinfien und sechsten Semester des Bachelorstudiengangs ab-
solviert werden soll und in eine Sequenz aus einem vor- und einem nachbe-
reitenden Seminar eingebunden ist — wurden folgende Cualifikationsziele
formuliert:

|, Owientierung im benyflichen Feld: Fontakte mit dem Berufsfeld dienen

den Studierenden zur Entscheidung der Frage, ob ihr Interesse am Leh-

rerberufl mit den beobachtbaren schulischen und gesellschafilichen Be-
dingungen von Lehrerarbeit in Einklang zu bringen ist. [ ]

Beobachtungsiompetenz: Das Schulpraktikum vermittelt die Fahigkeit,

Schillerinnen und Schiler sowie Unterricht und Schule theoretisch ange-

leitet 711 beobachten. [ ]

3. Didaltische Reflexionskompetenz: Das Schulpraktikum dient der Erar-
beitung didaktisch begrindeter Reflexionskriterien fir die Beurteilung
von Lehr-Lemn-Situationen. [... ]

4. Gestaltungskompetenz: Das Schulpraktikum bereitet darauf vor, Lehr-
Lern-Situationen selbst zu gestalten und zu verandem. Ziel ist, im Studi-
um entwickelte Vorstellungen zu erproben und zu evaluieren, um m An-

[
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schluss daran Fragen zur Gestaltung von Lehr-Lem-3ituationen theorie-
geleitet weiter zu bearbeiten

5. Interaktionskompetenz: Das Schulpraktibum hilft, lernfordernde Interak-
tionsformen zu erproben und die eigenen Fertigheiten in der Kommuni-
kation und Prasentation auszubauen™ (Auszug aus den Fachspezitischen
Bestimmungen fiir den Teilstudiengang Erzichungswissenschaft, Univer-
sitdt Hamburg).

Hochschullehrende und betreuende Lehrkrafte in den Schulen sollen Lemn-
prozesse fordern. die zur Erreichung dieser Ziele und zur Entwicklung der
genannten Kompetenzen beitragen, Praktische Erfahrungen sind vorhanden,
denn ein solches Praktikum gibt es an der Universitit Hamburg (und anderen
Hochschulorten) seit mehr als zehn Jahren Wissenschaftliche Erkenntrisse
iiber die Bedingungen, die sich férderlich oder hnderlich auf den Erwerb
dheser Kompetenzen auswirken, sind jedoch erst m Ansatzen vorhanden,
Weitgehend ungeklirt ist nicht zuletzt die Frage nach den Folgen einer frih-
zeitigen Konfrontation mit den Inhalten und Arbeitsweisen, die fir die zweite
Phase der Lehrerbildung charakteristisch sind

1.3 Notwendighkeit der Verlmipfung von Theorie und Praxis

Eng verbunden mit der Forderung nach mehr Praxisbezug im Studium ist der
Wunsch nach emer engeren Verzahnung zwischen Theorie und Praxis. Lehr-
amtsstudierende kritisieren nicht selten, dass sie mit den Inhalten thres Studi-
ums in der Praxis wenig anfangen kdnnen, und auch erfahrene Lehrkrafte
orientieren sich in der Regel wenig an erziechungswissenschafilichen Theo-
tien und Befunden Charakteristisch ist der Befund von Terhart et al. (1994),
dass berufserfahrene Lehrerinnen und Lehrer bei der Losung von Praxisprob-
lemen kaum auf Studieninhalte muriickgreifen — schon gar nicht auf komplexe
theoretische Gedankengebaude —, sondern sich auf thre eigenen Praxiserfah-
tungen stitzen.

Solche Befunde werfen die grundsétzliche Frage auf, wie wissenschaftli-
ches Wissen in der (pidapopgischen) Praxis germtzi wird Die bisherigen Be-
muithungen um Klirung dieser Frage (vgl die Ubersicht bei Kolbe 2004)
sprechen dafir, dass Modelle eines direkten Transfers wissenschafilichen
Wissens in prakusches Handeln die Verhalinisse nur unzureichend beschrei-
ben (vgl. Dewe et al. 1992). Einschligige Studien legen vielmehr den Schluss
nahe, dass die Praxas Wissen hervorbringt, das gegeniber dem wissenschaft-
lichen Wissen eine eigenstindige Wissensform darstellt, Vertreter dieser Dnf-
ferenzhypothese betonen, dass Theoriewissen und Handlungswissen in kei-
nem direkten Verhiltnis stehen, sodass Profession und Disziplin nicht unmit-

71



Eva Armold

telbar vonemander lernen kinnen. Wissenschaftliches Wissen, so diese Posi-
tion, kann Praxishandeln allenfalls indirekt anregen, indem es zu Hypothesen
iiber lokale Zusammenhiange Anlass gibt (vgl AltrichterMayr 20043,

Auch wenn die Difterenzhypothese zummndest in threr strengen Variante
micht von allen prominenten Autoren geteilt wird (Gegenargumente finden
sich z.B. bel Baumert/Kunter 2006), gibt sie interessante Anregungen fur
Uberlegungen, die Kooperationen zwischen der ersten und der zweiten Phase
betreffen, Sie bietet ua Hinweise auf Faktoren, die die Zusammenarbeit
zwischen Hochschullehrenden (d.h. Personen mit Expertise auf dem Gebiet
des wissenschaftlichen Wissens) und Seminarleitingen (d h. Personen mit
Expertise im Bereich des Handlungswissens) erschweren. Wenn Theoriewis-
sen und Handlungswissen unterschiedliche Wissensformen sind, dann ist es
nicht verwunderlich, dass diese Gruppen nicht ohne Weiteres eine gemein-
same Sprache finden oder sich in Konlotrenz um die richtipe’ Sichtweise
auf Schule und Unterricht begeben

Aunch aus dieser Perspeltive heraus ist es interessant zu fragen, was es
fior Studierende bedeutet, wenn die erste und die zweite Phase der Lehreraus-
bildung kooperieren. Unter welchen Bedingungen lost die enge zeitliche
Verknlpfung von wissenschafilichem Wissen und Handlungswissen ertrag-
reiche Lernprozesse aus? Welche Storungen konnen aufireten, und mit wel-
chen unerwinschiten Folgen muss gef gerechnet werden? Eine Untersuchung
(vgl Malle 2002, 65) unterstitzt die Annahme, dass sich Theorie-Praxis-Ver-
kniipfungen ganstig auf die Lernprozesse von Lehramtsstudierenden auswir-
ken konnen. Diese Studie kommt zu dem Ergebnis, dass Studierende Unter-
richtssituationen besonders differenzert beschreiben und m thren Argumen-
tationen vielfaltig und systematisch vemetztes theoretisches Wissen mit epi-
sodischen Elementen verhinden, wenn sie emnen Studiengang mit abgestimm-
tem Theorieprogramm und darauf bezogenen praktischen Erfahrungsmig-
lchkeiten besuchen. Die Studierenden eines vergleichbaren Studiengangs
ohne gezielte Angebote fir Praxaserfahrungen zeigten diese Kompetenzen in
geringerer Ausprigung

Dheser Befund spricht dafiir, dass Kooperationen awischen der ersten und
der zweiten Phase ginstige Lernvoraussetzungen bieten, sofemn es gelingt,
Inhalte aufeinander abzustimmen. Fur eine abschlieliende Bewertung der
Chancen und Risiken solcher Verknlpfungen ist es aber eindeutig zu frith.

Hiermit schlieffe ich meinen Versuch, die Frage nach den Anléssen und
Grinden fir Kooperationen zwischen der ersten und der zweiten Phase m
klaren Im zweiten Teil meines Beitrags geht es um das Ziel die Anschluss-
fihipkeit des Referendariats an das Studium zu erreichen. Dazu pebe ich
einige Hindriicke wieder, die ich im Zuge der Eeform der Lehrerbildung in
Hamburg sammeln konnte.
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2 Anschlussfihigkeit als Ziel der Kooperation zwischen der
ersten und der zweiten Phase — Das Beispiel der
Lehrerbildung in Hamburg

Im Jahr 2001 wurde in Hamburg ein umfassendes Projekt zur Reform die
Lehrerbildung begonnen, das neben der Weiterentwicklung des Studiums
auch das Referendariat und die Berufseingangsphase umfasst. Basierend auf
dem Gutachten emer Expertenkommission wurde die inhaltliche und organi-
satorische Verzahnung der Anbieter und der Phasen als eines der zentralen
Ziele der Meuorganisation formuliert. Als Pramissen des Reformprozesses
wurde u.a. festgelept, dass Phasen und Anbieter gemeinsame, Ubergreifends
Zielsetzungen verfolgen sollten und #u einer engen und folgenreichen Fo-
operation verpflichtet seien (vl Keuffer/Oelkers 2001, 227

Da sich die Kommission eindeutip dafir aussprach, an der Gliederung
det Lehrerbildung in zwei (resp. drei) Phasen festzuhalten, erhielt die Siche-
mung von Anschlussfihigheit des Referendariats an das Studium im Gutach-
ten einen zentralen Stellenwert. Dieser zunachst recht offene Begriff wird
von den Autoren folgendermalen konkretisiert: | Anschlussfdhigkeit kann
Verschiedenes bedeuten:

Fortsetzung von Themen aus der ersten Phase

Anknupfen an eine gemeinsame Wissenshasis

Mutzung der spezifischen Qualifikation von Studierenden fir Projekie
Weiterverwendung von Reflexionsformen oder methodischen Eompe-
tenzen

+ Anhindung neuer Erfahrungen an bekannte Theorien®™ (ebd., 50).

* * & B

Dias Gutachten geht also davon aus, dass es verschiedene Wege geben kann,
wie im Referendariat an das Wissen angekniipft werden kann, das die Refe-
rendarinnen und Referendare wihrend thres Studums gesammelt haben Da-
bei wird auch in Betracht gezogen, dass Anschlusse themen- und fachspezi-
fisch gesucht und gefunden werden milssen.

Dias Anknipfen an das Vorwissen von Referendarinnen und Referenda-
ren ist allerdings keine triviale Aufpabe. Sie wird nicht nur durch die bereits
anpesprochene Differenz der Wissensformen erschwert, sondern auch durch
erhebliche imividuelle Unterschiede hinsichthich der Wissenshasis, mit der
Personen in die zwerte Aushildungsphase eintreten. For das letztere Problem
machte die Kommission nicht zuletzt die Unverbandlichkeit der Inhalte des
Lehramtsstudiums verantwortlich — und empfahl die Erarbeitung von abge-
stimmten Kerncurricula fir alle Facher und alle Phasen.

Diese Empfehlung wurde in den Jahren 2001 und 2002 umgesetzt, Insge-
samt 28 fachbezogene Arbeitsgruppen (Sozietiten) erhiclten die Aufgabe, in
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der Universitit entwickelte Kernecurricula fiir das Studium aof die im Ham-
burger Landesmstitut for Lehrerbildung und Schulentwicklung fir das Refe-
rendariat erarbeiteten Curricula abzustimmen, Dhese Arbeit war in den meis-
ten Fillen erfolgreich, so dass die Erstellung von Modulbeschreibungen, die
fur die im Jahr 20K beschlossene Umstellung der Lehramtsstudienginge auf
das gestufte Studiensystem bendtigt wurden, auf dieser Grundlage autbauen
konnten, Auch die Modulbeschreibungen wurden in den Sozietdten disku-
tiert, so dass die Vertreterinnen und Vertreter des Landesinstituts iiher die
Struktur der neven Studienginge nicht nur informiert sind. sondern auch die
Gelegenheit hatten, curriculare Entscheidungen arpumentativ zu beeinflus-
sen. Die Chancen, im Referendariat an daz Studium anmibkniipfen dirfien
damit deutlich gestiegen sein.

Wie notwendig es ist, gezielte Aldtivitaten zur Erhohung der Anschluss-
fahigkeit zu unternehmen, soll abschlielfend anhand einiger empirischer Da-
ten gerzeipt werden Ein Auftrap des Hamburger Landesinstituts, die Umset-
ung der umgestalteten Aushildungscurricula zu evaluieren, bot mir die Ge-
legenheit fir eine Baseline-Erhebung zu diesem Thema. Zwolf Statements
zur Verknipfung des Referendariats mit dem Studium wurden in einen um-
fanpreichen Fragebogen integriert, der Referendarinnen und Referendaren
kurz vor threm zweiten Staatsexamen vorgelegt wurde Befrapt wurden ins-
gesamt 592 Referendarinnen und Referendare, die in den Jahren 2004 his
2006 das zweite Staatsexamen ablegten. 50% der Befragten bereiteten sich
auf die Arbeit an GHR- und Sonderschulen vor, 27% auf das Lehramt an
Gymmnasien und 23% auf das Lehramt an Beruflichen Schulen Fast drei Vier-
tel der Befragten hatten an der Universitit Hamburg studiert. Sie hatten ithr
Studium abgeschlossen, bevor die unmiversitiren Kemncurricula im Fach Er-
zichungswissenschaft, m den Fachdidaktiken und den Unternichtsfachemn
eingefithrt wurden (vgl. Tabelle),

Wie zu erwarten war, erlebten die Befragten mehrheitlich keine enge
Verkniipfung zwischen der ersten und der zweiten Phase, Die Aussagen zur
Anschlusstihigheit, die aus den Ausfuhrungen der Hamburger Kommission
Lehrerbildung ableitet wurden (Ttem 1 s 6) wurden mehrheitlich (eher) ab-
gelehnt. The stirkste Zustimmung erhielt dabei die Aussage, dass neue Erfah-
rungen auf Theorien bezogen werden konnten, die aus dem Studium bekannt
waren. Dieser Aussape stimmte fast die Halfte der Befrapgten zu. MNur etwa ein
Dirittel #dulerte den Eindrock, dass das Referendariat auf der Wissensbasis
aufbaute, die im Stodium erworben wurde bew. dass im Referendariat The-
men aus dem Studium vertieft wurden. Gemessen an den Formulierunpgen der
Kommission ist es emer deuthichen Mehrheit der Referendarinnen und Refe-
rendare der penannten Jahrgfnge nur schwer pelungen, Verkniipfungen zum
Studium herzustellen.
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Tabelle: Einschatzung von Referendarinnen und Referendaren zur Verkniip-
fung der ersten und zweiten Aushildungsphase (N = 592, in Prozent)

Verknipfung der timme stirnrne stirnme stirnrne

Austrldmgsphasen nichtzu aharnicht aher Iu Iu
Iu

1. Das Referendarial baute aul der Wis- 27.6 382 &0 a2

sensbass auf, die ich mis m Studium
angesignet habe

2. Im Referendarat wurden Themen ver- 260 425 2.5 69
tief, mit denen ich mich m Studium be-

schiftigt habe.

3. lch habe i Studivm Kompetenzen 201 38,2 268 14,2

envorben, die ich wahrend des Referenda-

riats in Projekie einbringen konnte.

4._ Ich habe m Studivm Formen der Refe- 43,1 36,1 13.8 7.0
xlon kennen gelernt, die ich im Referenda-

rial nutaen konnte,

5. leh habe mm Studiem unterichismetho- 442 3T 14.8 37
dische Kempetenzen ersorben, de ich im

Referendariat nutzen konnte.

6. Withrend des Referendarats koante ich i7.8 288 381 13,3
news Erfahrungen auf Theonien beziehen,

dig ich im Studiurm kennen gelernt habe.

7. In den Fachseminaren konnte ich auf 11,5 20,9 41,7 2549
fachwissenschalbches Wissen aus dem

Studwm aulbaven,

8. In den Fachseminaren konmbe ich auf 21.6 il 35 125
fachdidakbisches Wissen aus dem Studum

aulbaven

9. Im Hauptseminar kennte ich awf erzie- 174 4B 37.8 10,5

hungewissenschaftiches Wissen aus dem
Studiurn auvfbaven.

10, Im Studivm sollte stdrker auf Inhake 45 LR 13,4 7T
eingegangen werden, die im Lehrerberuf

relevant sind,

11. Im Referendariat sollten wissenschak- 33,7 423 15.5 8BS
liche Erkenntnisse ene grifene Role

splalen,

12, Es ist sinnvel, dass Studium und Refe- 44 271 148 16,8
rendanat zwel getrennte Auskbddungsoha-

=&n mit unterschiedlichen Schwerpunkten

sind.

Bei Betrachtung der verschiedenen Studienelemente (Ttem 7 bis 90 fallt auf,
dass die Anschlussfiahigkeit der Fachseminare als hoher eingeschétzt wird als
die der Haupiseminare. Vergleichsweise hiufip trifft die Aussape auf Zu-
stimmung, dass an fachwissenschaftliches Wissen angeknipft wurde. Zwi-
schen der Beurteilung von Fachdidaktik und Erziehungswissenschaft besteht
hingegen kein nennenswerter Unterschied Die positivere Bewertung der
fachwissenschaftlichen Basis peht im Ubrigen ausschliefilich auf die sukinf-
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tigen Gymnasiallehrkritte zurick, die dieses Item zu 78% positiv beantwor-
ten, Die beiden tbrigen Gruppen machen kemne Unterschiede in der Bewer-
tung der drei Aussagen

SchlieBlich wird deutlich, dass die grofle Mehrheit der Befragten cine
Verdnderung der Studieninhalte in Richtung auf mehr Prazasrelevanz wimscht
{Ttem 10}, Eine Verwissenschaftlichung des Referendariats wird nur von etwa
einem Viertel der Befragten befiirwortet (Ttem 11). Bemerkenswert ist, dass
zwel Drittel der Befragten die Aufteilung der Ausbildung auf zwel Fhasen
mit unterschizdlichen Schwerpunkten nicht als sinnvoll empfinden (Ttem 12}
6% der Befragten sehen diese Unterscheidung als {eher) nicht sinnvoll an.
Allerdings tritt auch in dieser Frage ein Effekt des Aushildungsziels auf Es
sind wiederum die mukinftigen Gymnasiallehrkeifte, die die Phasengliede-
rung 7 einem hoheren Prozentsatz (47% Zustimmung) als sinnveoll erachten
als thre Kolleginnen und Kollegen.

Soweit Ergebnisse aus einer Befragung von Referendarinnen und Refe-
rendaren, die das Argument stitzt, dass sich noch Einiges verfindern muss,
wenn erreicht werden soll. dass die zweite Phase aus Sicht der Teilnehmerin-
nen und Teilnehmer an die erste anschlielft. Da die Rickmeldungen von Per-
sonen stammen, die thr Studium abgeschlossen haben, bevor die Eeform
witksam werden konnte, ist zu hoffen, dass entsprechende Befragungen in
einigen Jahren ein verandertes Bild zeigen.
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Lohnt sich Kooperation? — Erste und zweite Phase der
Lehrerbildung zwischen Abgrenzung und Anniiherung

Wilfried Schubarth

Etwas trivialisiert gesagt: Mit der Lehrerbildung ist es offenbar wie im nor-
malen Leben: Kooperation ist zwar schin und put — im Alltag jedoch erweist
sie sich als hochst fragiles Gebilde. Falsche Erwartungen, Missverstandnisse
und Frustrationen sind an der Tagesordnung. Mit anderen Worten: Wir ma-
chen beinahe taglich die Erfahrung, dass der Aufwand mit anderen zu inter-
agierery, zu kooperieren, sich nicht immer auszahlt, im Gepgenteil Folglich
wagen Menschen ab, ob es sich lohnt zu kooperieren oder nicht.

Aunch fir die an der Lehrerbildung beteiligten Akteure hat dieser sog. Ra-
tional Choice-Ansatz eine gewisse Erklamngskraft — zumal dann, wenn es
sich um Akteure in unterschiedlichen kulturellen Welten (Universitit vs. Stu-
dienseminar/ Aushildungsschule) handelt Erklarungshedifiip ist demnach
weniger, warum die beteiligten Seiten nicht kooperieren, sondern vielmehr,
warum sie kooperieren sollten. Das schlielit nicht aus, dass es auch gute Ein-
zelbeispiele fir gelingende Kooperationen gibt; diese verdecken jedoch mest
cher die Strukturprobleme, als dass sie grundsitzliche Kooperationsstruktu-
ren aufzeigten. Unsere These ist daher, dass es auch nach Jahren der Reform-
debatte noch mmer kaum Kooperation zwischen erster und zweiter Phase
gibt und dass dies offenbar den Eigeninteressen der beteiligten Akteure und
Institutionen am chesten entspricht. Zur Begriindung der These wird in drei
Schritten vorgegangen: Erstens werden empirische Untersuchungsergebnisse
zur zweiten Phase der Lehrerbildung mit Blick auf die Kooperation zwischen
erster und zweiter Phase vorgestellt. Mach der empinischen Analyse erfolgt
aweltens emne theoretische Reflexion itber Strukturprobleme dieser Koopera-
tion, bevor abschlieflend ein Ausblick gegeben wird

1 Kooperation zwischen erster und zweiter Phase —
eine Studie zum Vorbereitungsdienst

Seit es die zweiphasipe Lehrerbildung als typisch deutsches Problem gibt
{Ausnahmen: emnige Modellversuche sowie die Lehrerbildung in der DDR),
wird nach der Kooperation von erster und zweiter Phase gerufen. Mit einer
starkeren Kooperation ist die Hoffrung verbunden, die Lehrerbildung starker
an das Berufsteld des Lehrers zu koppeln und damit auch der Kritik an der
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Praxisferne der Ausbildung entgegen zu wirken Bei der Kooperation von
erster und zweiter Phase wird somit gemeinhin eine stirkere Praxisorientie-
rung sowie eine bessere Theone-Praxas-Vermitthung als in der universitaren
Lehrerbildung unterstellt. Da das Phasenmodell auch in der Reformdebatte
der letzten Jahre nicht in Frage gestellt wurde, bleiben auch die Forderungen
nach mehr Kooperation, Verzahnung und Praxisorientierung erhalten

Hericks (2004, 301) definiert Verzahnung als ,organisatonische, curricu-
lare und personelle Kooperation der an der Lehrerbildung beteiligten Institu-
tionen mit dem Ziel, die jeweiligen Starken fir die Aushildung in den je an-
deren Phasen zu mutzen”. Zugleich erteilt er naiven MModellen der Theorie-
Praxis-Vermittlung unter Verweis auf die Wissensverwendungsforschung
und die Professionsdebatte aber auch eine klare Absage Durch die Differenz
der Wissensformen und die vnterschiedliche Strukturlogik von Wissenschaft
und Praxis sei eine Anschlussfihipkeit von wissenschafilichem Wissen und
Praxiswissen nicht gepeber, so dass die Universitit letzilich nicht auf Hand-
lungsprasxis vorbereiten kiinne. Theoretische Reflexivitidt und erfahrungswis-
senschaftliches Begrindungswissen — so Hericks unter Bemugnahme auf
Helsper und Kolbe — bleibe die originfire Aufgabe der ersten Phase, die prak-
tische Einsozialisation in professionelles Handeln sei der zweiten Phase vor-
behalten (vel ebd., 303£).

Trotz dieser theoretisch begrindeten kritischen Einwinde avanciert auf
einer eher normativen Ebene die Forderung nach Verzahnung, Koordination
und Abstimmung der Phasen zu einer der wichtigsten Forderung der aktuel-
len Reformdebatte (vgl. z. B, Terhart 2000, 15; Expertenkommission 2007,
6fT.). Offenbar besteht hier ein groferer Bedart

Wie groli dieser Bedarf tatsachlhich ist und wie es um die Leistungstahig-
keit der ersten und vor allem der zweiten Phase bestellt ist — darauf geben
unsere Potsdamer Studien zum Referendariat eine erste Antwort, Diese von
2004 bis 2006 vom Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg geforderten Studien stellen reprasentative Erhebungen unter
Lehramtskandidaten, Seminarleitern, Ausbildungslehrern und Schulleitern im
Land Brandenburg dar (vgl. ausfuhrlich Schubarth/Speck/Seidel 2007). Unter
dem Aspekt der Kooperation sind insbesondere folgende vier Fragen von
Interesse.

1. Gibt es in den Curricula der ersten und zweiten Phase Uberschneidungen?

2. Wie schitzt die zweite Phase die Eingangsvoraussetzungen der Referen-
dare em?

3. Wie wird die Kooperation zwischen erster und zweiter Phase beurteilt?

4. Welche Reformvorschlige zur Lehrerhildung werden unterstitzt?
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1.1 Gibt es in den Curvicula der ersten und sweiten Phase
Uberschneidungen?

Im Eahmen unserer Studien wurde eine Dokumentenanalyse zu den Rahmen-
richtlinien und Plianen der zweiten Phase durchgefuhrt Hier zeigt sich, dass
es sowohl ber den Hauptseminaren als auch bei den Fachseminaren gleiche
bzw. dhnliche Inhalte im Vergleich mit der ersten Phase gibt. Bei den Haupt-
seminaren stehen zB. Themen auf dem Flan wie Theorien und Modelle der
Dhdaktik, Entwicklungspsychologie, Lerntheorien, Unterrichtskonzepte, Pa-
dapopische Diagnostik, Unterrichtsplanung, -methodik, -stdrungen, Lehrer-
verhalten, Schulrecht, Methodentraining, Kommunikationstraining. Ergo: Es
zibt offenbar viele Uberschneidungen, die eine Abstimmung erforderlich ma-
chen.

1.2 Wie schatzt die sweite Phase die Eingangsvoraussetzungen der
Referendare ein?

Tabelle I: Emgangsvoraussetzungen der Lehramtskandidaten aus Sicht der
zweiten Phase

Wie bewerten Sie die Eingangsvoraussefzungen der Lehramiskandidaten in
folyenden Bereichen anhand von Schuinolen?

MWW MW hy

AL SchlL Seml
Lemn- und Leistungsbereitschaft 1.9 21 21
Zuverldssigheit 1.9 21 2.2
Teamfahigkeit 2.0 2,2 22
Fahighkeit zur kritischen Selbstreflexion 2.2 28 27
fachwissenschafiliche Kenninisse 23 22 &8
fachdidaklische Kenninisse 28 27 3,6
erzishungswissenschaflliche Kenninisse 29 3.0 34
schulprakfische Erfahrungen 3.6 3.8 42

Schulnoten 1-6; MW Mittelwerte; AL: Aushildungslehrer, Schl.: Schulleiter; SemL: Seminarleiter

Alle drei Befragtengruppen (Aushildungslehrer, Schulleiter und Seminarlei-
ter) bewerten die Persdnlichkeitsmerkmale und die sozalen Kompetenzen
der Lehramtskandidaten besser als deren berufshezogene Kenntnisse. ,Lern-
und Leistungshereitschaft™, ,Zuverlassigkeit” und , Teamfihigheit” werden
von den Ausbildern mehrheithich mit . gut™ bis ,sehr gut™ eingeschitzt. Auch
die fachwissenschaftlichen Kenntnisse der Lehramtskandidaten werden von
der Mehrheit der Seminarleiter, der Aushildungslehrkrifte und der Schullei-
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ter noch mit einem . gut” beurteilt, Far die fachdidaktischen und erzichungs-
wissenschaftlichen Kenntnisse erhalten die Lehramtskandidaten dagegen
iiberwiegend ein  befnedigend” baw, nur ein , ausreichend”, Das Schlusshcht
hlden die schulpraktischen Erfahrungen. die 71 Prozent der Seminarleiter
baw, 57 Prozent der Ausbildungslehrkrifte (Schulleiterlnnen 60%) mit den
Moten ,ausreichend” und , mangelhaft™ bewerten. Ergo: Aus Sicht der zwei-
ten Phase wire eine bessere universitire erzichungswissenschafthiche, fach-
dhdaktische und schulpraktische Aushildung winschenswert, Mehr Abstim-
mung und Kooperation wiren folglich angezeigt

1.3 Wie wird die Kooperation zwischen erster und zweiter Phase
beurteilt?

Tabelle 22 Rahmenbedingungen an der Aushildungsschule aus Sicht der
Befragtencruppen

Wie zufrreden sind She mit den folgenden Rahmenbedingungen?

MW MW MW MW
AL SchL  SemlL LAk

Abstimmung: Studenseminar und Universitat - - 1.8 1.8
Abstimmung: Studienseminar und Ausbildungs- 3.0 36 31 27
schule

Skala von 1.5 MW: Mittelwerte, hohe Werte = hohe Zufnedenheit; AL; Ausbildungslehrer,
Schl: Schulleiter; SemL: Seminarleiter, LAK: Lehramiskandidaten

Dhe Befunde zum Stand der Kooperation bzw. Abstimmung sind Gberein-
stimmend sehr kritisch: Drei Viertel der Lehramtskandidaten und vier Finftel
der Seminarletter sind mit der Abstimmung zwischen Universitit und Stu-
dienseminar unzufrieden. Unzufriedenheit herrscht allerdings auch hinsicht-
lich der Abstimmung zwischen dem Studienseminar und der Ausbildungs-
schule, wobei die Lehramtskandidaten als die eigentlichen Leidiragenden
besonders kritisch urteilen. Erpo: Referendare und Seminarleiter sehen einen
grolien Bedarf an Abstimmung bzw. Kooperation zwischen erster und zwei-
ter Phase.
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1.4 Welche Reformvorschldge zur Lefirerbildung werden unterstiiizt?

Tabelle 3. Bewertung von Reformvorschligen aus Sicht der Befragtengruppen

Inwiefern stimmen Sie folgenden Verdnderungsvorschlidgen zur Lehreraus-
bitdung zu?

i R R MW
LAk SemL AL  SchlL

Im Lehramtsstudium an der Universitat sollte ein
sechsmonatiges befredtes Praklikum eingefibet wer- 42 46 46 45
den.

An der Universitdt sollte die Ausbildung staker auf
die Schule ausgerichtet werden.

Die Ausbildungslehrkrdfte der Schulen sollten noch
intensiver fir de Lehrerausbildung fortgebildet wer- 4.1 45 41 39
den.

47 4.4 45 4.7

Die Lehramiskandicaten sollten in einer Berufsein-
gangsphase begleitel werden

Die Hauptverantwortung im Vorberailungsdienst
sollte an die Ausbildungsschulen verlagert werden,

Die Fach- und Hauptseminarleiter solfen noch inten-
siver fir die Lehrerausbildung fortgebildet werden,

3.8 35 3.8

- 1.6 249 2.5

34 40 - -

Skala von 1-5; hohe Werte = hohe Zustimmung: AL: Ausbildungslehrer; Schil: Schulleiter;
Seml: Seminarleiter; LAK: Lehramiskandidaten

Die Bewertung der Reformvorschlage lasst sich wie folgt zusammenfassen:
Alle Befraptengruppen fordern einen stidrkeren Berufsfeldbezug an der Uni-
versitat. So unterstiitzt eine grofie hehrheit eine starker an der Schul- und
Berufsprawis ausgerichtete universitare Lehreraushildung. Hier liegen die
Werte jeweils zwischen 80 und 90 Prozent. Das schliefit die Beflrwortung
eines Praxissemesters ein. Des Weiteren sprechen sich die Befragtengruppen
fur mehr Forthildung der Aushilder sowohl an den Schulen als auch an den
Studienseminaren aus. Konsens besteht auch, wenn es um die Beibehaltung
des Status quo der zweiten Phase und gegen mogliche Strukturveranderungen
geht, Auf mehrheitliche Zustimmung stalt schhiellich auch der Vorschlag
einer begleiteten Berufseingangsphase. Ergo: Alle Akteure der zweiten Pha-
se, einschlielich der Referendare, wimnschen sich eine berufsteldnahere uni-
versitire Aushildung, was Konsequenzen fur die Abstimmung und die Ko-
operation hitte. Ingesamt belegen die Befunde einen erheblichen Bedarf an
Abstimmung wnd Kooperation. Von Verzahnung als organisatorische, curri-
culare und personelle Kooperation kann bisher aber offenbar kaum die Rede
sein
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2 Strukturprobleme der Kooperation von erster und zweiter
Phase

Wenn der Stand der Kooperation, wie eben gezeigt, sehr unbefriedigend ist,
so stellt sich die Frage, warum — trotz jahrelang erhobener Forderungen —
kaum Fertschritte zu beobachten sind. Ein Blick auf Theorien, die erkliren,
wie und wann Akteure bzw. Institutionen sich verandern und mit anderen
kooperieren, kann dabei moglicherweise gewissen Aufschluss erbringen. Auf
folgende Erklarungsmodelle soll verwiesen werden:

Dia st z B. die Systemitheorie, die besapt, dass Systeme auf Anstdle von
aullen nur mit threm systemimmanenten Operationsvorrat reagieren konnen
Systeme lassen zich von aullen nicht instruieren, sondern nur zu etwas anre-
zen, das thnen sowieso liegt und méglich ist. Missionierungsversuche fithren
eher zur Eskalation oder werden unterlaufen. Fir die Lehrerbildung bedeutet
dies, dass keine der beiden Phasen auf Entgegenkommen der anderen baven
und dass Veranderungen nur als Selbstveranderung verstanden werden kann
Doch warum sollte sich eine Phase verfindern, wenn Kooperation gerade das
Entgegenkommen des anderen voraussetzt?

Die Organisationssoziologie verweist darauf, dass sich Institutionen vor
allem dann verindern, wemn sie sich m emner Mot- oder Krisensituation befin-
den, ganz nach dem Motto #o pain no change. Ubertrigt man diesen aus der
Schulentwicklung bekannten Ansatz auf die Lehrerbildung, so ist gegenwar-
tig keine Krise auszumachen, es sel denn (analog zu den Schulschliefungen),
den Universititen wird gedroht, thnen die Lehrerbildung zu entziehen, wenn
sie nicht kooperieren. Das wiarden wahrscheinlich etliche (auch Erziehungs-
wissenschaftler) begrilien — der Embruch der Studierendenzahlen wirde die
Universitaten jedoch vor neve, grolie Probleme stellen

Ein weiterer, eher normativ-wertebasierter Ansafz geht davon aus, dass
sich Institutionen durch die Orientierung an gemeinsamen Werten und Visio-
nen entwickeln. Nun ist die Zeit proflerer gesellschaftlicher Visionen seit
einiger Zeit vorbei, und auch filr eine Vision einer phasentbergreifenden
Lehrerbildung, gestiitzt auf ein gemeinsames Lehrerleithild, fehlt der rechte
Glaube — trotz einiger yes, we can/-Enthusiasten

Schliefilich scll auf den bereits eingangs erwahnten Rationagd choice-
Ansatz verwiesen werden. wonach Akteure und Institutionen vor allem nach
dem Kosten-MNutzen-Falkul handeln. Danach ist zu fragen, welchen Gewinn,
welche Vorteile erste und zweite Phase von einer Kooperation haben? In
einer Gesellschaft, die das Marktmodell, den Eigennutz und die individuelle
Gewinnmaximierung zu einer threr Strukturmaxime erhebt, ist dies eine legi-
time Frage. Und eine Antwort darauf fillt nicht leicht, da das von allen Betei-
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hgten otfiziell verkimdete Ausbildungsziel gute Lehramtsabsolventen™ von
jeweiligen Eigeninteressen konterkariert wird,

Aus den angefhrten Erkldrungsmodellen lisst sich schlusstolgem, dass
Kooperation nicht einfach vorausgesetzt werden kann, weil dies vielleicht aus
irgendeiner Perspektive winschenswert erscheint. Vielmehr ist nach den je-
welligen Interessenlagen, dem jeweiligen Nutzen sowie nach den zugrunde
liegenden Strukturen zu fragen, zB. fir wen, wann und warum eine Koope-
ration sinnvoll oder nicht sinnvoll 1st. Die Tatsache, dass es zwischen erster
und zweiter Phase bisher kaum zu emnsthaften, systematischen Kooperationen
gekommen ist, fidhrt zu der Frage, imwieweit die Interessenlapen der beiden
Phasen an der Lehrerbildung divergieren und welche Strukturprobleme damit
verbunden sein kinnten Im Folgenden soll deshalb der Versuch unternom-
men werden, Strukturprobleme der Eooperation von erster und zweiter Phase
— stark vereinfacht — zu beschreiben (vgl. Tab. 4). Auf die zum Teil brisante
Differenzierung innerhalb der ersten Phase muss hier verzichtet werden (So
kénnte man beispielsweise zwischen Idealisten’, denen die Lehrerbildung
am Herzen liegt, Taktikern', Desinteressierten’ und Gegnern' der Lehrer-
bildung unterscheiden. Aufprund fehlender Lobby haben die  Idealisten®
strukturell einen schweren Stand )

Der Stukturvergleich zwischen erster und zweiter Phase bestitipt die
Annahme, dass ein gemeinsames Interesse an einer Eooperation nicht per se
vorausgesetzt werden kann. Vielmehr handelt es sich um eine schwierige,
insgesamt eher divergierende Interessenlage und um deuthiche Strukturunter-
schiede, die den bishenigen Mangel an Kooperation zumindest teilweise er-
klaren kémnen, Insofem gewinnt unsere These, dass die fehlende Kooperation
den Interessen und Strukturen beider Phasen, insbesondere der ersten Phase,
entgegenkommt, weiter an Plausibilitit, Daran wird auch der gegenwartige
Trend der Transformation der Erziehungswissenschaft in (empirische) Bil-
dungsforschung wenig déndern — im Gegenteil,
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Tabelle 4 Strukturprobleme der Kooperation von 1. und 2. Phase der Leh-

rerbildung

Merkmale 1. Phass 2. Phase
(Universitat) (Studienseminare und
Ausbildungsschule)

Aligemaing Strukiurmenkmale

gesellschafilicher Auftrag Forschung und Lehre Lehreraushbildung

Anreizsysteme der forschungsdominiert Lehrerbildung als

Instituticn (Drittmiitel 2tc.) Dienstaufgabe

Organisationsstrukiur ehir libaral ener hierarchisch

Habitus Faorscherhabitus Ausbilderhabitus

Status der Institution redativ hoch vergleichsweise nisdrger

Lehrerbidung sherogene Strukiurmerkmale

Zustandigkeit fur diffuse Verantworfungs- zenfrale Leitungssiruktur
Lehrerbidung strukturen (Hochschullel- (Kultusministerien)
tung, Fakultdten, Zentren for
Lehrerbildung)
Anreizsystems fur i.d.R. keine Lehrerbildung als
Lehrerbidung Dienstaufgabe
Mutzen von Sicherung von Lehrerbildung als
Lenrerbildung Studierendenzahlen Cienstaufgabe
Status der niedrig, ungelieble hach
Lehrerbidung Diensfleistung
Inhaitliche Merkmale

Ziele der Lehrerbildung

Berufsfihigkeit: Vermittlung
berufsrelevanter wissen-
schafilicher Grundlagen

Berufsferfigkeit: Einlbung
peruflicher Handlungskom-
petenzen und Routinen

Fokus

Thecoretische Reflexivitat

Prakfische Einsczialisation

Auswahl der Inhalte

an der Wissenschaft
crientiert

am Berufsfeld orientiert

Selbstversténdnis

Distanz zu Berufsfeld bzw.
Fraxis

Mahe zu Berufsfeld baw.
Praxis

3 Ausblick

Im Ergebnis unserer Analysen ergibt sich ein paradoxes Bild: Vertreter der
ersten Phase betonen die Differenz zwischen erster und zweiter Phase; Ver-
treter der zweiten Phase und vor allem die Referendare wimschen sich mehr
Abstimmung und Kooperation im Sinne einer berufsfeldniheren Ausbildung
Wo lasst sich hier ein Ausweg finden?

B
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Ungeachtet solcher Strukturprobleme sind bundesweit mittlerweile vieltfaltige
Reformbemithungen im Gange. die Kooperation zu verbessern und den Be-
rufsteldbezug der ersten Phase zu erhdhen, Dennoch zeigen sich auch hierbei
wieder strukturelle Probleme. So fihrte das Land Brandenburg als eines der
ersten Bundeslinder im Sommersemester 2008 ein Praxissemester emn. Die
Auseinandersetzungen um Zustindigkeiten, Finanzierungs- und Verfahrens-
fragen zwischen der Universitit und den zustandigen Ministerien (bew. zwi-
schen den Ministerien) Gberdeckten lange Zeit die inhaltliche Diskussion und
beeintrichtigten die Chancen, die fiir eine verbesserte Kooperation, inshe-
sondere durch die Bildung von Ausbildungsteams' aus Vertretern der ersten
und zweiten Phase, gegeben waren. Erste Erfahrungen aus den gemeinsamen
Aushildungsteams zeigen, dass Fooperation ein durchaus lohnenswerter Ver-
such ist, wenngleich Konflikte und linger andauernde Lemnerfahrungen ein-
geplant werden missen. Zudem heilit Kooperation von erster und rweiter
Phase im Praxissemester, z B. in Form gemeinsamer Hospitationen, zugleich
auch einen Mehraufwand an Betreuung, Koordination, Logistik, Dienstreisen
usw_, so dass sich wiederum die Frage stellt: Wie viel Kooperation kann und
will sich ein Land leisten” Und vor allem: Rechifertigt der personelle, zeitli-
che und finanzielle Aufwand den erzielten Mutzen, . h kommen am Ende
tatsachlich bessere Lehramisabsolventen heraus? Eine empirisch noch offene
Frage.

Eine Teilantwort auf diese Frage will unser BMBF-gefardertes For-
schungsprojekt zur Professionalisierung der Praxisphasen (ProPrax) geben,
indem es — parallel zu den Praxisphasen in anderen Studiengingen — die
Wirksambkeit und Effekte des Praxissemesters auch im Verbund mit anderen
Standorten untersuchen wnd entsprechende Interventionsstrategien erarbeiten
will. Maglicherweise ist das Praxissemester fur die Universitit auch die letzte
Chance, ihren Beitrag zur Lehrerbildung zu bekraftigen, denn sonst sieht es,
Terhart zufolge, fiir die universitire Lehrerbildung insgesamt nicht allzu ro-
sig aus: Falls es nicht gelingt, deren berufsqualifizierenden MNutzen deuth-
cher als bislang zu beweisen, werden in zehn Jahren womdglich die bil-
dungswissenschaftlichen Teile der universitiren Erstaushildung unter hohem
Druck stehen und ggf. deutlich verklemert werden. ,Schulpéddagogik® im her-
kémmlichen Sinne wird dann womdoglich in einer sehr berufsnahen Weise
rur noch in den Studienseminaren betrieben: dort wird es sie auch weiterhin
geben muissen, da die empirischen Bildungswissenschafien im universitaren
Kontext nur noch als hoch spezialisierte Forschung thre Existenzberechti-

1 Das Konzept der Bildung gemeinsamer Auwshildungsteams, das von der AG Praxisstudien
des Zentrums fitr Lehrerbildung der Universitat Potsdam entwickelt wurde, stellt einen in-
novativen Versuch der personellen organisatorischen, cumcularen und personelien Koope-
ration dar.
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gung behalten™ (Terhart 2008, 243 Mt diesem Szenarium hétte sich dann
allerdings auch die Frage nach der Kooperation quasi von selbst erledigt
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Wirkt, was wir bewegen? — Ansitze zur Untersuchung
der Qualitit wmversitiirer Praxisphasen im Kontext
der Reform der Lehrerbildung

Alexander Gréschner, Cordula Schmitt

Die Bologna-Reform mit der daraufhin erfolgten Einflihrung von BA- und
MMA-Stdiengtingen hat ein sehr heterogenes Bild in der deutschen Hoch-
schullandschaft verursacht. Im Hinblick der Lehreraushildung ist ein | Fli-
ckenteppich” (Keuffer 2009 entstanden, der sich nicht muletzt auf die Gestal-
tung der Schulpraktischen Studien auswirkt Der Beitrag skizziert akiuelle
Ansitze, vomehmlich im Bereich der Erzichungswissenschaft, zur Uberprii-
fung der Wirksamkeit von universitdren Praxisphasen in Deutschland und
stellt vertiefend den Ansatz der empinischen Begleitforschung im neuen Jena-
er Modell der Lehrerbildung vor

1 Struktur von universitiren Praxisphasen

Der Aufbau und die Organisationsformen universitirer Praxisphasen sind
sehr vielfdltip (vgl Reinhoffer/Darr, 2008). Die Praktikumsformen unter-
scheiden sich beispielsweise in der Dauer, in der zeitlichen Einbindung in das
Lehramtsstudium sowie in der inhaltlichen Schwerpunktsetzung. Eine struk-
turelle Einordnung der unterschiedlichen Praktibumsarten nach dem jeweili-
zen Lehrerbildungsmodell der verschiedenen Universititen hat Schaeper vor-
genommen. [Unabhiingip von einer konsekutiven oder grundstindigen Stu-
dienstruktur skizziert sie fliir den Zeitraum bis 2006 vier Modelle von univer-
sitaren Praxisphasen (vl Schaeper 2008, 32

1. An den meisten Universititen werden EKurzproftite durchgefithre, die
von unierschiedlicher zeitlicher Dauer sind und bei denen die wissen-
schaftliche Einbettung verschieden stark auspebaut ist
Daneben gibt es Praktika im polvvalenten Professionalisienungsbercich
des BA-Studiums, die der Forderung nach Polyvalenz der Studiengéinge
in besonderem halle nachkommen. Beispiele flr diese Art der Studien-
organisation sind an den Universitaten Bremen und Osnabruck zu finden.
3. Inder Parallelstruliur von theoretischen wnd praktischen Anfeilen wie in
Rheinland-Pfalz {dem sog Dualen System) werden Praktika in der Leh-

[
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reraushildung ber das gesamte BA- und MA-Studium verteilt angeboten
und durch theoretische Veranstaliungen begleitet

4, SchlieBlich existieren Modelle mit einem Praxissemester {an den Um-
versititen Jena und Potsdam, geplant in Nordrhein-Westfalen), die ein
mehrere Monate daverndes Praktikum mit universitiren Begleitveranstal-
tungen vorsehen. Dheser Struktur kénnen nach emer ersten Dokumenten-
analyse f;msﬁtza zur Uberprifung der Wirksamkeit zugeordnet werden
(Abb 10

Diabei fallt auf, dass — lslang — vor allem Evaluationen zu Kurzpraktika
vorliegen. Empirische Befunde zu Schulpraktischen Studien, die m emem
polvvalenten Professionalisierungshereich eingebettet sind, konnten fir die
vorliegenden deskriptiven Analysen micht ermittelt werden. Wenngleich diese
strukturelle Zuordnung von bisherigen Befunden einen ersten Uberblick
vermittelt, ist zugleich daraut hinzuweisen, dass in der inhaltlichen Dimensi-
on der Ansitze zur Uberprifung der Wirkungen universitarer Praxisphasen in
den Studien Uberschneidungen auftreten

Strukmiredlc Zuordnungen von empirschen
Arsdtzen zur Wirksamkeit von Praxisphasen

i Dhselije elal {2007), Ko (2K,

D & MElor (2000, Gelookucr & Sl (2009];

Bushl_ Dy & Wllloy (20093

ua Bodensobe, Froy & Balzor (3004
Sehaidor & Ralensohn (200E]) Disser (2000

Erine Amgpafum

o Fiper & Wallach (19RY. Apsrbein o 2l (199R)

by (1947} Scipe {19680, Mnser & Himchor {2000F
rerwenka £ Mille Ifmt, Hobmmacksr & 1ind ﬂnuu]
Esscleer ot al (HM), Hagsr o al. (2605} von Felten (2005];
Fhagmarver & Iboppe{ S (186, Kerfien & Pantalera,
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Amald (200 Sokasger & 1 filpen (70098}

Abb, 1: Formen von Schulpraktika und Zuordmmg aktueller Studien

1 Hierzu ist anzumerken, dass ein Grobtell der vorhandenen empirischen Befunde der Rock-
meldung an die Akteore in Schule und Universitdt dient. Die digser Analyse zugninde lie-
genden Dokumente bilden daher eine Auswahl an zuginglichen Daten, die teilweise per-
stnlich angefragt und zur Verfligung gestellt wurden. Emn Anspruch aof Vollstindighet in
der Darstellung der Wirksambeitsstudien wird nicht erhoben.
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2 Ansitze zur empirischen Uberpritfung von universitiren
Praxisphasen

Dhe vorhiegenden Ansitze verdeutlichen, dass schnftliche Befragungen von
Studierenden vor und/oder nach dem absolvierten Praktibum die haufigsten
Verfahren darstellen, um Erkenntnisse (ber die Wirlungen universitirer
Praxisphasen zu erhalten Selien werden Interviews durchpefidhrt oder Prakii-
kumsberichte analysiert. Inhaltliche Dimensionen der Befragungen sind zum
Beispiel Selbsteinschatzungen bezuglich der Erwartungen an das Praktilum
bzw. der Eompetenzentwicklung sowie der allgemeinen (schulischen und
unterrichtlichen) Lernerfahrungen wihrend des Prakukums. Aulerdem wer-
den Einschatzungen der Studierenden zur Betreuung des Praktikums seitens
det Universitit und der Schule erbeten. Inspesamt liegen nur wenige Studien
vor, die dber die Selbsteinschétzungen der Studierenden hinsus andere In-
strumente zur Bestimmung der Wirksambkeit von Praxisphasen verwenden
hdehrperspektivische Ansitze in der Untersuchung von Praxisphasen sind
bisher eher selten. Diesbeziipliche Ansétze beziehen zumeist Fremdeinschiit-
zungen der Studierenden durch Mentoren und Mentorinnen an den Schulen
ein, Weitere Verfahren wie Videotests, Vignetten oder Unterrichtsvideogra-
fien werden zum Aufzeigen der Kompetenzentwicklung von Lehramtsstudie-
renden bisher kaum emngesetzt

In den zur Verfugung stehenden Studien werden die Wirkungen der
Praktika kaum mittel- bis langfristig untersucht. Damit bleibt offen, of und
wie sich das Praktikum beispielsweise auf das wentere Studium auswirkt und
oh sich ein kumulativer Eompetenzautbau nachweisen lasst, der nicht zuletzt
eine Verkirzung des Vorberemtungsdienstes sinnvoll rechtfertigt

3 Ausgewithlte empirische Befunde

Wie Reinhoffer und Dérr (2008) darlegen, lassen sich bezogen auf Schul-
praktika drei grundlegende Zielvorstellungen identifizieren, die in Konzepti-
onen und Praktikumsordnungen strukturell verankert sind und die in den von
uns gesichteten Untersuchungen tberprift wurden. Das Praktikbum an einer
Schule dient den Lehramtssiudierenden dazu, a) aufgprund des Einblicks in
das Berufsfeld den eigenen Berufswunsch kritisch zu hinterfragen. Aullerdem
soll das Praktikum b) die Anbahmung von Kompetenzen fir zentrale Hand-
lungshereiche des Lehrerberufes unterstitzen, Das Schulpraktikbum  dient
schlielilch ¢} der Theorie-Praxis-Verschrinkung, indem wissenschattliche
Theorien und Konzepte an der Schulwirklichkeit diberprift werden und Im-
pulse fir das weitere Studium entstehen sollen
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Dhe uns vorliegenden Untersuchungen zeigen, dass diese Ziele in ihrer Ge-
samtheit durch universitire Praxisphasen emeicht werden kinnen (Abb. 2).
Zur individuellen Eignung for den Lehrerberut werden die Lehramtsstudie-
renden m einem Grofitell der empirischen Studien befragt — mit dem mehr-
heithchen Ergebms, dass sich die Studierenden in threr Berufswahl sicherer
fohlen. Aufferdem kann in universitiren Praxisphasen ein Kompetenzzu-
wachs beobachtet werden. Moser und Hascher (2004)) verdeutlichen dies vor
allem fir den Bereich des Unterrichtens, withrend Bodensohn und Schneider
{2008} dber die Entwickhmg der Lehramtsstudierenden in den Dimensionen
der Fach-, Sozial- und Methodenkompetenz berichten. Die Landauer Studien
zeigen auch, dass die Fremdbewertung der Kompetenzen der Studierenden
durch die schulischen Mentorinnen und Mentoren hiufig besser ausfillt als
die Selbsteinschitzungen (vgl Schneider/Bodensohn 2008). Zu beobachten
ist damit nicht einfach ein blofler Zuwachs an Kompetenzen, sondern eine
differenziertere Wahrnehmung beruflicher Anforderungen (vgl Hascher
2006).

u i, Armrhein el al (1998, Moser & Hascher (2000% Hoellje el al, (2003), Flagmever
& Hoppe-Graft (20065, Englisch ot al {2007y, Dibbern & Krausc-Hotopp (2008);
Lauck (2008

w4, Moscr & Hascher (2000% Hoclte ot al, (2003}, Bodensohn & Schneider (2008}
Bohl, Dérr & Muller (2009
wa Kerfin & Pantaleeva (2008). Bohl, Ddrr & Miller (20087, Dennar (20049}

Abb, 20 Zielstellungen und Zuordnung empirischer Befunde

In den Studien wird die Gute der Verknlpfung von Theorie und Praxis selten
direkt erfrapt {eine Ausnahme bildet Denner 20090 In Interviews mit Studie-
renden im Anschluss an das Praktikum an der PH Weingarten konnten Bohl
et al. kennzeichnen, dass Dozenten und Dozentinnen eme strukturierte Ver-
bindung von Theorie und Praxis mur eingeschrankt gelingt. Es bleibt far die
Studierenden hiéufig unklar, wie bedeutsam die theoretischen Inhalte des
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Enthopplung von Lehwerbildung und Erzichungswissenschaft

schen Kultur- und Sozialwissenschaften auf neue Weise tiberwindbar sind

Es ist die explizite Intention dieses pidagogischen Diskurses, die Verein-
seitigung und Reduktion der Komplexitat des Lehrerhandelns aut das durch
Psychologisierung und Technisierung sowie managerialistische Steuerung
Machbare in Frage zu stellen und die Perspektive eines genuin auf Wissen-
schatthichkeit bezogenen Lehrerhandelns (wieder) zu gewinnen:

JIn a world-class educational workforce — Finland might be vused as an example — teachers
are the ones who initiate discussions about pedagogy. and then evaluate and cntique the
ideas they develop. This pedagogic discourse’ aspires to be explicitly grounded in the
serutiny of ideas, theones, effiucal values and empincal evidence. It goes well beyond
aimplified prescrpton, for mstance of what woiks®, and supersedes reliance on centrally-
imposed performance targets. In their place 12 greater trust in teachers” capacity for self-
improvement & an inherent element of their professional identity™ (GTCE 2010, 43,

4.2 Gesellschaftstheorie und Bildungsforschung

Diese neue Positionierung im Kontext der Lehrerbildune ist jedoch nicht
unabhingig von den Analysen, Forschungsergebnissen und Diskursen einer
im angelsichsischen Sprachraum (inshesondere in Grofbritannien und den
USA) seit lingerem schon bestehenden interdisziplinaren Bildungsforschung
7u sehen, die aus den Bereichen sociology and politics of education, curricu-
dum theory and development sowie critical pedagogy gespeist wird Dieser
Forschungsrichtung ist es gelungen, kritische Analysen der vorherrschenden
Formen institutionalisierter Bildungsprozesse und Lehrerbildung vorzulegen,
die auch fir vergleichbare Verhaltnisse hierzulande Relevanz beanspruchen
kénnen. Gleichwohl werden die Erpebnisse dieser Ansitze von Bildungs-
forschung (mit wenigen Ausnahmen, wiz etwa die Arbeiten von L. von Frie-
deburg oder M. Vester) von der den Mamstream reprasentierenden Bildungs-
forschung des deutschen Sprachraums — bislang — kaum rezipiert.

Eingeleitet wurde diese gesellschaftstheoretisch begrimdete und zugleich
empirisch arbeitende Tradition von Bildungsforschung,! in deren Zentrum
dhe Kntik der Instrumentalisierung des Bildungssystems und emer ent-
sprechenden Aushildung der Lehrerlnnen fir die Reproduktion gesellschaft-
licher Verhaltrisse steht, mit Society, State and Schooling von Young und
Whitty (1977 sowie Idealogy and Curriculim von Apple (1979).% Im Zen-

4 Dass dieser Ansalz, von dem die dentsche Bildungsforschung tiberwicgend so gut wie
keine Motiz mimmt, sich paradigmatisch durchgesetzt haf, zeigen inzwischen erschienenc
Handbicher (Apple et al. 2005, Apple et al. 20107, Eine erste umfassende Darstellung mu
historischen Wuorzeln und Systematik hat Wexler bereits 1987 vorgelegt

Digser Linie folgte ein von Apple (1982) edierter Band Cwitvrad and Economic Reproduc-
tlesrt frt Education

6 Apples ideologickritische Interessen in der Analyse von Wissen®, seine Destruktion von

L
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1. Wit welchen Vorerfahrungen, Einstellungen und Kompetenzerwartungen
nehmen Studierende ein Lehramtsstudium auf?

2. Inwieweit und i welchen Dimensionen findet m einer fanfmonatigen
Praxisphase eine Kompetenzentwicklung statt?

3. Wie verandern sich berufshezogene Emstellungen und Motive durch die
Emflisse des Studiums und eines Praxissemesters?

4. Welche Lemerfahrungen im Praktikum haben als Kontextfaktoren Ein-
fluss aut die Kompetenzen der Studierenden?

5. (Gibt es Unterschiede zwischen den Selbst- und Fremdeinschitzungen der
Studierenden sowie den fachbegleitenden Lehrerinnen und Lehrern?

Um das Wissen auf dem Gebiet universitarer Prarxasphasen anzureichern und
verlissliche Grundlagen for hildungspolitische Entscheidungen zu hefern,
wird im Projekt die Verzahnung von linderabergreifenden Forschungsyorha-
ben mit unterschiedlicher Verkniipfung von Theorie- und Praxisphasen (wie
an den Universititen Koblenz-Landau bzw, Potsdam) unter anderem durch
den Abgleich empinscher Instrumente angestrebt. Die bisherigen Befunde
zum Studienbeginn (Messzeitpunkt 1) liefern ein differenziertes Bild auf die
untersuchte Eohorte 2B in den Relevanzurteilen der Eompetenzen {vgl
Groschner/Schmitt 2008). Die Befunde verdeutlichen, dass die Studienanfin-
zer eine wenig homogene Lemngruppe darstellen, von der man erwarten darf,
dass das Praxissemester ebenso unterschiedliche Wirkungen entfaltet.

Derzeit werden die selbst entwickelten Skalen zur Erfassung der Kompe-
tenzen, die auf den hildungswissenschaftlichen Standards der EAE (2003)
basieren und die gute interne Fonsistenzen zwischen o = 53 bis a =89 auf-
weisen (vgl Groschner/Schmitt 2010), einer weiteren Uberpritfung unterzo-
gen.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die zahlreichen Aktivititen mur
Uberpriifung der Wirksamkeit universitirer Praxisphasen m der Lehreraus-
hldung ehenso vielschichtig sind wie die Reformen der Lehrerbildungsstu-
diengiinge 1n Deutschland. Aus Sicht der Forschung sollten daher weiter
Systematisierungsversuche unternommen werden, um den bisherigen Er-
kenntrusstand auch im Hinblick auf die Wirksamkeit von Praxisphasen weiter
auszubauen,
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trum stehen dabel Fragen nach den Relatiomierungen von Staat{stheorie),
Elassenimteressen und Ideclogieproduktion, um die Produktion wie Repro-
duktion von sozialer Ungleichheit mit Hilfe des Bildungssystems bestimmen
zu konnen. Deutlich wird bereits hier — wie dann auch in Bourdieus Spatwerk
Der Staatsadel (2004) — die strategisch relevante Bedeutung des Bildungs-
systems fior die Reproduktion somaler Ungleichheit und die damit verbun-
denen Formen wvon Macht und Herrschaft, Gestitzt und vervollstandigt
werden diese Analvsen des Zusammenhangs von Gesellschaftsstruldur und
Bildungsinstitutionen durch eine Vielzahl ethnographischer Schulstudien, mit
deren Hilfe es miglich isf, ein empirisch pesattigtes Bild dieses Zusammen-
hangs einschlieflich seiner Konsequenzen fiir die konkreten Beteilipten m
zeichnen.” Vor dem Hintergrund der intensiven Rekonstruktion dar Prozesse
der Aufrechterhalung und kontinuierlichen Reproduktion sozialer Ungleich-
heitsverhaltnisse durch und in Bildungsinstitationen wird deutlich, dass der
Beitrag der in diesen Institntionen Handelnden nicht unthematisiert bleiben
kann. Der Frage nach der Bedeutung von Lehrerhandeln sowie nach der vor-
berettenden Lehrerfaus)bildung kommt damit ein systematischer Stellenwert
21,

Die oben referierten, aktuell diskutierten inteprativen Konzeptualisie-
rungen von Lehrerchandels kinnen threrseits auf Konzepte der Lehrerbildung
bezogen werden, die bereits in einer frihen Phase der Auseinandersetzung
mit den vorherrschenden Eonzeptionen entwickelt wurden, Als exemplanisch
in dieser Hinsicht kann die Positionierung von Kincheloe (1993, 195) gelten,
in der die vier Paradigmen von teacher education diskutiert werden, wie sie
auch im deutschsprachigen Eontext bekannt sind: (1) behavioristic, (2) per-
sonalistic, (3) traditional-craft, and (4) inquiry-oriented”. Kincheloes Darstel-
lung der letztgenannten Position impliziert zugleich eine grundsétzliche
Eritik der zuvor genannten Ansatze, da allein mit emer forschungsorien-
tierten Lehrerbildung die notwendige Entwicklung von Forschungsfihig-
keiten m Bereich des Lehrens und seiner multidimensionalen Fontexte
betrieben werden kann

Unter diesem Blickwinkel wird Lehrerbildung zum Versuch, Professio-

common sense, finden cine wichtige Fortsetzung i seiner Schft Official Kewledoe
(19493} in diese Linie lasst sich auch Chomsloy mit seiner Schrift O AdisBducation (20000
emfitzen

Exemplarisch sind hier zu nennen: P Willis: Leaming o fobowr How working clasy fids
gt warking class jobs (1977) P, McLaren: Schooling as a simal performance (1 986); St
Ball: Beachidde Comprefiensve (19810, Fh. Wexler: Becowing Somebody (19521, H. Mehan
et al.; Constructing School Success (1996);, G, Whitty: Maldrg Sense of Educarion Polley
(2002, und berdglich der Entzifferung von klassenbasienen familialen Bildungsentschei-
dungen; St. Ball; Class Strategies and the Education Marier (2003); . Vincent/St. Ball;
Childeare, Choice and Class Practises (2006},
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Gleichermafien hochwertig und einheitlich lang:
Gewerkschaftliche Anforderungen an die Reform
der Lehrerbildung im Bologna-Prozess

Andreas Keller

In die festgefahrene Debatte um die Reform der Lehrerbildung in Deutsch-
land hatte der Bologna-Prozess zunfichst wieder neuen Schwung gebracht
Daoch die Einfuhrung der neuen Bachelor- und Masterstudiengange in der
Lehrerbildung gilt vielen heute als worst proctice-Beispiel der Umsetzung
des Bologna-Prozesses. Die berufshefihigende Qualitit eines lehrerbildenden
Bachelorstudiengangs ist nach wie vor ungeklirt; gleichzeitig besteht die
Eultusministerkonterenz auf  besonderen Zulassungsvoraussetzungen™ beim
Ubergang vom Bachelor- zum Masterstudium, Statt Mobilitit im Européi-
schen Hochschulraum zu firdemn, fithrt die divergierende Umstrukturierung
der Lehrerbildung mn den Bundeslandern zu neuen Mokihtitshindernissen
bereits im nationalen Hochschulraum

Als der Bologna-Prozess vor zehn Jahren startete, war die Debatte um
die Reform der Lehrerbildung in Deutschland relativ weit gediehen. Perspek-
fiven der Lehrerbildung in Deutschiland lautete der Titel des im Oktober 1999
vorgelegten Abschlussberichts der von der Kultusministerkonterenz (KME)
eingesetzten und von Ewald Terhart geleiteten Kommission, die eme konse-
quente Ausrichtung der Lehrerbildung an den am Arbeitsplatz Schule bend-
tigten Kompetenzen Unterrichtern, Erziehen, Diagnostizieren — Beurteilen
sowie berufliche Kompetenz und Schule weiterentwickeln™ forderte {Terhart
20007, Die Orientierung der Lehrerbildung an Kompetenzen forderte auch die
Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft (GEW) in ihren Eckpunkien zur
Reform der Lehrerlnnenbildung, die der Hauptvorstand der GEW im Juni
2001 verabschiedete (vel. Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, Haupt-
vorstand 2001). Die Bildungspewerkschaft hob in ihren Eckpunkten die
wachsende Bedeutung der Kompetenz hervor, Unterschiede bei Schiilerinnen
und Schulern sehen und produktiv damit umgehen zu kinnen. Ausgehend
von den inhaltlichen Anforderungen an die Eeform der Lehrerbildung formu-
lierte die GEW thre Anforderungen an eine Veranderung der Strukturen der
Lehrerbildung. Diese sollten gegenseitige Abschottung der for die verschie-
denen Phasen der Lehrerhildung zustindigen Institutionen ebenso dberwin-
den wie die frithzeitige und defimitive Festlegung der Lehramtsstudierenden
auf bestimmte Schularten und Schulstufen.
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Das hohe MaB an Ubereinstimmung im Hinblick auf eine qualitative Reform
der Lehrerbildung, das in den Empfehlungen der KME-Kommission und des
GEW-Hauptvorstands zum Ausdruck kam, fithrte gleichwohl noch nicht zu
politischen Konsequenzen, Erst die Einfuhrung never Studiengange im Zuge
des Bologna-Prozesses hat wieder Bewegung in die Reformdebatte gebracht
War im Bericht der Terhart-Kommission vom Cktober 1999 die wenige Mo-
nate zuvor in Bologna unterzeichnete Erklirung zur Schaftung eines Europii-
schen Hochschulraums bis zum Jahr 2010 noch mit keinem Wort erwihnt
worden, wurde den Kultusministerien hald klar, dass das in der — auch von
der damaligen EME-Prisidentin Ute HErdsiek-Rave unterzeichneten — Bolog-
na-Erklirong verankerte Ziel der Schaffung eines euwropaweiten Systems
mweigliedriger Studienstrukituren ausnahmslos, also auch fir die Lehrerbil-
dung, galt.

1  Anfingliche Ubereinstimmungen

Inshesondere in zweierler Hinsicht waren die Zielsetzungen des Bologna-
Prozesses zunachst Wasser auf die Mihlen der 1999/2001 gefthrten Reform-
debatte in KMK und GEW. Zum einen gilt die Orientierung an Lernergebnis-
sen (learming outcomes) als zentrales Instrument zur Realisierung der Ziele
des Bologna-Prozesses. Dieses wiederum setzt die Kompetenzorientierung
von Studium und Lehre voraus (vgl. Adam 2006), deren Bedeutung fiar die
Reform der Lehrerbildung von KME und GEW unisono hervorgehoben wor-
den war, Besonders deutlich spiegelt sich dies im Qualifikationsrahmen fir
den Européischen Hochschulraum wider, den die dntte Bologna-Folgekon-
ferenz im norwegischen Bergen verabschiedete (vgl European Ministers
Responsible for Higher Education 2005) und auf dessen Grundlage die KMEK
im selben Jahr im Zusammenwirken mit der Hochschulrektorenkonferenz
{(HREED und dem Bundesministerium filir Bildung und Forschung (BMEF) den
Chualificationsrofimen fiir Deutsche Hochschulabschlisse (Fultusminister-
konferenz 20057 beschloss.

In ithrem im Juni 2008 verasbschiedeten Positionspapier Dhe Lefire in den
Mittelpunkt! hat sich die Bildungspewerkschaft GEW daher fir eine | studie-
rendenzentrierte Lehre™ ausgesprochen, in deren Mittelpunkt die Kompeten-
zen stehen, die die Studierenden in ihrer kiinftipen beruflichen und pesell-
schaftlichen Praxis benottigen (vgl. Gewerkschaft Erziehung und Wissen-

1 Dieser aul den Bologna-Prozess bezogene Cualifikationsrahmen e die Hochschulab-
schliisse Bachelor, Master und Promotion darf nicht verwechselt werden mit dem Dewt-
schen Chalifibntionsrahmen (DOR), den die KME erarbeitet - als Referenz zum Ewropii-
sehen Caalifikationsvaimen (EQR), der auf den EU-Raum und das gesamte Bildung ssys-
tem bezogen ist.
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schaft, Hauptvorstand 2008a): ,.Die Struktur von Studiengangen und die Di-
daktik der Hochschullehre haben sich nicht am Stoff, den die Lehrenden
den Lernprozess emnspeisen, sondern an den Lernergebnissen, die Studierende
hervorbringen, zu onentieren”, heilit es in dem GEW-Positionspapier, das der
Hauptvorstand der Bildungsgewerkschaft unmittelbar vor den Empfehlungen
des Wissenschaftsrats zur Qualitdtsverbessering von Lehre und Studium
(vgl. Wissenschaftsrat 2008) beschloss.

Der Bologna-Prozess erdffnete also die Chance, die teilweise verselb-
stindigte strukturelle Debatte um Studienabschlisse, Module und ECTS-
Punkte zur gualitativen Reformdebatte weiterzuentwickeln: zu einer Debatte
um eine mnhaltliche Studienreform, welche die Studierenden und die von ih-
nen als kinftige Lehrerinnen und Lehrer benditigten Kompetenzen fiir den
Arbeitaplatz Schule im 21. Jahrhundert in den Mittelpunkt stellt und die Fra-
ge beantwortet, wie Lehrerinnen und Lehrer als  Fachleute fiir das Lernen,
fir die gerielte und nach wissenschaftlichen Erkenninissen gestaltete Pla-
nung, Organisation und Reflexion von Lehr- und Lernprozessen sowie thre
individuelle Bewertung und systemische Evaluation™ (EWE 2000} in Zu-
kunfi qualifiziert werden sollten.

Zum anderen hitte es die von der Bologna-Erklarung geforderte Strukmur
zweistufiger Studienpfinge erméglicht, die frihzeitipe und definitive Festle-
gung der Lehramtsstudierenden auf Schularten und Schulstufen, wie sie in
Dieutschland heute besteht, zu vermeiden, und zwar durch ein Bachelorstudi-
um fir alle Lehrerinnen und Lehrer, dariiber hinaus perspektivisch auch far
in anderen Bildungseinrichtungen tatige Padagogimnen und Padagogen, an
das ein Masterstudium anschhelit, das die for bestimmte Altersstufen oder
Bildungseinrichtungen erforderliche Vertiefung und Spezialisierung ermig-
hicht Auch wenn der Begrift Polyvalenz in der Reformdebatte fiir das Kon-
zept eines fachwissenschafthch orientierten Bachelorstudiums besetzt ist, das
den Weg sowohl in ein lehrerbildendes Masterstudium als auch in ein micht
erzichungswissenschaftliches Masterstudium ergfthet, so liegt es doch nahe,
gerade bel einem integrativen Aushildungsmodell, bei dem von Anfang an
fachwissenschaftliche, fachdidaktische und bildungswissenschaftliche Stu-
dhenanteile miteinander verbunden sind. von einem polyvalenten lehrerbil-
denden Bachelorstudiengang zu sprechen: Der Bachelor kann dann die Grund-
lage fur die spezialisierte Mastersaushildung filr die unterschiedliche Lehr-
dimter bilden — und in diesem Sinne vielwertig sein.

2 Misslungene Umsetzung

Bei der Umsetzung des Bologna-Prozesses in Deutschland wurden diese Im-
pulse fir die Reform der Lehrerbildung bisher jedoch mcht genutzt, Zum
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einen steht inhaltlich die systematische Orientierung des lehrerbildenden Stu-
diums an den von den Absolventinnen und Absolventen bendtigten Kompe-
tenzen noch aus, Erst im September 2008 — also fast ein Jahrzehnt nach der
Unterzeichnung der Bologna-Erklarung und nach Vorlage des Abschlusshe-
richts der Terhart-Kommission — hat die EME Ldndergemeinsame inhaltli-
che Anforderungen filr die Fachwissenschaften und deven Didaktiken in der
Lehrerbildung beschlossen (vgl. KME 2008h). Damit liegen nun zwar fur
endlich fiir alle dre1 Saulen des Lehramtsstudiums linderiibergreifende Stan-
dards vor; die Anforderungen fir Bildungswissenschaften wurden bereits
2004 vorgelegt (vgl Kulsministerkonferenz 2004 Kritisch zu sehen ist
indes, dass die KME-Standards fir Fachwissenschaften und Fachdidaktiken
auf die von der EME bereits 2004 vorgelegten Standards flir die Bildungs-
wissenschaft nicht mehr Bezug nehmen, die berufliche Bildung ausklammern
und sowehl die Grundschulen als auch die Férderschulen vernachlassigen
{vgl Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft, Hauptvorstand 2008b). Vor
allem aber hat es die KME versfiumt, im Zupe des Bologna-Prozesses die
Erarbeitung der Standards mit den Herausforderungen an eine studierenden-
und kompetenzorientierte Studienstrukiturreform zu verknlpfen. Im Eemn
bleiben die KME-Standards Wissenskataloge, die sich streng an den schuli-
gchen Curricula orientieren.

Zum anderen hat die Einfuhrung von Bachelor- und Masterstudiengan-
gen in der Lehrerbildung die strikte Trennung der Lehrerbildung nach Schul-
arten und Schulstufen nicht gelockert, sondern vertieft. Mit threm Quedlin-
burger Beschiluss von 2005 hatte die EME zwar den Weg fiir Bachelor und
Master in der Lehrerbildung fren gemacht, aber eben gerade nicht die Kraft
fr ein gemeinsames Konzept zur Reform der Lehrertldung aufgebracht Ein
bunter Fhickenteppich unterschiedlicher Varianten der Einfuhrung oder auch
Michtemfihrung von Bachelor- und Masterstudiengingen in der Lehrerbil-
dung bestimmt daher heute das Bild: Wahrend emige Linder nach wie vor
vollstindig auf die neuen gestuften Abschlusse verzichten, sehen die anderen
Linder Studienstrukturen mit unterschiedlichen Aushildungskonzepten und
Studiendauern vor, die teilweise auf universitarer Ebene auf Basis von Mo-
dellversuchen noch weiter ausdifferenziert sind (vgl. Bellenberg 2009). Mit
Ausnahme von Sachsen und — kiinftig — Nordrhein-Westfalen sehen alle Bun-
deslénder fir das Lehramt an Grundschulen und in der Sekundarstufe 1 eine
kiirzere Studiendauver als in der Sekundarstufe II hezw. an Gymnasien vor.

Unter diesem féderalen Flickenteppich leidet nicht nur die Mobilitit der
Lehramtssmdierenden, deren Forderunp im Europdischen Hochachulraum ein
originares Ziel des Bologna-Prozesses war, die nun aber bereits im bildungs-
foderalistischen System der Bundesrepublik Deutschland buchstiblich an
thre Grenzen stofit. Vor allem aber hat der Juedlinburger Beschluss daftr
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gesorgt, dass fast alle Lander an der tberkommenen Differenzierung des Stu-
diums und der Abschlisse nach Lehramtern festhielten — denn eine Verlange-
rung der bisherigen Studienzeiten wurde explizit ausgeschlossen. Hinzu
kommt: Obwohl sich in der gestuften Studienstruktur der Ubergang vom Ba-
chelor- zum Masterstudium als Drehscheibe fir eine anschlieffende Speziali-
sierung eignet, muss in der Regel ,von Studienbeginn an oder aber sehr frih
im Studienverlauf nicht mur die Entscheidung fur ein Lehramtsstudium, son-
dern bereits fir ein bestimmtes Lehramt bew. fiir eine bestimmte Schulform
gefallt werden, ein Wechsel ist dann nur noch begrenzt maglich” (Bellenberg
2009, 24).

Diass sich die EWME mit threm Ouedlinburger Beschluss in Widerspruch
zu thren eigenen Landergemeinsamen Strulturvorgaben fitr die Akkreditie-
rung von Bachelor- und Masterstudiengdngen aus dem Jahr 2003 begeben
hat, die fiir konsekutive Bachelor- und Masterstudiengiinge verbindlich einen
Umfang von insgesamt 300 ECTS-Punkten {entspricht 10 Semestern) vorse-
hen (vgl Kultusministerkonferenz 2003}, konnte sie auf Dauer nicht einfach
ignorieren. Warum soll fur ein konsekutives Bachelor- und Masterstudium in
der Lehrerbildung nicht der Grundsatz gelten, der fiir das Studium in allen
anderen Fiachern bundesweit Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Aldkreditie-
mng ist? Dementsprechend verstindigte sich die KMEK auf threr Plenarsit-
zung im Februar 2007 darauf, in der Lehrerhildung den so genannten | klei-
nen Master”, d.h. ein Masterstudium im Umfang von 60 ECTS-Punkten
{zwel Semester) im Anschluss an ein sechssemestriges Bachelorstudium (180
ECTS-Punkte), nur noch dann anzuerkennen, wenn das konsekutive Studium
durch Einbezichung des Vorbereitungsdienstes einen Umfang von insgesamt
300 ECTS-Punkten (zehn Semester) erreicht (vgl. Kultusministerkonferenz
2007). Im Sommer 2008 einigten sich EME und HRE auf Grundlage dieser
Beschliisse auf einen , gememsamen Rahmen fir die Anrechnung von Teilen
des Vorbereitungsdienstes auf das Masterstudium®™ (vgl Kultusministerkon-
feranz 2008a)

Ergebnis dieser KME/HRE-Empfehlung, der schwierige Verhandlungen
vorausgegangen waren, war die Anerkennung der gemeinsamen Verantwor-
tung von Léndern und Hochschulen fiir die anzurechnenden Teile des Refe-
rendariats, und zwar nach Mallgabe _landesspezifischer Qualifikationsrah-
men”, die wischen den Hochschulen und den Institutionen der zweiten Aus-
bildungsphase ausgehandelt werden sollen. Ein Jahr nach Zustandelommen
der Empfehlung ist nicht bekannt, dass in irgendeinem Bundesland Studien-
seminare und Hochschulen bereits Verhandlungen tber derartige Qualifikati-
onsrahmen aufgenommen hitten. Soeben erst hat der Thiringer Landtag ein
neues Lehrerbildungspesetz verabschiedet, das fur Lehrerinnen und Lehrer an
Grundschulen ein Studium im Umfang von 240 ECTS-Punkten {acht Semes-
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ter) und an Regelschulen im Umfang von 270 ECTS-Punkten (neun Semes-
ter) vorsieht® — abweichend von den in den KMK-Strukturvorgaben verlang-
ten 300 ECTS-Punkten und chne dass die Anrechnung von Teilen des Vorbe-
rertungsdienstes, geschweige denn entsprechende Qualifikationsrahmen ge-
regelt wiirden,

Dier HRE 15t es zwar erfolgreich gelungen. thren Anspruch aut Mitgestal-
tung des zum Hochschulstudium umetikettierten Abschnitts des Vorberei-
tungsdienstes durchzusetzen, aber im Ergebris hat somit die bundeswente
~Stimme der Hochschulen™ die politische Mitverantwortung fir die konzep-
tionslose Lehrerbildungspolitik der KMWE Obernommen. Diese ging tbrigens
noch weiter: Im KME-Beschluss vom Februar 2007 ist auch vorgesehen,
dass die Lander fiir das Lehramt an Grund-, Haupt- und Realschulen akkredi-
tierte Bachelorstudiengéinge mit mindestens 210 ECTS-Punkten (entspricht
sieben Semestern) als Zugangsvoraussetzung zum Vorbereitungsdienst anzu-
erkennen haben {vgl Kulmsministerkonferenz 2007). Zwar hat sich bislang
kein Land aus der Deckung pewapt und den direkten Eintritt von Bachelor-
absolventinnen und -absolventen zum Vorbereitungsdienst zugelassen, aber
auch dies scheint nur noch eine Frage der Zeit zu sein

3 Kritikpunkte

Bereits im Marz 2007 kritisierte der Hauptvorstand der GEW die KMEK-
Beschlusslage scharf (vgl. Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft, Haupt-
varstand 2007). Die Bildungsgewerkschaft wartt der KMK vaor, den fideralen
Flickentepmch unterschiedlichster Lehrerbildungsmodelle weiterzuweben und
dabei die hierarchische Abschottung der verschiedenen Schulformen und Lehr-
amter noch zu vertiefen. Diabei hitte gerade die zweistufige Struktur des Stu-
diums die Perspektive eraffnet, die frithe Festlepung der Studierenden auf ein
bestimmies Lehramt wenigstens auf einen spateren Zeitpunkt der Aushildung
— ins Masterstudium — zu verlagern. Dariber hinaus nimmt die KME in
Eauf, dass Lehramisstudierende kunfiig mit einem halbfertigen Studium die
Hochschule verlassen missen, da angehende Lehrerinnen und Lehrer beim
Ubergang von der Hochschule in den Varbereitungsdienst bekanntlich mit
mum Teil sehr langen Wartezeiten rechnen mussen. Die Betroffenen stehen
kiinftig méglicherweise nicht nur chne Referendaristsplatz, sondern auch
ohne abgeschlossenes Studium da, da die Masterprufung erst nach Abschluss
des auf das Masterstudium anzurechnenden Referendariatsabschnitts absol-
viert werden kann Absolventinnen und Absolventen, die sich bewusst gegen

2 Vel Gesetz- und Verordnungsblatt des Landes Thilringen 2009, 5, 45 T, htip:iwww thue-
ringen.de/de’km/bildungschubwesen'zesetze/lehrerbil dungsg esetz/'content_himl.
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den Lehrerberuf und gegen den Vorberertungsdienst entscheiden und beispiels-
welse eine wissenschaftliche Laufbahn einschlagen, erhalten ebenfalls kein
Masterzeugnis, Aut diese Weise triigt die KME — mit Billigung der HRK -
dazu ber, junge Menschen von emer Ausbildung zum Lehrerberuf abzuschre-
cken und so den immer deuthicher drohenden Padagogenmangel zu verschir-
fen

Fur die GEW steht dagegen fest: Eine gute Aushildung von Lehrerinnen
und Lehremn setzt angemessene Ausbildungszeiten voraus — das gilt fur Lehr-
kriifte an Grund-, Haupt- und Realschulen ebenso wie fir ihre Kolleginnen
und Kollepen an Gymnasien. In ihrem neuen wissenschaftspolitischen Pro-
gramm, das der 26. Gewerkschaftstag der Bildungspewerkschaft im April
2004 in Nimberg verabschiedet hat, fordert die GEW _emne gleichermalien
hochwertige und einheitlich lange Aushildung flir alle Lehrerinnen und Leh-
rer — unabhingip von Schulform und Schulstufe” (vel Gewerkschaft Erzie-
hung und Wissenschaft, Hauptvorstand 2009, Das bedeutet: Die Aushildung
in Bachelor- und Masterstudiengéngen muss fiir alle Lehrerinnen und Lehrer
aum groflen Master™ mit 300 ECTS-Punkten (bzw. zehn Semestern) fuhren.
Und: Alle Absolventinnen und Absolventen eines Bachelorsmdiengangs
mussen das Recht bekommen, thr Studium in einem Masterstudiengang fort-
musetzen. Dagepen verlangen die EME-Strukturvorgaben, dass | das Studium
im Masterstudiengang von weiteren besonderen Zugangsvoraussetzungen
abhingig gemacht werden™ muss (vgl. Kultusministerkonferenz 2003). Die
GEW fordert jedoch eine uneingeschrinkte Durchlissighert der neuen Stu-
dienstrukturen; ,.Weder Cuote noch Note dirfen die Zulassung zum Master-
studium beschranken™ (Gewerkschaft Erzichung und Wissenschaft, Haupt-
vorstand 2009)
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Von Bremen iiber Bologna nach Bremen —
Zur Neustrukturierung der Lehrerlnmenbildung
an der Universitit Bremen

Norbert Ricken

So sehr die bisweilen harsche Kritik an den bisher praktizierten Bachelor-
und bdaster-Studiengingen berechtigt 15t so wenig wird sie diesen doch ins-
gesamt gerecht (vgl. Baumgart 2009):" Zum einen gehen viele Formen der
Uberlastung, Verschulung und Repgulierung von Studieninteressen und -inten-
sitaten einher mit zahlreichen, durchaus positiven Effekten — z B. der stirke-
ren Fokussierung der Studiengédnge auf das jeweilige Professionsfeld, der
daraus resultierenden Etablierung emes verbindlichen, m sich smnvoll, d h
auch an studienbiographischen Fragen entlang aufgebauten Curmiculums und
des damit verbundenen Zwangs zur kollegialen Abstimmung der Inhalte, hMe-
thoden und Anforderungen. Zum anderen aber lassen sich die mannigfaltigen
Schwichen der Studiengénge mcht immer umstandslos auf die allgemeinen
Strukturbedingungen zurtckfuhren, sondern missen angesichts der vielfalti-
gen eigenen Gestaltungsméoglichkeiten wohl auch als Resultat problemati-
scher kollegialer Abstimmung und eigensinniger curricularer Selbstbehaup-
tungsstrategien verstanden werden. Denn so wenig auch die Modularisierung
und Neustrukturierung der Studiengénge automatisch dazu beitragt, die Defi-
zite, die seit Jahrzehnten bekannt sind, ohne dass sich etwas geéindert hitte
{vgl Oelkers 2003, 38), zu beseitipen, so sehr bieten sie doch die neuerliche
Chance, die Sollbruchstellen der LehrerInnenbildung zu problematisieren
und sinnvoll mu konzeptualisieren: Nicht nur, weil sie weit schonungsloser
mit den Folgen der eigenen Planung und Gestalung konfrontieren, als das in
den bisherigen — tberwiegend durch Willklr und Verantwortungsdelegation
gekennzeichneten — Lehramtssdiengtingen maglich und notip war, sondern
auch, weil nun sicherlich nicht immer einfache kollegiale Versténdigungs-
und inhaltliche Abstimmungsprozesse erforderlich werden, in denen die Fra-
ze nach der Gesamitgestalt der Lehrerlnnenbildung Uberhaupt erst mu einer
gesamuniversitaren Aufpabe wird.

1 Besonders habe ich Dietlinde H. Heckt nicht nur fir viele Anregungen zu danken, sondem
auch dafiir, dass sie wegen meiner Erkrankung sehr kurefristig die Prisentation des bereits
auspearbeiteten Beitrags auf der DGIE-Vorstandstagung zur Lehrerbildung in den nenen
Studienstrukturen in Jena dbernommen hat.
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Mit Blick auf die Bremer LehrerInnenbildung werde ich zunichst einen
knappen Uberblick diber deren universitire Strukturen geben, um dann den
erzichungswissenschaftlichen Anteil — den sogenannten Professionalisie-
rungshereich Erzichungswissenschaft — in den Studiengéingen zu erlautern.
Dia seit wemgen Monaten aus guten Griinden eine neuverliche Reform der
Struktur der Lehrerlnnenbildung ansteht, sollen anschhieliend die gemachten
guten Erfahrungen ebenso wie die Schwierigkeiten und Fehler skizziert und
durch hisher diskutierte Reformperspektiven erganzt werden, bevor emn kur-
zer bilanzierender Ausblick die Uberlegungen beschliefit

1 Zur Struktur der Lehrerlnnenbildung
an der Universitit Bremen

Zum Wintersemester 2005/6 wurden an der Universitit Bremen die bisheri-
gen prundstindip konzipierten und mit dem Stastsexamen abschlieflenden
Lehramtstudiengfinge sowohl in die neue Bachelor- und Master-Strukiur
tberfuhet als avch vollstindig modularsiert. Flir die inhaltliche wie formale
Meuausgestaltung dieser Studienginge erwies sich eine blofle Ubernahme
bisheriger Studienkonzepte aufgrund vielfdltiger struktureller Vorgaben als
weitgehend unmiglich und — mit Blick auf die geforderte Kompetenzausrich-
tung — untauglich, so dass universititsweit emn erheblicher Aufwand an struk-
tureller Arbeit, curricularer Beratung und Reflexion sowie an disziplindgrer
wie interdisziplinarer Diskussion erforderlich wurde

Im Rahmen der universitiren LehrerInnenbildung werden seitdem zwel
unterschiedliche Bachelor-Studiengénge im Umfang von 180 Credits — Ba-
chelor of Arts Fachbezogene Bildungswissenschafien (BA FBW) mit dem
Ziel Lehramt an Grund- und Sekundarschulen sowie Bachelor of drts oder
Screpce mit dem Ziel Lehramt an Gymnasien, Gesamtschulen und Berufshil-
denden Schulen — und funf darauf aufbauende Master- Studiengénge angebo-
ten, die zwar durchgéingig mit dem Master of Education (b Ed) abgeschlos-
sen werden, sich aber mit Blick auf die unterschiedlichen Schulformen in
Lénge und Aufbau unterscheiden Wihlbar sind:

M. Ed. fiir das Lehramt an Grundschulen (60 Credits);

M, Ed. fiir das Lehramt an Sekundarschulen (60 Credits);

M. Ed. fiir das Lehramt an Gymnasien und Gesamtschulen (120 Credits);
M. Ed. fiir das Lehramt an Berufshildenden Schulen (120 Credits);

M. Ed. Inklusive Padagogik for das Lehramt m Integrationsklassen bzw,
Forderzentren (120 Credits).
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Als Besonderheiten kdnnen gelten, dass der BA FEW mit einem Schwer-
punkt Elementar- und Frithpiddagogik (vl Daiber/Carle 2008) und der seit
dem Wintersemester 2008/9 neu eingefihrte M Ed. Inklusive Pidagogik nur
in Kombination mit dem M Ed. Grundschule, d.h als Doppelabschluss fir
dhe Grundschulen und Sonder- bew. Farderschulen studiert werden kann (vgl,
Seitz/Carle 2008). Alle Studienginge sind sowohl hinsichthich der jeweils
maglichen bzw. erforderlichen Unterrichtsficher als auch hinsichtlich des
Professionalisierungsbereichs erfolgreich akkreditiert und per Landesverord-
nung auch etabliert. Mit Ende des Sommersemesters 2009 haben die ersten
AbsolventInnen des M Ed. Grundschule baw. Selundarschule die Universitat
Bremen erfolgreich verlassen.

Eingebettet sind diese auf ein Lehramt an offentlichen Schulen ausge-
richteten Mdaster-Studienginge in ein breites Angebot anderer haster-Sm-
dienganpe, das von disziplindren Voll- und Hauptfachstudiengéingen bis hin
7u eigens konzipierten neuen, interdisziplingren Studiengingen reicht. Inner-
halby dieses Angebots ist es seit dem Wintersemester 2009/10 auch moglich,
das im Bachelor begonnene erziehungswissenschaftliche Studium mit einem
forschungsorientierten Master of Arts Hrriehungswissenschaft mit einem
Schwerpunkt Bildung in pesellschaftlicher Heteropenitit oder einem (derzeit
geplanten) hMaster of Arts Frihkindliche Padagogik/Frihkindliche Bildungs-
forschung fortzusetzen. Insofern kann fir beide Bachelor-Studiengéinge, die
auf e Lehramt an Gffentlichen Schulen vorbereiten, von einer — sicherlich
jedoch eingegrenzten — Polyvalenz gesprochen werden, Dias Erfordernis, mit
dem Bachelor auch einen ersten berufsqualifizierenden Abschluss zu erwer-
ben, ist hingegen nur sehr bedingt erfillt und muss mit Blick auf die jeweils
stuchierten Schwerpunkte — z. B. die jeweiligen Fachwissenschaften — beant-
waortet werden. In keinem Fall 1st jedoch beabsichtigt, Bachelor-Absolven-
tInnen fir schulische Assistenz- und Betreuungsarbeiten auszubilden. Tnwie-
weit der BA Fachbezogene Bildungswissenschaften aufgrund seiner magh-
chen Erweiterung um den Bereich der Elementarpidagogik inzwischen fur
den Elementarbereich anschlusstalig ist, 1st gegenwirtig noch unklar

Meben den fzierten formalen Vorgaben wurden bei der Konzeption der
lehrerlnnentildenden Bachelor- und Master-Studienginge folgende allge-
meine Strukturprinzipien bericksichtigt:

1. Alle Studiengéinge umfassen sowohl fachwissenschatthiche als auch pro-
fessionsorientierte Studienanteile, die sich aus den jeweiligen fachdidak-
tischen und erzichungswissenschaftlichen Studienanteilen sowie aus all-
gemeinen Schlisselqualifikationen zusammensetzen. Die Kombinati-
onsmoglichkeiten der Unternichtsfacher sind in allen Studiengangen je
nach Schulart durch landespolitische Vorgaben eingeschrankt. Tm neu
eingefithrien Bereich der Schliisselqualifikationen werden inshesondere

111



Norbert Ricken

Veranstaltungen zur Entwicklung sozialer, medialer und sprachlicher

Kompetenzen angeboten. Die Grafle der jeweiligen Anteile und deren zeit-

liche Lage variieren je nach Schulformbezug (5. Abbildungen 1-5). Sie

sind aber — mit Blick auf den Professionalisierungsbereich {als Zusam-
menhang der Fachdidaktiken der beiden Unternichtsficher, der Erzie-
hungswissenschaft und der Schlusselqualifikationen) — tberdurchschnitt-
lich grofi angelegt und umfassen 135 von 240 Credits im Lehramt fiir die

Grund- und Sekundarschule bzw. 135 von 300 Credits m Lehramt far

das Gymnasium und die Gesamtschule

Wie schon in der hisherigen Studiengangstradition sind auch die neuen

Lehramtsstudiengange in Bremen durchgangig von einer starken Praxis-

orientierung gekennzeichnet: So gibt es pegenwartig finf ca. sechswo-

chige Praktika, deren Anzahl wie Reihung nicht unproblematisch ist. Un-
terschieden wird dabei zwischen einem Orientierungspraktibum, einem
erziehunpgswissenschaftlichen Praktikum als Beobachtungspraktikum,
zwel fachdidaktischen Unterrichtspraktika und einem schulbezopenen

Farschungspraktibum, das der Varbereitung der Master-Thesis dient und

Bestandieil des Master- Abschlussmoduls 1st.

3. Schliefilich konnte das avisierte Prinzip der Einheit der Lehrerlnnenbil-
dung nicht baw_ nur in sehr begrenzier Weise realisiert werden, weil der
Umfang der hMaster-Studiengiinge bei den Studiengiingen filr das Grund-
und Sekundarschullehramt aus finanzpolitischen Grinden auf zwei Se-
mester begrenzt wurde,

[

Aus dieser Setzung resultiert nicht nur eine unterschiedliche zeitliche Vertei-
lung der jeweiligen Smdienanteile, sondern auch — ob professionstheoretisch
triftig oder nicht — eine prundsétzliche Differenz innerhalb der Lehramtsstu-
diengange: Wiahrend diejenigen fiir das Lehramt an Gymnasien, Gesamtschu-
len und Berufshildenden Schulen (wenn auch micht konsequent) gestaffelt
konsekutiv konzipiert sind, so dass der Schwerpunkt der fachdidaktischen
und erzichungswissenschaftlichen Stucien im Master of Education hegt, sind
die Studiengange for das Lehramt an Grund- und Sekundarschulen quasi
grundstdndiz angelegt, so dass der Schwerpunkt der fachdidaktischen und
erzichungswissenschaftlichen Studien in der Bachelor-Phase lhegt. Zudem
sind dort die fachwissenschaftlichen Studienanteile auf das Mal} eines Ne-
benfachs (mit jeweils 45 Credits pro Unternichtsfach bzw. 73 Credits mit
Fachdidaktik) reduziert, wihrend die fachwissenschaftlichen Anteile im Lehr-
amt fiir Gymnasien und Gesamtschulen sich auf 75 Credits pro Unterrichts-
fach (bzw. 103 Credits mit Fachdidaktik) belaufen. Bedeutsam 1st zugleich,
dass in den Studiengédngen fur das Lehramt an Gymnasien und Gesamtschu-
len die jeweiligen Fachwissenschaften zeitlich gesehen nicht gleich gewichtet
studiert werden konnen; vielmehr hat sich die Universitit Bremen fiir ein
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Hauptfach-MNehentach-Maodell (Major-Mmor-hModell) entschieden, i dem das
eine Fach in der Bachelor-Phase als Hauptfach abgeschlossen wird und das
andere als MNebenfach studiert werden muss, so dass dann m der Master-
Phase das vormalige Nebenfach zum neven Hauptfach wird und als Schwer-
punkt des Master of Education studiert werden kann

Diese Dhfferenz der beiden Studiengangstypen und die damit verbunde-
nen unterschiedlichen Einstellungshedingungen sind nicht nur standespoli-
tisch drgerlich und studienorgamsatorisch von besonderer Komplexitit, son-
dern auch disziplindr und professionsthecretisch problematisch, weil sie auch
universitir eine durchaus verbreitete Hierarchisierung swischen Grundschule
und weiterfuhrenden Schulen fortschreiben und den Eindruck der Halbwis-
senschaftlichkeit der Grundschulaushildung befordern. Seit wenigen Mona-
ten zeichnet sich hier jedoch eine politische Korrektur verbindlich ab. Daraus
ergibt sich pepenwirtip folpender Gesamitberblick der Lehramtsstudiengtin-
ge an der Universitit Bremen (die Varianten des Master of Education Inklu-
sive Padapopik sowie des Master of Education fiir berufshildende Schulen
werden nicht gesondert aufpefihrt; vel dazu www fbl2 uni-bremen de):

(&) Fir die Bachelor-Phase im Grund- und Selundarschulbereich (Abb. 1)
und Gymnasial- und Gesamischulbereich {Abh. 2

Studianaufbau Grundschule ! Sekundarschule
Abschlussmodul incl, Bachelorarbeit in einem der e
. Studien- Unterrichisfiicher (einschl. Fachdidaktik) odar in E —
jahr Erziehungswissenschaft 15 CP (8 %) E’ E
< m E e |E g
2. Studien- 5532 £2 | 3
jahr [ rogi v ; “ % 5 E
i E a E o =
Fach A Fach B a = 2 = E
1. Studien- T8 8| 24 5
i e 1)
o F3E| iF
Summe CP
(Cradt Polrie) 45 45 30 30 15
:ﬁ::::" 25 9, 25 7% 7% | 8w

Abb, I Bachelor of Arts Fachbezogene Bildungswissenschatten, Grund- und
Selundarschule
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Studienaufbau Gymnasium
Hauptfach Mebentach
Abschiussmodul incl. Bachelor- 3
3.Studian- | bR 1SCR{=8%) & g
e i i
£ HEE
22 g
. i HEE
2 m_;::_'“' 75 CP (= 42 %) E; 45CP (= 25 %) § % g
i3 it
1 2|13
1. Studien. & & £
jahr
Summe CP
{Cradit Poins) %075 +15) 15 45 15| 1%
Anteil am
Studium 50 % B % 25 % 8% | 8%

Abb. 2: Bachelor of Arts/Science, Gymnasial- und Gesamtschulbereich

{B) Fuir den Master of Education im Grundschulbereich {Abb. 3}, im Selaundar-
schulbereich (Abb. 4) und im Gymnasial- und Gesamtschulbereich (Abb. 5):

Abschlussmodul incl. Masterarbeit in
der Fachdidaktik einer der
Unterrichtsfacher ader in Erziehungs- _
wissenschaft in Verbindurg mit dem Didaktik des im BA Sehul-
1. schulbezogenen Forschungspraktikum | nicht gewahlien Faches bezogenes
Studien 15 CP Germanistik/ Deutsch E h
Jahr i orschungs
praktikum
Fach- Fach- Elementarmathematik
didaktik | didaktik | Erziehungs-
wissenschaft
Fach 1 Fach 2
Summe | &CP 6CP 13 CP 14CP 6ECP

Abb, 3: Master of Education, Grundschule
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Abschiussmodul incl, Masterarbeit
in der Fachdidaktik sirer dar
Unterrichtsfacher cder in Erziehungswissenschaft
9 in Werbindung mit dem schulbezopenen Forschungsprakiikum Schul-
Smcilnn 15 CP bezogenss
jahr Forschungs
aklikum
Fachdidaktik Fachdidaktik Erziehungs- B
Fach 1 Fach 2 wissenschaft
Summe 13 CP 13 CP 13 CP & CP

Abb. 40 Master of Education, Sekundarschule

Abschlussmodul incl. Masterarbeit
n der Fachdidakbik siner der Unterrichtsfiacher
2 ader in Erziehungswissenschaft in Varbindung mit| Schul-
Studjen | Fachwissen- dem schulbezogenen Farschungspraktikum bezoge-
jahr schaft 15 CP T
Far-
1 Fm'::::ﬁ"NF Fachdidaktik Fach- schungs-
i inkl. Praktikum | didakik | Eriehungs- | BT
jahr Fach 1 Fuchiz | “WHsamehn
Froherses MF Fruheres HF
Summe 0 CP 28 CP 13 CP 28 CP 6CP

Abb. 5. Master of Education, Gymnasium/Gesamtschule

2 Professionalisierungsbereich Erzichungswissenschaft

Konzentriert man sich nun auf den erzichungswissenschaftlichen Anteil des
Professionalisierungsbereichs . allen Lehramtsstudiengingen, dann fallt
zundchst auf, dass dieser Bereich im bundesweiten Vergleich mit insgesamt
43 Credits zu Recht tberdurchschmttlich groli ausfillt (vgl Bellenberg
2009). Zudem ist es durch die fir alle Lehramtsstudienginge gleiche Grille
des erziehungswissenschaftlichen Curriculums gelungen, dieses — wenn auch
mit unterschiedlicher interner Dhfferenzierung gemall den Schulformen —
weitgehend 1dentisch zu strukturieren, so dass die Problematik der Einheit
der LehrerInnenbildung mindestens auf erzichungswissenschaftlicher Ebene
sehr weitreichend gelost werden konnte. Schliefilich bietet diese Einheitlich-
keit auch die Moplichkeit, nicht nur Kernelemente eines erziehungswissen-
schaftlichen Studiums festzuschreiben, sondern durch die zeitliche Reibung
der Module auch einen systematisch angelegten Bildungspang zu konzipie-
ren, der einer unterlegten Professions- und Kompetenzorientierung folgt und
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sich durch die Bildung jeweiliger Jahrgangskohorten zunachst positiv ver-
starkt, Gegeniber der zwar oberflachlich durch verbindliche Themen- und
Stotfgebiete regulierten. aber faktisch kaum beschrinkten inhalthchen wie
auch zeitlichen Beliehigkeit der erzichungswissenschaftlichen Studienanteile
in den traditionellen Lehramtsstudiengéngen ist damit — wohl erstmalig — ein
deutlicher Fortschritt erreicht, der das Ankniipfen an zumindest erwartbare
und einforderbare Voraussetzungen ermaghcht und die Befassung mit vor-
aussetzungsreicheren Fragestellungen ermaglicht, Das aber setzt voraus, was
im Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Bremen (hauptsich-
lich durch den nahem vollstindigen Generationenwechsel sehr situativ be-
dingt) relativ gut gelungen ist, ndmlich dass Module nicht als subdiszipling-
res Besitztum und kapazitire Legitimation der jeweilipen Arbeitsbereiche
und Professuren verstanden werden und mit allen Mitteln gegen vermeintlich
feindliche Ubernahmen aus anderen Teildisziplinen verteidigt werden mis-
sen, sondern inhaltlich und curricular sufeinander bezopen werden konnen
und auch — je nach Passung der Arbeitsschwerpunkte — zwischen den Leh-
renden rotieren kinnen. Das verhindert nicht mur die — durch den Veranstal-
tungswisderholungszwang der Modularisierung bedingte — drohende Lange-
welle in der Lehre, sondern erhidht auch den inhaltlichen wie didaktischen
Anstausch unter den Lehrenden. Es kostet aber erheblich mehr Zeit, die in
den neuen, auch fiir Lehrende drastisch intensivierten Studienganpen zuneh-
mend weniger bleibt,

Ohne nun im Emnzelnen auf die inhaltliche Ausgestaltung und die jeweils
unterschiedliche zeitliche Lagerung der Module eingehen zu kiinnen, sei die
verbmdliche Modulrethung des erzichungswissenschaftlichen Professionali-
sierungshereichs wenigstens schematisch skizziert:

«  Wihrend Modul EW L1 _Erziehungswissenschaftlich denken und arbei-
ten; eme Emfithrung in die Erzichungswissenschaft™ unter professions-
theoretischer Perspektive und mit besonderem Blick auf jeweilige Moti-
vationen, Biographien und Vorverstindnisse sowohl in die Erziehungs-
wissenschaft als auch in das Studium derselben einfahrt,

# geht es in Modul EW L2 ,Schule und Unterricht gestalten: Lehr-
lerntheoretische Grundlagen und dhdaktische Grundfragen™ um den Zu-
sammenhang von Lehren und Lemen und dessen Gestaltung i instituti-
onalisierten Kontexten

* Modul EW L3 ,Lemen verstzchen und anregen; Grundlagen der Lern-,
Entwicklungs- und Sozalsationstheorie™ vertieft die begonnene lehr-
lerntheoretische Auseinandersetzung und problematisiert sowohl jeweili-
ge soziale als auch entwicklungstheoretische Kontexte — u.a, unter pada-
gogisch-diagnostischer Perspektive
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» Unter dem Titel , Erziechungswissenschaftlich argumentieren wnd urtei-
len: Uber den Zusammenhang von Bildung und Gesellschaft” fiahrt Mo-
dul EW L4 schhelilich in den genannten Zusammenhang ein und thema-
tisiert dabel ausdricklich die gesellschaftliche Problematik von Hetero-
genitit und Bildungsungleichheit vor dem Hintergrund der gesellschaft-
lichen Funktionen des Bildungssystems

o Modul EW L5  Schule entwickeln und evaluieren: Grundlagen schuli-
scher Profilbildung und Qualititssicherung™ fokussiert sodann sowohl
institutionentheoretische als auch schulentwicklungstheoretische Fragen
und bereitet so

+ Modul EW L6 vor, in dem es abschliefend sowohl um _Grundfrapen
padagogischer Professionalitdt™ als auch um die | Vielfalt bereichsspezi-
fizcher pAdagopischer Kompetenzen®™ peht.

+  Das Abschlussmodul EW L7 {optional) erdffnet die Moglichkeit einer
erziehungswissenschaftlichen Master-Thesis in allen hMaster-Studiengéin-
gen; sie kann alternativ auch in den Fachdidaktiken angefertipt werden.

Erganzt wird dieser in sich musammenhingende Durchpang durch die ver-
schiedenen erziehungswissenschaftlichen und padagogischen Grundfragen
mit einem Erweitenungsmodul EW L1E im Master of Education fur das Lehr-
amt an Gymnasien und Gesamischulen, das — an die Einfilhrung in den Ba-
chelor anknipfend — unter dem Titel | Erziehungswissenschafilich denken
und forschen: Konzepte und Methoden der Erziehungswissenschaft® Grund-
fragen erzichungswissenschaftlicher Reflexivitat thematisiert und in systema-
tisch-theoretischer und historischer Perspeltive problematisiert sowie in For-
schungsmethoden und Methodologie der Bildungsforschung exemplarisch
einfihrt; aufgrund der geschilderten ungleichen Struktur der Studiengange
wird dieses Modul gepenwirtig leider mur fir den M Ed Gymnasmum/Ge-
samtschule angeboten

Aufgrund der besonderen Bedeutung padagogisch-diagnostischer und in-
terkultureller Kompetenzen i der Lehrerinnenbildung ist zudem eine quer zu
den Modulen hegende Struktur eingefithrt worden, die die Maghchkeit emes
Zusatzzertifikats fir emes dieser Felder durch die Verknipfung von thema-
tisch entsprechend justierten Lehrveranstaltungen aus den unterschiedlichen
erzichungswissenschaftlichen Modulen bietet, Demnach kann moduliber-
greifend emn jeweils individuell gewdhlter roter Faden verfolgt werden, der
auch zertifiziert wird (vgl exemplarisch www. mterkulturelle-nldung. uni-
bremen.de). Ziel ist es dabel, diese Kompetenzen wenigstens stellvertretend,
d.h. nicht fir jeden und jede Studierende verpflichtend, sondem auf ein Kol-
legium bezogen, vertiefend anzubieten,

Alle Module sind weitgehend gleich gewichtet und Gberwiegend durch
eine obligatorische [Therblicksveranstaltung — aufgrund der Studizrendenzah-
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len zumenst als Vorlesung konzipiert — und eine thematisch wahlbare Vertie-
fungsveranstaltung 1m Themengebiet des Moduls struktuniert. Dadurch ist es
relatiy unproblematisch méglich, unterschiedliche, schulformspezifische Ver-
tiefungsveranstaltungen anzubieten und so intern fiir die verschiedenen Stu-
dienginge bzw. Schulstufen und -arten zu differenzieren. Wegen der grofien
Zahl der Studierenden finden Modulpritfungen nicht als gesonderte Prifun-
gen statt, vielmehr werden die Module nach Maligabe der (nach Arbeitsauf-
wand gewichteten) Summe der in den Emnzelveranstaltungen zu erbringenden
Leistungen — seien es nun Klausuren, Referate mit schriftlicher Ausarbeitung,
Hausarbeiten oder auch mindliche Pritfungen — testiert und bewertet.

3 Bisherige Erfahrungen

Seit Sommer 2009 zeichnet sich ab, dass die bisheripe Konzeption der auf
zwel Semester verkirzten Master-Smdiengéinge fir das Lehramt an Grund-
und Sekundarschulen vermutlich zum Wintersemester 2010/11 revidiert
wird. Diese grundsitzliche Reform bietet zugleich emen willkommenen An-
lass, auch andere Mingel und Fehler, die bei der hisherigen Planung auf-
grund mangelnder Erfahrung entweder noch nicht erkannt waren oder nicht
verhindert werden konnten, zu beheben. So wird seit Fridhjahr 2009 ein um-
fassender Prozess der Evaluation, Dhskussion und MNeuplanung durchgefidhrt,
der zugleich auch eine erste Gesamthilanz der Lehrerlnnenbildung an der
Universitit Bremen erméglicht

Insgesamt ergibt sich dabel ein sicherlich ambivalentes, in weiten Ziigen
aber doch positives Bild, so dass an der (hildungspolitisch allerdings wohl
alternativlosen) Strukturierung der Lehramtsstudiengiange mn Bachelor- und
Master-Studiengéinge auch begrindet festgehalten werden kann. Inshesonde-
re die gestaffelte konselutive Form der Lehramtssiudiengange fiir das Gym-
nasivm und die Gesamischule, in der die erziehungswissenschafilichen Stu-
dienangebote Uberwiegend im Master thren Platz haben hat sich mit Blick
auf Reflexionsbereitschaft, Motivation und Engagement der Studierenden —
mindestens aus erzichungswissenschaftlicher Sicht — bewihrt: Sei es, weil
die Studierenden im UThergang zum Master sich neu (und tberhaupt noch ein-
mal) entscheiden missen; oder sei es, dass die lingere, Gberwiegend fachwis-
senschaftliche Universitatssozialisation auch andere Einstellungen beglins-
tigt, so dass LehrerInnenbildung nicht zwangsliufip und ausschlieflich als
rezeptologisch ausgerichiete Aushildung verstanden werden muss.

Eei aller realen Gefahr der zum Teil drastischen und von den Studieren-
den vehement kritisierten Verschulung und Einengung von studentischer
Wahl- und Interessensfreiheit: Zu den positiven Erfahrungen rechne ich, ne-
ben der guten Erfahrung mit den Master-Studierenden, auch den Abbau der
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Willktr und weitgehenden Beliebigkeit n den Studienbiographien. der emn
enormer Gewinn for die Lehrerlnnenbildung ist und nun klug, d. h. mit Ver-
standnis tir die sweilen scharf formulierte Knitik an der Verschulung und
mit offenem Blick fur andere Lemformen, andere Studienstrategien und er-
heblich gesteigerte Wahlmaglichkeiten gestaltet werden muss

Damit geht auch einher, dass eher in den Fachwissenschaften abliche
Praktiken, Lehramtsstudierende m Veranstaltungen des Hauptfachs zu mte-
grieren und dann nicht weiter zu beachten, kaum noch legitimierbar sind
{was nicht unbedingt heiB3t, dass sie dort nicht mehr vorzufinden sind).

Insgesamt aber hat all dies — in Bremen vielleicht nicht blofl ausnahms-
welse — 71 einer universititsweiten und ausgesprochen kontrovers geflihrien
Grundsatzdebatte Uber die Gesamthedeutung der Lehrerlnnenbildung fur die
Universitdt und ihre Entwicklung als einer Forschungsuniversitit gefihet.
han mag in den diskutierten Gegensétzen und Bestreitungen der Lehrerln-
nenbildung nun einen weiteren Affront und die Bestitipung vielfacher Ab-
wertungen von padagogisch justierten Studiengéingen Uberhaupt sehen. Der
Konflikt bietet jedoch auch Entwicklungsmdglichkeiten — sowohl for eine
sich explizit wissenschaftlich verstehende und auf feldbezogene Forschung
setzende Lehrerlnnenbildung als auch filr die Universitat insgesamt.

Zu den im Detail oft gravierend stérenden Manpeln pehoren sicherlich
zunichst vielfiltice handwerkliche Fehler, die sich weitgehend leicht behe-
ben lassen: Probleme der Uberlastng, Uberfrachtung und Uberbeanspru-
chung von Studierenden wie Lehrenden sowie der Uberformung von Interes-
sen durch umfassende Pflichtprogramme, sei es durch eine zu hohe Priffungs-
dichte, die aus der Notwendigkeit der Uberprisfung aller einzelnen Studien-
leistungen entsteht; sei es durch eine zu geizige Vergabe von Leistungspunk-
ten, die aus der von allen Beteiligten empfundenen zu geringen Gralle eim-
zelner Module resultiert, in die hinein alle wichtigen Themen und Arbeits-
schwerpunkte gepresst werden mussen — was die Studierenden unausweich-
lich in eine Sackgasse fuhrt, aus der nur die Verlingerung der Studienzeiten
oder emeuverte Als-ob-Praktiken herauszufithren scheinen; oder sei es
schlielilich durch die hiufig genug umfassende oder gar vollstindige Regu-
herung der Pilichtstudienanteile, so dass sowohl Wahlméglhichkeiten als auch
notwendige Spielrdume fur eigene Fragen und Interessen zu kurz oder gar
nicht mehr vorkommen.

Dier Ausweg aus diesen Mangeln besteht aber nicht rur in der Entschla-
ckung und Verschlankung der Propramme, Ordnuneen und Leistunpsanfor-
derungen, sondern verlangt auch einen von allen Lehrenden zu leistenden
Schritt neben sich. Wie wichtig auch immer die jeweilipen Fachgebiete und
Teilgebiete zu sein scheinen Fir die Lehrenden ist es kenesfalls moglich,
alle Themen, Arbeitsschwerpunkie und Lieblingsfragen in der Lehre abzubil-
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den. Insofern spiegeln die Probleme der Uberlastung und der Uberdehnung
der Studienprogramme oft genug nur Probleme kollegialer Kooperation —
und sind in der Tat behebbar,

Bereits erheblich schwieriger gestalten sich organisatorische Probleme,
dhe sich z B, aus der hishengen Praxis der Festlegung von Pihichtmodulen
ergeben. Allein das Bemithen um die Sicherstellung der Studierbarkert aller
Pihchtveranstaltungen in den Fachwissenschatten, Fachdidaktiken und Er-
zichungswissenschaften hat m Bremen zu emer msgesamt mwar nachvaoll-
ziehbaren, aber im Detail auch problematischen zentralen Regelung von Ver-
anstaltungsfenstern gefihrt. Diese kann aber letztlich doch nicht das garantie-
ren, was sie zu ermoglichen beabsichtiot, und tript ihrerseits zur Verlinge-
mung der Sdienzeit bei.

Erheblich leichter mu gestalten sind demgegeniiber konzeptionelle Eor-
rekturen, wie sie inshesondere mit der Strukturierung der Praktika verbunden
sind. So besteht weitgehend Konsens, dass die bisherige Staffelung der Prak-
tika in filnf voneinander unterschiedene Praktika aus organisatorischen wie
inhaltlichen Grinden nicht beibehalten werden kann und zugunsten eines
integrierten Praxissemesters abgeschafft werden soll. Bedeutsam daran ist
vor allem, dass damit von Seiten der Facher wie der Erziehunpswissenschaft
ausdriicklich sowohl einer Verlangerung der Gesamizeit des Praktikums uber
den bisherigen Rahmen hinaus als auch der Integration von Vorbereitungs-
zeiten und Elementen der zweiten Aushildungsphase in die universitire Leh-
rerlnnenbildung widersprochen wird Auch wenn wechselseitige Abstim-
mung und Bezugnahme Gberaus winschenswert wiren, eine solche — oft eher
beschonigend als Koordination von erster und zweiter Phase etikettierte —
Strategie wirde die Reduktion ishenger fachwissenschafthcher, fachdidak-
tischer oder erzichungswissenschaftlicher Studienanteile implizieren und die
Vorstellung nihren, der Lehrerlnnenberuf sei am besten sozalisatorisch zu
erlemen

SchlieBlich etet die hildungspolitisch initiierte Reform der Lehrerin-
nenbildung auch die Maglichkeit, ausgewahlte Strukturprobleme zu diskutie-
ren und in ein anderes Modell zu transformieren — was pragmatisch gesehen
nicht unbedingt schwieng 1st, sondemn vielmehr einen wenreichenden und
nur diskursiv zu erreichenden Fonsens moglichst vieler Beteiligter verlangt.
Dazu gehdren in Bremen zunachst zwei grundsatzliche Weichenstellungen:

Erstens geht es um die Frage nach der Schneidung und Differenzierung
der Lehramter, deren bisherige Beantwortung sich weder inhaltlich noch bil-
dungspolitisch als sinnvoll erwies; sie soll nun einer Differenzierung in ein
Lehramt an Grundschulen auf der einen und ein Lehramt an Oberschulen,
Gymnasien und Gesamtschulen auf der anderen Seite weichen. Will man sich
aber nicht immer wieder neu von zum Teil kurzfristip dnderbaren politischen
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Vorgahen abhangig machen, so emptichlt sich — auch chne klassenkampferi-
sche Geste — die Konzeption einer einheithichen Struktur der LehrerInnenbl-
dung iiber alle Schulformen und Stufen hinweg — was die Notwendigkeit ei-
ner Ditferenzierung in unterschiedliche Inhalte und Anteile gerade nicht aus-
schliefit

Zweitens hat sich das in Bremen praktizierte Haupt- und Nebentachmo-
dell im Gymmasialbereich (Major-hMinor-Struktur) als nicht anschlusstihig an
andere Studienorte erwiesen, so dass Schwienigkeiten des Wechsels von und
nach Bremen vorprogrammiert sind. Dier daraus resultierende Einstieg in eine
Equal-Struktur, in der dann beide Unterrichtsficher gleichzeitiz und gleich-
gewichtig studiert werden konnen, filhrt aber mur murick in die verscharfie
Problematik einer quasi grundstindigen oder konsekutiv-gestaffelten Leh-
retlnnenbildung. Will man dabei zugleich auch die interne Anschlussfahig-
keit an fachwissenschaftliche Master-Programme nicht ginzlich aufs Spiel
setzen und zugleich die Differenzierungszwiange der Fachwissenschafien,
gleichzeitip ein Webenfach-, Haupt- und Vollfachangebot bedienen sowie
unterschiedliche Lehramtsstudiengénge bereitstellen zu missen, nicht unnd-
tig verkomplizieren, ware es lohnenswert, tber Moglichkeiten einer strenge-
ren konselutiven Ausgestaliung auch der Studiengange fur das Grundschul-
lehramt nachzudenken — was bundesweit allerdings weder Gblich noch vor-
stellbar erscheint. Mallgabe einer solchen Alternative ware die Einfuhrung
einer strengen fachdidaktischen Rahmung der fachwissenschaftlichen Stu-
dheninhalte, in der das nach Emfithrungs-, Vertiefungs- und Forschungscha-
rakter differenzierte fachwissenschattliche Lehrangebot sortiert und begrim-
det ausgewihlt werden kdnnte. So kinnte die Modulanisierung produktiv ge-
nutzt werden und zur Etablierung emner inhaltlich einheithchen Struktur bei-
tragen, in der sich dann — je nach fachdidaktischer Maligabe und Schulart-
bezug — unterschiedliche Parcours durch die fachwissenschaftlichen Module
und Studhenangebote als Differenzierungsweg abzeichneten, Zugleich wiire
damit aber auch die fachwissenschaftliche Schwierigkeit berticksichtigt, micht
zeitgleich zum Teil sehr unterschiedliche Studiengénge organisieren zu mis-
sern

4 Bilanz

Blickt man auf die Neustrukturierung der (Bremer) Lehrerlnnenbildung zu-
rick, dann zeigt sich nicht nur, wie anstrengend der zurtickpelepte Wep ge-
wesen ist und wie viel Anstrengungshereitschaft er von allen Beteiligten ver-
langt hat, sondern auch, dass die erreichten Verasbredungen und etablierten
Strukturen immer nur Etappen und Teilsticke einer Studienreform sind Der
damit mitiierte und vermutlich auf Dauver gestellte Prozess birgt aber auch
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Chancen, die die Anstrengungen lohnenswert erscheinen lassen konnten:
Zum einen, weil die inhaltliche Abstimmung und Kohirenz der Studienange-
hote nur kommunikativ zu leisten ist. da ein tbergeordneter und alle(s) regu-
herender Gesichtspunkt weder insgesamt noch von einzelnen einnehmbar ist,
s0 dass eine sowohl kollegial als auch mit den Studierenden offen kommuni-
zierte Prozessualitit selbst zum Bestandteil padagogischer Professionalitat
werden kann. Zum anderen, weil die gemeinschaftliche Uberpriifung beste-
hender Kemcurricula und deren individuelle Ausgestaltung auch einen Pro-
zess in Gang zu setzen vermdgen, in dem die oft nur implizit leitenden
Selbstverstandnisse von Lehre und pédagogischer Professionalitit in explizite
Selbstverstandnisse Uberfihrt werden kdnnen und damit — auch fiir Studie-
rende — diskutierbar und problematisierbar werden.

Zudem ereignet sich in den inhaltlichen Diskussionen um die Meustruk-
turierung der Bremer Lehrerlnnenbildung eine eigentumliche Ungleichze:-
tigkeit. Denn Gestaltungsvorschlage fir bislang nicht zufriedenstellend ge-
staltete Aspekte im organizatorisch-technischen Bereich (Verschulung, Stu-
dienbelastung, Verteilung von Pflichtanteilen und Wahlmaglichkeiten, Prii-
fungsmodalitéten) ebenso wie im konzeptionell-inhaltlichen Bereich (Profes-
sionsbezug, Theorie-Prasis-Verhilinis, Kompetenzbegriff, Studieninteresse
und Studienverantwortung der Studierenden) fuhren, wenn auch in modifi-
mierter Form, durchaus zurtick in tradierte Elemente der Bremer Reformtradi-
tiom der Lehrerlnnenbildung. Kemprinzipien der als Lehrerbildungsuniversi-
tat konzipierten Bremer Reformuniversitit wie Praxisonentierung, Projekt-
stucium und Interdisziplinaritit (vgl. Bemdt et al. 1972) erweisen sich auch
heute noch als wichtige Gestaltungsorientierungen emner professionstheore-
tisch ausgerichteten Lehrerlnnenbildung, die produktiv neu angeeignet wer-
den kimnen, z B, die Integrierte Emgangsphase Lehrerbildung (IEL), das
interdisziplindre Projektstudium, Selbstorganisation sowie durchgingige Pra-
xi1s- bzw, Feld- und Kompetenzonentierung, Anders gesagt: Der nicht immer
frei gewihlte Weg von Bremen nach Bologna fithrt eben doch auch nach
Bremen zuriick — und das nicht als schlechter Umweg: Nicht nur, weil man
nie als derselbe zuriickkehrt, sondem immer ein Anderer (geworden) ist,
sondemn auch, weil es bisweilen doch notig ist, das Rad neu zu erfinden, um
die Logik des Fahrens nicht aus dem Aupe mu verlieren.
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Praxisferne der Ausbildung entgegen zu wirken Bei der Kooperation von
erster und zweiter Phase wird somit gemeinhin eine stirkere Praxisorientie-
rung sowie eine bessere Theone-Praxas-Vermitthung als in der universitaren
Lehrerbildung unterstellt. Da das Phasenmodell auch in der Reformdebatte
der letzten Jahre nicht in Frage gestellt wurde, bleiben auch die Forderungen
nach mehr Kooperation, Verzahnung und Praxisorientierung erhalten

Hericks (2004, 301) definiert Verzahnung als ,organisatonische, curricu-
lare und personelle Kooperation der an der Lehrerbildung beteiligten Institu-
tionen mit dem Ziel, die jeweiligen Starken fir die Aushildung in den je an-
deren Phasen zu mutzen”. Zugleich erteilt er naiven MModellen der Theorie-
Praxis-Vermittlung unter Verweis auf die Wissensverwendungsforschung
und die Professionsdebatte aber auch eine klare Absage Durch die Differenz
der Wissensformen und die vnterschiedliche Strukturlogik von Wissenschaft
und Praxis sei eine Anschlussfihipkeit von wissenschafilichem Wissen und
Praxiswissen nicht gepeber, so dass die Universitit letzilich nicht auf Hand-
lungsprasxis vorbereiten kiinne. Theoretische Reflexivitidt und erfahrungswis-
senschaftliches Begrindungswissen — so Hericks unter Bemugnahme auf
Helsper und Kolbe — bleibe die originfire Aufgabe der ersten Phase, die prak-
tische Einsozialisation in professionelles Handeln sei der zweiten Phase vor-
behalten (vel ebd., 303£).

Trotz dieser theoretisch begrindeten kritischen Einwinde avanciert auf
einer eher normativen Ebene die Forderung nach Verzahnung, Koordination
und Abstimmung der Phasen zu einer der wichtigsten Forderung der aktuel-
len Reformdebatte (vgl. z. B, Terhart 2000, 15; Expertenkommission 2007,
6fT.). Offenbar besteht hier ein groferer Bedart

Wie groli dieser Bedarf tatsachlhich ist und wie es um die Leistungstahig-
keit der ersten und vor allem der zweiten Phase bestellt ist — darauf geben
unsere Potsdamer Studien zum Referendariat eine erste Antwort, Diese von
2004 bis 2006 vom Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg geforderten Studien stellen reprasentative Erhebungen unter
Lehramtskandidaten, Seminarleitern, Ausbildungslehrern und Schulleitern im
Land Brandenburg dar (vgl. ausfuhrlich Schubarth/Speck/Seidel 2007). Unter
dem Aspekt der Kooperation sind insbesondere folgende vier Fragen von
Interesse.

1. Gibt es in den Curricula der ersten und zweiten Phase Uberschneidungen?

2. Wie schitzt die zweite Phase die Eingangsvoraussetzungen der Referen-
dare em?

3. Wie wird die Kooperation zwischen erster und zweiter Phase beurteilt?

4. Welche Reformvorschlige zur Lehrerhildung werden unterstitzt?

a0



Olga, Zlatkin-Troitschanskaia, Klaus Brever

lom-Handelslehrer, Das erklarte Ziel fiir diese neuen Studienginge ist die
strukturelle Sicherung und zukunftsonentierte Weiterentwicklung der regio-
nal und tberregional anerkannten Cualitdt der Fachaushildung von Wirt-
schaftspidagogen im Rahmen eines eigenstindigen Studienganges. Hierin
eingeschlossen 1st die Entwicklung eines herausragenden, im nationalen und
internationalen Wetthewerb sichtbaren Cualitits- und Quahfikationsprofils
for das wirtschaftspadagogische Studium und somit die Sicherung seiner
nationalen und mternationalen Wetthewerbsfahigkeit im Wandel der struktu-
rellen und inhaltlichen Entwicklungen in der beruflichen Bildung, der Wis-
senschaft und der Wirtschaft.

Dias Studium soll den Studierenden fundierte fachliche Kompetenzen im
Bereich der Planung, Initiierung, (Weiter-1Entwicklung, Evaluation und Steue-
mung (wirtschafts-)beruflicher Bildung in schulischen und aulerschulischen
Zusammenhéngen sowie gherfachliche Kompetenzen und Forschungskompe-
tenzen im Feld der (empirischen) Berufbildunpsforschung vermitteln. Es soll
die Absolventen dafiir qualifizieren, verantwortliche Aufgaben in Institutio-
nen der aullerschulischen vnd schulischen beruflichen Bildung sowie in For-
schungsinstitutionen Ubernehmen und unter Anwendung wissenschaftlicher
Methoden und Erkenninisse zur Losung (wirtschafis-)beruflicher Problem-
stellungen beitragen zu kénnen. Der neue wirtschaftspadagogische Studien-
gang stellt somit die Entwicklung von wissenschafilich fundierten analyti-
schen und methodischen Fihigkeiten in den Vordergrund, welche an-
spruchsvolle Fithrungs- und Fachaufgaben begrinden. Inshesondere der Ein-
bezug von Methoden- wnd Forschungskompetenzen in den Masterstudien-
gang soll den Absolventen ein herausragendes, 1m nationalen und intermatio-
nalen Wetthewerb sichthares Cuahfikations- und Qualitatsprofil vermitteln,

Leitideen der Mainzer Wirtschaftspidagogik

Zu den zentralen Cualititsmerkmalen des wirtschaftspadagogischen Studien-
gangs Bachelor und Master of Science gehoren

(1) der unmittelbare Bezug auf das bundesweit etablierte Basiscurriculum
fiir das universitire Studientach Berufs- und Wirtschaftspadagogik,

(2) die Integrativitdt und Kopsekutivitdt des Studienautbaus sowie

(3) eine forschungsbasierte anwendungsorientierte Ausrichhmg mit inferma-
tionalem Bezug,

{4) ein ausgebautes System der Qualitatssicherung,

(5) die studienbezogene und arbeitsmarktbezogene Polyvalenz der Abschlis-
5€ sowie

(6) der Lehramtsbezug
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Abb. D4-1: Alterszusammensetzung der Lehrkrifte im Sekundarbereich I 2005 nach Staaten
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Eckpteiler der Reform der Lehrerbildung sind die mit den Begritfen Qualitit,
Modularisierung, Standards und Kompetenzorientierung verbundenen Kon-
zepte. Welche Rolle spielt dabei die Qualitit in der Lehrerbildung? Jacques
Delores hat die Frage 1998 s0 beantwortet: _ The importance of the quality of
teaching and therefore of teachers, cannot be overemphasized” (Delores 1998,
zit. n Kraler/Schratz 2008, 152). In der Realitat hat der Lehrerberuf in
Deutschland jedoch keine Berufsorpanisation, die diesen Anspruch erhebt
und die Qualitatssicherung in die eigenen Hande nimmt. Ein Teaching Coun-
cil, wie in Irland, Kanada oder Australien eingefiihrt, kinnte jedoch auch in
Deutschland fiir den Lehrerberuf jene Kombination avs professioneller Auto-
nomie, beruflicher Selbstrepulation und Offentlicher Rechenschafispflicht
erzeugen (vel Sliwka 2008, 453, die Grundlage filr eine breite Anerkenming
von Lehrqualitat und Lehrerleistung werden kann. Bislang weisen in Deutsch-
land Gewerkschaften, Berufsverbiande, Elternverhande, KME, IQB, MFIE,
Schulinspektionen und die Ministerien der Bundeslander emne zu grolie
Fragmentierung auf, um Kommunikationsprozesse anzuregen. Hingegen st
beispielsweise das Teaching Council for Ireland (TCT) seit 2006 eine erste
selbstregulierende Standesorgamisation, die gute Standards i Lehrerberuf
sowie im Bereich der Aus- und Weiterbildung gewihrleistet Beteiligt sind
37 Vertreter verschiedener Gruppen, darunter 22 eingetragene Lehrkrafte und
15 Vertreter von padagogischen Fakultaten, Schulleiterverbinden, Elternver-
handen, Unternehmerverbinden und aus dem Bildungsministerium, Deutsch-
land 15t noch mcht so weit, denn die 1declogischen Differenzen in der Schul-
strukturitage und die divergierenden Interessen von Gewerkschaften und
Lehrerverbénden in Fragen der Standesvertretung verhindermn eme ibergrei-
fende Zusammenarbeit. Es geht eher um tarifpolitische, besoldungsrechtliche
oder statushezogene Orientierungen, die professionelle Orientierung steht
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Berschulischen Berufsbildungsinstitutionen, Untemehmen, Kammem, Ver-
handen etc. Der Abschluss als Master of Science qualifiziert semne Absolven-
ten fir den Ubergang ins Referendanat, fur die Ubernahme von komplexen
Tatigkeitsteldern m Bereich der betrieblichen Personalentwicklung wie auch
fur Tatigkeiten in Forschungsinstitutionen, MNeben der Arbeitsmarktpolyva-
lenz ermGglicht die studienbezogene Polyvalenz der Modulstruktur des neuen
Studiengangs den Ubergang in die Bachelor- bzw. Masterstudiengéinge des
Fachs Wirtschaftswissenschaften ebenso wie des jeweils gewihlten nicht-
affinen Schwerpunktfachs, Weiterhin hefert der Studiengang eine inhaltlich
solide Grundlage fir den Ubergang in weiterfithrende Studienginge im bil-
dungs- sowie im wirtschaftswissenschaftlichen Bereich und erdffnet den
Zugang zu interdisziplingr orientierten Studienprogrammen im Bereich der
empirischen Wirtschafts- | Sozial- und Berufshildungsforschung.

Struktur der neuen wirtschaftpiadagogischen Studienginge

Dias eigenstindige wirtschaftspadagogische Studium umfasst insgesamt fanf
Jahre und besteht aus einem drejihrigen Bachelor-Programm sowie emem
zweljahrigen Master-Programm. Dias Studium m Bachelor- und im Master-
studiengang Wirtschaftspadagogik besteht jeweils aus drer zentralen Elemen-
ten: 1.} fachwissenschaftliche Anteile der Wirtschaftswissenschaften sowie
des gewahlten Studienschwerpunktes, 1.) berufswissenschaftliche dnteile,
welche auch Berufspraktika und die Fachdidaknk der Wirtschaftswissen-
schaften umfassen, 3.) Bachelor- und Masterarbeit. Als integrativer Studien-
gang verknipft die Wirtschaftspadagogik wirtschaftswissenschaftliche, wirt-
schaftspadagogische und fren wihlbare micht-affine Facher zu emem Gesamt-
profil. Die mhaltliche Ausnichtung des Studiengangs erfolgt unter Zugrunde-
legung des von der DGIE-Sektion formulierten Basiscurticulums Berufs- und
Wirtschaftspédapogik und bezieht insbesondere die Fachdidaktik als einen
bedeutenden Teil ein.

Bachelor of Science in Wirtschafispidagogik
Zur Anlage und Ausrichtung der Module ergibt sich aus dem Studienplan far
den Bachelor in Wirtschaftspadagogik das folgende Bald:

Pilichtmodule in Wirtschaftswissenschaften (75 LF);

a) Grundlagen der Betriehaw irtschaftslehre,
b} Grundlagen der Volkswirtschaftslehre,
¢} Methodische Grundlagen;
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Studieninhalte des gewéhlten Schwerpunktes (55 LF):

a) fachwissenschatthche Plicht- und Wahlpflichtmaodule,

by Fachdidaktik des gewahlten Studienschwerpunktes (10 LF);
Studieninhalte in Berufswissenschaften (30 LP):

a) Grundlagen der Berufs- und Wirtschaftspadapogik,

by Unterweisungs- und unterrichtspraktische Studien,

¢) Fachdidaktik Wirtschaftswissenschaften (10 L),

d} Grundlagen empirischer wirtschaftspadagogischer Forschung,

e) Cualifikationsarbeit.
Fir einen erfolgreichen Abschluss des Studiengangs zum Bachelor miissen
insgesamt 180 Leistungspunkte (LFP) nachgewiesen werden (vgl Tab. 1)

Tabelle 11 Smdienstruktur des wirtschaftspidagogischen Bachelor of Science

wihlbarer Studienschwer-

Wirtschaftswissenschaften punkt Berufswissenschaft
Fllichtmodule Fllichtmodule Grundlagen der WF |
(7S LP (35 L) (10 LP)
Fachdidaktik Wit Fachdidakfik des gewahl- Unterweisungs- und
10 LP) ten Studienschwerpunkts unterrichispraklische
(10 L) Studien |
(& LP)
Wirtschaftspidagogische
Empirische Forschung
{8 LP)

BA-Arbeil in Wirtschaftspadagogik (6 LP)

Dias wirtschaftspéddagogische Bachelorstudium ist in drei Phasen angelegt, in
denen die Anteile der Wirtschaftswissenschaften, des gewahlten Studien-
schwerpunktes sowie der Berufswissenschatft jeweils aufeinander aufbauen:

Orientierungsphase (1.-2. Semester)

»  Vermitthung von allgemeinen und methodischen Grundlagen in den
wirtschaftswissenschaftlichen und den wirtschaftspadapogischen Be-

reichen sowie im gewihlten Studienschwerpunkt

# Ggf onentierendes Praktikum

Vertiefungsphase (3.-4. Semester)

o weitere Pilichtmodule in Wirtschaftswissenschaften und im gewihlien

Studienschwerpunkt
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*  vierwGchiges Berufspraktikum sowie unterweisungs- und unterrichts-
praktische Studien

#  Fachdidaktik Wirtschaftswissenschatten

s Skills & Tools: Vermittlung von Prisentations- und Arbeitstechniken

Spezialisterimgsphase (3.-6. Semester)

zwel Wahlpflichtmodule in Wirtschaftswissenschafien
Fachdidaktik des Schwerpunkifaches

Tutoriumsmodul

Bachelormodul mit daran anschhelender Qualifikationsarbeit,

Der berufswissenschaftliche Anteil besteht aus drei erziehungswissenschaft-
lich-wirtschaftspidagogischen sowie schulpraktischen Pflichtmodulen {vgl
Tab. 1): Grundlagen der Berufs- und Wirtschaftspidagogik (10 LP), Unter-
weisungs- und unterrichtspraktische Studien (8 LF), Grundlagen empirischer
wirtschaftspadagogischer Forschung (Bachelormodul) {6 LF)L Im Grundla-
genmodul erfolpt eine umfassende Einfuhrung in die Begriffe und Theorien
der Wirtschaftspadagogik als erziehungswissenschaftliche Teildisziplin so-
wie in die zentralen Modelle und ausgewdhlten Befunde der empirischen
Berufshildungstorschung. Dias Modul umfasst neben einer emfithrenden Vor-
lesung mehrere Ubungseinheiten und Lektirekurse sowie eine Veranstaltung
zu den Techniken des wissenschaftlichen Arbeitens

Das schulpraktische Modul dient in erster Linie der Vor- und Nachberei-
tung des Unterweisungs- baw, Schulpraktikums, In der Praktikumsvorberei-
tung erfolgt eine systematische Betrachtung der nstitutionellen und rechtli-
chen Strukturen des Berufshildungssystems sowie inshesondere seiner Insti-
tutionen in der schubischen und auBerschulischen Berufsbildung. Im Rahmen
dheses Moduls erfolgt eme Hospatation in emer Lehr-Lems- baw, ener Unter-
weisungsinstitution in der beruflichen Bildung, welche auch erste propéideuti-
sche Lehr- baw. Unterweisungserfahrungen vermittelt (Berufsprakiika) Die-
ses Modul wird pegenwirtiz von Fachleitern des Studienseminars hainz in
Lehraufiripen ausgestaltet; dies kann die angestrebie systematische Verzah-
nung der schulpraktischen und der universitiren Aushildungsphasen in Zu-
kunft wesentlich begunstigen.

Dias Bachelormodul dient der gezielten Vorbereitung auf die Cualifikati-
onzarbeit. Es verknipft die zentralen, in der Bacherlorphase vermittelten
{fach)didaktischen und wirtschafispidapogischen Inhalte. Darauf basierend
werden in dem Modul die zentralen Analysemodelle und Methoden der empi-
rischen Berufsbildungs- und der {fachdidaktischen) Lehr-Lern-Forschung
angewandt. Das fihrt die Studierenden dahin, empirische Forschungsvorha-
ben planen, durchfithren und auswerten za kénnen. Die Férderung der zuge-
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hérigen Problemlise- und Methodenkompetenz erfolgt an konkreten Beispie-
len aus der empinschen Berufsbildungsforschung

Master of Science in Wirtschaftspddagogik

Die Struktur des Programms zum Master of Science ist analog zum Bachelor
aufpebaut (val Tabh. 2. Fur den Master ist besonders ein breites Angebot an
Wahlmodulen in dem wirtschaftswissenschaftlichen Bereich sowie an Wahl-
pilichtmodulen im gewdhlten Studienschwerpunkt kennzeichnend. Zudem
kann die Masterarbeit sowohl n der Berufswissenschaft (Wirtschaftspadago-
gik) als auch in den Wirtschaftwissenschaften oder im gewihlten Studien-
schwerpunkt verankert werden, Als Voraussetzung fir die Zulassung in den
Mlasterstudiengang in Wirtschaftspadagogik gilt, neben dem erfolgreichen
Abschluss des Bachelorstudiums, eine abgeschlossene Berufsausbildung im
kaufménnisch-verwaltenden Bereich oder ein mindestens sechsmonatiges,
eusammenhingendes, emnschligiges Berufspraktikum, Die Modulstruktur im
wirtschaftspadagogischen Anteil 1st der des Bachelors vergleichbar und bein-
haltet ebenfalls drei Module: Berufs- und Wirtschaftspadagogik 11 (10 LF),
Unterweisungs- und unterrichtspraktische Studien 11 (10 LP). Empinsche
Berufshildungsforschung IT (5 LP).

Tabelle 2. Stdienstruktur des wirtschaftspidagopischen Masters of Science

gewdhiter Studienschwer-
Wirtschaftswissenschaften punkt Berufswissenschaft
Wahlmodule Wahlpflichtmodule Unteryelsungs- und
(16 LF) (8L unterrichtspraktische
Studien |1
{10 LP)
Wahlpflichimodule 3 Wahimodule Empirische BB |
(16 LP) 24 L) {5 LP)
Fachdidaktik Witk Fachdidaklik BWP I
(8 LP) (8L (10 LP)
MA-Arbeit in Wirtschaftspddagogik (15 LP)

Die Masterprisfung stellt den berngigqualifizierenden Abschluss filr das weite
und sich sténdig wandelnde Feld der schulischen und aullerschulischen beruf-
lichen Bildung. Das gilt, jenseits der schulischen Handlungsfelder, z B. fiir
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das Bildungsmanagement und die Personalentwicklung in profit- oder non-
profit-Crgamisationen, nicht zuletzt auch mm staatlichen Bereich, Einen weite-
ren anwendungsonientierten Qualifizierungsschwerpunkt stellt die Vorberei-
tung der Studierenden auf die Tétigkeit in den Bereichen der systemischen
Steverung und msttutionellen Entwicklung beruflicher Bildung mit thren
vielfiltigen Schwerpunkten und Entwicklungsparametern im nationalen wie
europiischen Rahmen dar, Der spezifisch forschungsorientierte Schwerpunkt
umtasst vor allem die Qualifizierung fiir die Tétigkeit in der (empirischen)
Berufshildungsforschung, und zwar nicht nur im universitiren Bereich, son-
dern auch in den zahlreichen Institutionen der wirtschaftsnahen bzw. -eige-
nen Verbénde, des Berufshildungsinstituts sowie fiir eine weitere akademi-
sche Qualifikation. Fur das aullerschulische Segment der beruflichen Bildung
und der beruflichen bzw. betrieblichen Weiterbildung befihigt dieses Studi-
um seine Absolventen damy eine ganze Reihe von Tétigheitsschwerpunkien,
die teilweise auch in unternehmerischer Selbstindighkeit ausgelibt werden
kénnen, gualifiziert wahrnehmen =1 kidnnen. Dazo gehoren nicht zuletzt:
Berufsorientierung und Berufsberatung; betriebliche und dberbetriebliche
Berufsvorbereitung;,  betriebliche und  Uberbetriebliche  Berufsaushildung;
Fort- und Weiterbildung, Personalrekrutierung/Assessment, Personalbera-
tung, Personalmanagement; Bildungscontrolling, Qualitdtsmanagement/Quali-
tats- und Effizienzsteigerung beruflicher Bildungsarbeit, Bildungsberaming;
Entwicklungshilfe; Bildungsverwaltung/Bildungspolitik (Kammerm, Verbin-
de, Ministerien), Daritber hinaus kdnnen Absolventen in den grolien Instituti-
onen fiir dhe svstemische Steuerung bew. fiir das Monitoring und for die insti-
tutionelle Entwicklung der berutlichen Bildung, wie z B, im Bundesmstitut
fur Berufshildung (BIBBE), dem Institut fir Arbeitmarkt- und Berufsfor-
schung (IAB), dem Institut der Deutschen Wirtschatt sowie in Forschungsin-
stitutionen tatig werden. Neben der Vorbereitung und Qualifizierung fir ge-
hobenes berufspraktisches Handeln ertiillt dieser eigenstindige Studiengang
micht zuletzt auch die Funktion der Farderung des wissenschafthchen MNach-
wuchses fir die Beruts- und Wirtschaftspadagogik,

Abschlieflend ist mit Blick auf den Studienort Mainz besonders zu er-
withnen, dass es hier zwel Professuren fiir das Fach Wirtschaftspadagogik
zibt, die musammen ein breit gefichertes Studienangebot zur Entwicklung
professioneller Eompetenzen anbieten und eine umfassende Betreuung und
Beratung fir die Studierenden bereitstellen (weitere Informationen zu den
neuen Stdiengangen unter http:wiwiuni-mainz de/studg html).
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Leistungsbewertungen, Prifungen, Verschulung.
Ein Beitrag aus studentischer Sicht

Alexa Tegeler

LLeistungsbewertungen, Profungen, Verschulung™ war der Titel einer Ar-
beitspruppe der DGIE-Tagung zur Lehrerbildung in den neuen Studienstruk-
turen. Diese drei Themen werde ich in Bezug auf die BA- und bMA-Struktur
an der Universitit Bremen beleuchten. Dabei nehme ich als Studentin der
ersten Kohorte in der neuen Studienstrukitur eine durch praktische Erfahrun-
zen gepragte Perspektive ein.

1 Leistungsbewertung

Mit dem Bereich Leistungshewertung assoznere ich zuerst die grofie Anzahl
von benoteten Pritfungen, die am Ende nahezu jeder Veranstaltung absolviert
werden missen. Vier bis fimf Hausarbeiten oder sogar mehr in einem Semes-
ter sind an der Universitit Bremen keine Seltenheit, und es kommen weitere
Prifungsformen sowie Prifungsvorleistungen dazu. Studierende sind da-
durch einer beinahe stindigen Leistungshewertung ausgesetzt, die mit ent-
sprechendem Leistungsdruck einhergeht. Volker Koscielny, psvchologischer
Berater der Zentralen Studienberatung der Westfalischen Wilhelms-Universi-
tat in hMinster, bezeichnet das Abprifen jeder einzelnen Leistung als | fatal”
und halt die grofle Anzahl an Prifungen fir extrem dbertrieben” (Spiegel
Online 2009),

Der Leistungsdruck wird (an der Universitit Bremen) noch verstirkt,
weil die Abschhussnote des Bachelor-Studiums mitentscheidend bei der Ver-
gabe der MMasterstudienplitze ist, sofern die Anzahl der Bewerber und Be-
werberinnen grifer ist als die Anzahl der vorhandenen Studienplitze. Besse-
re MNoten in den Einzelprufungen bedeuten infolgedessen auch groflere Chan-
cen auf einen Mastersiudienplatz. Dies fithrt zu einer Konkurrenzsituation
unter den Studierenden. Wach jeder Prufung stellt sich fiir sie die Frage: Wo
stehe ich? Wie viele Personen haben besser, wie viele haben schlechter abge-
schnitten als ich?

Einen gralferen Druck i bewerteten Modulen haben auch die Gieliener
Lehramtstudierenden in einer Befragung zu positiven und negativen Aspek-
ten des modulansierten Studiensystems angegeben (vgl Caputa-Wiessner
2008, 61). Bestatigt wird eme insgesamt grofie Belastung der Studierenden in
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den Bachelor- und Master-Studiengéngen, die sich u.a. an der Zunahme des
Leistungsdrucks zeige (vgl. Spiegel Online 2009), Da die Ausiibung des Leh-
rer(innen)berufs chne den Masterabschluss jedoch nicht méglich ist, strebt
der grofite Teil der Absolventinen und Absolventen des Bachelor-Studmms
den Ubergang in das Masterstudium an, und es ist schwer, sich der Konkur-
renzsituation als Einzelperson zu entziehen,

Die geschilderte Situation steht im Widerspruch mit den im L ehrer(in-
nenjberut erforderlichen Kompetenzen. Die dargestellten Tendenzen, die eine
egozentrische, auf das eigene Wohl bedachte Einstellung zukinftiger Lehre-
rinnen und Lehrer fordern, konnen nicht das sein. was von Seiten der Univer-
sitaten, den Bildungshehérden, der Politik und von allen ubrigen an der Lehr-
amtsaushildung Beteiligten gewollt ist. Wie soll z B, die Vermittlung von
Teamfahigkeit und einem sozialem Miteinander durch Lehrerinnen und Leh-
rer umgesetzt werden, die diese in ihrer eigenen Aushildung nicht oder nur
wenig erlebt haben? Das Lehramtsstudum darf sich nicht zu einem Ellenbo-
genstudium entwickeln, das Lehrkrifte zu Einzelkémpferinnen und Einzel-
kampfern macht, weil sie die Erfahrung pemacht haben, sich gegentiber ihren
Kommilitonen profilieren zu missen.

Ein aus meiner Sicht unerlésslicher Schritt auf dem Weg zur Verringe-
mng des Leistungsdrucks und zur Vermeidung der Konkurrenzsifuation ist
die Gewdihr eines Studienplatzes filr alle Absolventinnen und Absolventen,
mindestens fiir die Studierenden der eigenen Universitit, méghchst jedoch
einschliefilich der Bewerberinnen und Bewerber anderer Universitaten. Eine
weitere Mighchkeit, den Druck auf die Studierenden beim Ablegen von Pri-
fungen zu vermindern, sehe ich in der Forderung von solidarischen Einstel-
lungen und Verhaltensweisen der Studierenden. Die angehenden Lehrkrafte
sollten angeleitet werden, trotz der Relevanz emes guten Studienabschlusses
einen groftméglichen Lemzuwachs far alle in den Blick zu nehmen, statt
ihren Fokus auf die Bewertung zu legen und dadurch, wie dies haufig der Fall
ist, das Lernen zu vernachlassigen,

Auf der Tagung Fon Bologna nach Quedlinburg — Dhe Reform des Lehr-
amitsstudinms in Deutschland wurde in einer Arbeitsgruppe zum Thema
+Lemen, Beurteilen und Prifen™ diskutiert, Prifungen nur noch mit ,bestan-
den’ und _nicht bestanden® zu bewerten (was nicht unumstritien ist) oder nur
noch ganze Moten zu vergeben. Dies wiurde zwar vor dem Hintergrund einer
Verringerung von Subjektivitat und MNotenzufalligheit bei der Bewertung in
Erwapung gezopen, konnte jedoch auch zu einer Verminderung des Leis-
tungsdrucks beitragen (vl Ebert 2007, 1447
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2 Prifungen

Uber die Gewihr von Masterstudienplatzen fir alle Bewerberinnen und Be-
werber hinaus sollten zur Verbesserung der Studiensituation die Prifunps-
und Bewertungsformen verandert werden Prifungen in Form von Elavsuren
halte ich im Fach Erziehungswissenschaft nicht filr sinnvoll. Sie stellen eine
blofle Wissensabfrage dar und fuhren somit zu einer schlichien Reproduktion
von Wissen auf Seiten der Studierenden. Auwswendiglernen von Veranstal-
tungsinhalten hat ein tempordres, jedoch kein langfristip verfligbares und
anwendbares Wissen zur Folge. Hs stellt eine Art Wissensbulimie dar: Die
Studierenden lemen die Veranstaltungsinhalte fir eine Klausur auswendig,
schreiben sie in der Klausur meder. und anschliefend wird das Erlernte direkt
wieder aus threm Gedichinis geldscht. Die fehlende Nachhaltipkeit des Ge-
lernten st aulerdem durch weitere, sich unmittelbar anschlieflendes Profun-
zen bedingt. Die peschilderte Situation steht in Widerspruch zum angestreb-
ten Wissens- und Kompetenzzuwachs der Studierenden, der spatestens im
Zuge der Pritfungen sichtbar werden soll {vgl Fleckenstein 2008, 39). Haus-
arbeiten sind eine Lasung fir das Problem, da sie zur Vertiefung einer be-
stimmten Thematik dienen Ihe vertiefte Auseinandersetzung darf jedoch
nicht durch eine zu hohe Anzahl an schriftlichen Ausarbeitungen verhindert
werden, Neben der Vertiefung wird die Verknipfung von Wissen nicht ge-
niigend beriicksichtigt, Diese kinnte zum einen imnerhalb der verschizdenen
erzichungswissenschaftlichen Module verbessert werden, zum anderen wirde
aber auch emne starkere Verbindung mit den fachdidaktischen Inhalten des
Studiums die Qualitit des Lehramtsstudiums verbessemn,

Die Folgen der dargestellten Situation sind, dass die einzelnen Studie-
renden an mehreren Baustellen gleichzeitig arbeiten massen. Am Ende des
Semesters bew, n der vorlesungsireien Zeit entsteht eine Ballung von Klau-
suren und Hausarbeiten, die es zu bewaltigen gilt und die jedes Semester er-
neut avfiritt. Jedoch kann kein Haus entstehen. dessen Eonstruktion ohne
Abstimmung mit dem Bau des restlichen Hauses vorgenommen wurde. Ein
solches Haus wirde auf wackeligem Fundament stehen und eventuell ir-
gendwann musammenbrechen oder gar nicht erst fertipgestellt werden. Die
Gefahr, dass die universitire Aushildung von angehenden Lehrkeiiften in ei-
nigen Bereichen einem instabilen oder nicht fertippestellten Haus gleicht,
besteht auch im Bachelor- und Masterstudium. Bei dieser Eritik soll nicht der
Vorbereitungsdienst als zweite Aushildungsphase auller acht gelassen wer-
den, jedoch entsteht wahrend des Studiums die Problematil, dass die Studie-
renden Wissen anhaufen, das nur partial verknupft ist und somit aus vielen
Einzelteilen besteht, die untereinander nicht zu einem profien Ganzen ver-
bunden und somit tir den spiteren Beruf nicht optimal verfughar sind, Die
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am Ende des Studiums erlangten Kompetenzen sind vom Maglichen dadurch
ein grofies Stiick entfernt. Es gilt also, Verkniipfungen zwischen erziehungs-
wissenschafthichen Veranstaltungsinhalten, aber auch mit fachdidaktischen
Studienanteilen herzustellen,

Eine Prifungsform, die dies gewihrleistet und blofer Reproduktion von
Wissen entgegenwirkt sowie zu der fiir den Lehrer(innen)beruf so wichtigen
Mleinungsbildung hinsichtlich padagogischer Fragestellungen und emes pa-
dagogischen Konzepts fihren kann, i1st die mindhche Prafung, Studierende
werden alleine oder in Gruppen dazu aufgefordert, sich vorab intensiv mit
einem Thema mu beschéftipen und ihre Meinung dazu in der Pritfung darzu-
legen, zu diskutieren und mu reflektieren. In der Vorbereitung konnen die
Studierenden sich mit threr padagogischen Einstellung bzw. einem fir sie
geeigneten pddapgogischen Konzept auseinandersetzen und dies im Gespriich
mit dem Priifer oder der Pritferin darlepen, refleltieren und modifizieren. Die
Form der mindlichen Prifung habe ich hier herausgepriffen, weil sie an der
Universitit Bremen mur selten praktiziert wird Dies soll jedoch keineswegs
nahelegen, dass Havsarbeiten mit geeigneter Fragestellung, die zu einer tief-
gehenden Auseinandersetzung und Diskussion der Thematik fihren, nicht
eine ahnliche Wirkung haben kénnen. Jedoch sieht die Realitit hiufig anders
aus, da die Studierenden bei der Erstellung von Hausarbeiten unter grofiem
Zeitdruck stehen und somit eine intensive Auseinandersetzung such bei die-
ser Priffungsform mcht méglich ist

Besonders gravierend 1st die Situation wahrend des Verfassens der Ba-
chelor- und der Master- Arbeit. Die Studierenden haben wahrenddessen bis zu
sechs regulire Veranstaltungen, die zum Ende des Studiums alle mit einer
Modulprifung abschhielien. So ist eine vertiefte Ausemandersetzung, genau-
s0 wie bel anderen Prifungen auch, nur begrenzt maglich, Wahrend der Ar-
beit an der BA- baw. MA-Arbeit sollten daher im optimalen Fall keine Ver-
anstaltungen stattfinden. Das bedeutet; Alle Veranstaltungen sollten in den
vorherigen Semestern belegt werden oder in begrenztem Umfang als Block-
veranstaltungen zu Beginn des Abschlusssemesters stattfinden,

Folgendes soll an dieser Stelle jedoch positiv angemerkt werden: Im
Vergleich zu der vorherigen Studienstruktur, die eme Ballung der fir die
Endnote relevanten Pritfungen am Ende des Studiums beinhaltet, konnen die
Studierenden nun in mehreren Prifungen ithr Wissen zeigen bzw. anwenden
{je nach Art und Form der Prifung).

Einen weiteren Widerspruch zwischen den Aufgaben von Lehrkrifien
und den von Lehramtsstudierenden erlebten Strukturen, mit dem ich zum
Bereich Verschulung dberleite, sehe ich im Umgang mit Vorwissen sowie
Vorerfahrungen, welche im Studium und den dazueehorigen Prifungsformen
haufig keine oder nur wenig Berticksichtipung finden. Nur in wenigen Ver-
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anstaltungen wird zu Beginn des Semesters einbezogen, was die Studieren-
den zu dem Thema bereits an Wissen, Kompetenzen und Erfahrungen vor-
weisen kinnen. Gleichzeitig wird immer wieder die Relevanz von Vorwissen
baw, Vorerfahrungen und deren Erhebung bei der zukiinftigen Arbeit in der
Schule thematisiert. Zukinftige Lehrerinnen und Lehrer sollen dies in der
Berufspraxis umsetzen, haben es aber micht ausreichend selbst in ihrer Aus-
bildung erlebt

3 Verschulung

Die Frage nach der Verschulung des Bachelor- und Masterstudioms ist
durchaus berechtigt, zumal kritische Stimmen z B aufgrund der starren Stu-
dienstrukturen bereits von einer _Sekundarstufe 3* sprechen. Es stellt sich die
Frage, ob das, was wir unter Verschulung verstehen, Oberhaupt in Schule
gewollt ist Diese Frage kann ich mit einem klaren MNein beantworten, denn
Verschulung bedeutet fir mich starre Strukturen, vorgegebene Inhalte und
Lernmethoden und damit emhergehend wenig Fretheiten und wemig Mithe-
stimmung fir die Lemenden, und das entspricht nicht memner Vorstellung
davon, unter welchen Rahmenbedmgungen Lemen in der Schule stattfinden
soll. Verschulung in diesem negativen Sinn findet sich im Studium in Form
von wenigen Wahlmaghchkeiten bei der Belegung von Lehrveranstaltungen
wieder. Man kann provokant davon sprechen, dass (in vielen Bereichen) eine
Gleichschaltung der Studiersnden stattfindet; Alle sollen sich gleich bewe-
gen, gleichzeitig die gleichen Veranstaltungen besuchen, dasselbe lernen,
dheselben Prifungen absolvieren, Noten dafar bekommen, und im nachsten
Semester das gleiche wieder von vorne.

Dabei ist die Situation an der Universitit Bremen im erzichungswissen-
schaftlichen Bereich im Vergleich zum fachwissenschaftlichen und fachdi-
daktischen Studium jedoch recht positiv. In allen Modulen gibt es zu der ver-
pflichtenden Vorlesung ein oder zwei Vertiefunpsseminare, die aus einem
Pool von Veranstaltungen gewahlt werden konnen. Inhaliliche Wahlm dglich-
keiten innerhalb einer Veranstaltung gibt es dennoch nur sehr wenipe. Die
neue Rolle der Lernenden, die Fleckenstein (2008, 38) als Entwicklung _[v]on
konsumierenden Emplangern vorgefertigter  Lermhappen’ (die manchmal recht
unverdaulich verabreicht werden) [...] zu Akteuren und Mitpestaltern der
Lernarrangements” beschreibt, konnen die Studierenden nur in geringem halle
erleben, oder sie missen bei der Gestaltung an den Rahmenbedingungen ei-
ner Veranstaltung ansetzen. Die oben bereits erwihnte Arbeitspruppe | Ler-
nen, Bewrteilen und Prifen” hilt einen Perspektivenwechsel an den Hoche-
schulen, der mit einem Methodenaushan einhergeht, flr notwendig. Sie for-
dert dafiir auch eine aktive Einbindung der Studierenden und ein Abwenden
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von emer ausschliellichen Wissensaufnahme, e Unterstitzung durch die
Hochschulleitung st dabei von grofler Bedeutung {vgl Ebert 2007, 145)
Dies bei zukinftigen Umstrukturierungen der Lehramtsstudiengiinge, aber
auch 1n jeder einzelnen Veranstaltung zu beriicksichtigen und umzusetzen,
wiirde einen wichtigen Beitrag zur Qualitat der Lehramtsaushildung leisten,

In einem Seminar zum Thema Kinderrechte als Grundlage vorschuli-
scher und schulischer Frofilbildung und Qualitdtssicherung wurde In einem
der vergangenen Semester im Rahmen emer Projektimtiative selbstgestever-
tes Lemen mit Zielversinbarungen an der Universitit Bremen ermaglicht
Dabei haben die Studierenden selbstotganisiert in Projeltgruppen zu je drei
bis vier Personen gearbeitet und sich eigene Ziele hinsichtlich der genannten
Thematik gesetzt. Daneben fanden vier Seminarsitzungen mit allen Teilneh-
merinnen und Teilnehmern statt, die fiir pemeinsame Absprachen, den Aus-
tausch tber die Arbeitsergebnisse, Modifizierung der Projektziele ete. genutzt
wurden. Das Seminar wurde mit einer schriftlichen Ausarbeitung in Form
eines Readerbeitrags abpeschlossen. Alle Ergebnisse wurden #u einem Rea-
der usammengefipt, und die Bewertung erfolgte durch die Projektgruppen
mithilfe enes Ringverfahrens. Dias bedeutet, dass jede Gruppe eine andere be-
wertet, thre eigene MNote jedoch von einer anderen Gruppe bekommt {Grup-
pe A bewertet Gruppe B, welche wiederum Gruppe C bewertet usw ).

Inititert wurde das Seminar in der geschilderten Form von einem studen-
tisch selbstorganisierten Arbeitskreis und nicht von universitirer Seite. Es ist
wiinschenswert, auch im modularisierten Studienablauf groffere Gestaltungs-
méglichkeiten fir die Studierenden einzuplanen bzw. vorzusehen. Um dies
zu erreichen, sollte sich die Rolle des Lehrenden, so wie Fleckenstein es be-
schreibt, vom Wissensvermittler bew, der Wissensvermittlerin hin zu einem
Moderator, emer Moderatorim wandeln. Der bzw. die Lehrende wirde den
Lernprozess begleiten und wiare fir die Ausgangsposition {Modulbeschrei-
bung) und den Abschluss des Semmars (Pritfung) verantwortlich (vgl Fle-
ckenstein 2008, 39) bzw. wirde diese mit den Studierenden gemeinsam ent-
wickeln (wie es in dem beschriebenen Seminar der Fall war)

Verschulung im Studium ist auch, wenn offener Unterricht in einer Vor-
lesung mit 200 Studierenden thematisiert wird und eines der Ziele darin be-
steht, bel den Studierenden Interesse an dieser Unterrichtsmethode zu we-
cken Die Smdierenden werden in vielen Veranstaltungen mit didaktischen
Theorien und Modellen konfrontiert, die Hilfen zu deren Umsetzung fehlen
aber. Es entsteht ein Widerspruch zwischen dem Erlernten und dem Erlebten
Konfuzius hat schon vor 2500 Jahren formuliert, welche Erfahrungen wichtig
sind, um einen optimalen Lemerfolg zu erreichen: | HErklire es mir, und ich
vergesse. Zeige es mir, und ich erinnere. Lass es mich tun, und ich verstehe ™
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Ich sehe den Grund fiir das Problem der Verschulung darin, dass der Uber-
gang aus der Schule in die Universitdt fir viele Studierende fhieflend 1st. Thre
schulischen Erfahrungen tbertragen sie daher hiufig auf das Lemen in der
unversitiren Aushildung Dhe Studienstruktur tragt micht dazu bel bzw. ver-
hindert, dass die bekannten Strukturen aufgebrochen werden, sondern setzt
das Bekannte fort. Es bedarf daher Anregungen fur die Studierenden in Form
eines methodisch vielfaltigen Seminarangebots, so dass eine Reflexion Gber
unterschiedliche Lernformen inititert werden kann und zukiinfoge Lehrerin-
nen und Lehrer méglichst viele Unterrichtsmethoden auch selbst erlebt ha-
ben, bevor sie diese selbst in der Schule durchfithren. Es soll hier jedoch an-
gemerkt werder, dass nicht mur die universitiren Strukturen damu beitragen,
dass die Studierenden wenig Initiative ergreifen, um den verschulten Strukiu-
ren entgegenzuwirken Auch aufleruniversitire Hriahrungen, die bei einem
direkten Ubergang von der Schule in die Universitét hiufig nicht vorhanden
sind {aulerschulische Praktika, Freiwillipes Soziales Jahr etc ), konnen berei-
chernd fiir die Kompetenzen angehender Padagoginnen und Pidagogen sein
und ihre Eigeninitiative starken.

Sonst verlduft das Studium wie in emer Schulklasse. Die Zusammenset-
ung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer eines Seminars variiert nur wenig,
so dass die sozialen Fontakte hiufip die gleichen sind Das bedeutet, dass
eine Verzogerung im Studienablauf such zu einem weitgehenden Verlust der
sozialen Kontakte fihrt Die Studierenden reagieren darauf, indem sie mit
enormem Einsatz versuchen, thr Studium in der Regelstudienzeit zu beenden,
was wiederum zu einem Abarbeiten der verpflichtenden Prifungen und ei-
nem weitgehenden Verlust des interessegeleiteten Studierens fihrt,

Caputa-Wiessner (vgl, 2008, 62) bestitigt, dass fur digjenigen, die nicht
systemkonform studieren wollen, wa. aufgrund des Jahresthyvthmus (nur
jahrliches Belegen von Modulen méglich) verschiedenartige Probleme ent-
stehen. Die oben erwihnten Giellener Studierenden gaben an. dass die Wahl
der Veranstaltungen micht nach Interesse, sondern im Hinblick auf den Stu-
dhenverlaufsplan und dessen Realisierung vonstatten gehe. Zusatzhche und
interessegeleitete Studieninhalte sind danach kaum mdaglich (vgl ebd ) Eme
Veranderung der Studienstruktur hinsichtlich der Rethenfolge der zu studie-
renden hodule, sofern dies inhaltlich sinnvoll ist, wirde zu einer hMischung
der Kohorten fidhren und so einen Beitrag dazu leisten, den Druck, das Studi-
um in der Regelstudienzeit zu beenden, zu vermindern.

Die Uberforderung der Studierenden als Folge der Umstrukiurierung der
Studiengfinge wird auch von psvchotherapeutischen Beratungsstellen besta-
tigt. Sie geben an, dass immer mehr Sdierende Beratungshedarf haben, weil
sie bereits im Studium unter Uberbelastung, Stress, Uberforderung, Depres-
sionen oder einer Angst, nicht lernen zu kinnen, leiden. Dabei ist unter den
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Bachelor-Studierenden der Anteil der Beratungsbedirftigen aus den Geistes-
wissenschaften deutlich hoher als frither, und ber jedem finften ist eme pro-
fessionelle Psychotherapie erforderlich (vgl Spiegel Online 2009). Diese
Angaben sind alarmierend und zeigen, dass eine Veriinderung der Studien-
struktur hin zu weniger Leistungsdruck, einer geringeren Anzahl an Prisfun-
gen und mehr Wahlmaglichkeiten im Studium unbedingt notwendig st

4 Fazit

Hinsichtlich der drei Themen Leistungsbewertung, Profungen und Verschu-
lung des BA- und MA-Studiums besteht viel Handhungshedarf, soll das Sm-
dium tatsfichlich die Basis fiir eine spitere Tatigkeit als Lehrerin bzw. Lehrer
legen. Es besteht aber die Hoffnung, dass die Lehrenden durch die entstande-
nen hdissstande sensibilisiert wurden und Veranderungen in der Aushildung
mukiinftiger Lehrerinnen und Lehrer mit der Umstrukturierung der Studien-
struktur hin zu emem Studium von msgesamt 3K ECTS-Punkten (fir alle
Lehramtsstudierenden) gelingen. Das neue Studienangebot soll ab dem Win-
tersemester 2010/11 an der Universitit Bremen beginnen. Festzuhalten ist
ehentalls, dass auch aus Sicht vieler Lehrender Verbesserungshedarf besteht,
der in die Umstrukturierungsprozesse mit einfliellen kann (vgl. Carle 1996/
Dratber 2005), was hier aufgrund des Schwerpunkts auf die studentische Sicht
nicht weiter thematisiert werden kann,

Das Projektstudium, das an der Universitit Bremen in der vorherigen
Studienstruktur eine stirkere Eolle gespielt hat (vgl Bolland 2007), kannte in
vielerlei Hinsicht Verbesserungen fiir das Studium schaften: Studierends kann-
ten ihr Studium in Form von forschendem Lernen starker selbst in die Hand
nehmen, Wissen wirde verkniipft und im optimalen Fall iber mehrere Se-
mester hinweg erweitert. Es bestinde die Mogplichkeit, die bestehende Kon-
kurrenzsituation zwischen den Studierenden zu entzerren, da Bewertungssi-
tuationen seliener wirden Sowohl Berufspraxis als auch pesellschafiliche
Prozesse konnten durch Verknipfung einzelner hModule und Zusammenarbeit
mit den Fachdidaktiken, die im Zupe dessen méglich wirde, stirker mitein-
bezogen und der Erwerb eines starker anwendungsbezogenen Wissens kdnnte
ermoglicht werden. Meiner Ansicht nach kann eine Starkung des Projektstu-
diums einen wesentlichen Beitrag zur Qualitét der Lehrer{innen)bildung leis-
ten und dazu beitragen, dass zukinftipe Lehrkrifte fir thren Beruf grundle-
gende Fahigkeiten und Fertigkeiten in grollerem als dem derzeitigpen Umfang
erwerben und kompetenter mit Kindern umgehen kdnnen. Das Projektstudi-
um sollte im Zuge der bevorstehenden Umstrukturierung bericksichtigt wer-
den und in der neven Struktur einen festen Bestandteil darstellen.
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Frajekt: leo. — Level-One Studie. Literalitat von Erwachsenen auf den unteren
Eompetenzniveaus

FProjektleitung/ Team: Prof. Dr. Anke Grotlischen, Wibke Riekmann, Fran-
ziska Bonna; studentische Hiltskraft: Christoph Sondag

Gefordert durch: Bundesministerium fir Bildunge und Forschung (BMEBFE)
Laufreit: 01.11.2009 —31.10.2012

Eurzheschreibung: Das Forschungsprojekt _leo. — Level-One Studie™ unter-
sucht den Grad der Literalitit der deutsch sprechenden Bevdlkerung in
Dreutschland und fokussiert dabei aof den unteren Level, d.h auf Personen,
die auf den unieren Kompetenzniveaus lesen und schreiben. Die Smdie wur-
de als ein Zusatzmodul zum Adult Education Survey (AES) konzipiert und
hat das Ziel, ein Benchmark zur GréBenordnung des Analphabetismus fur die
deutsch sprechende Bevolkerung #u erzielen. Fir die Erhebungen zeichnet
das Institut TS Infratest Sozialforschung verantwortlich.

Fir die erfolgreiche Durchfihrung dieser Studie mussten zum einen

Testaufgaben entwickelt werden, die ein differenziertes Bild der Lese- und
Schreibkompetenzen abbilden. Zum anderen muss die Zielgruppe mur Teil-
nahme an einer face fo foce-Kompetenzdiagnostik im Haushalt motiviert
werden, denn gerade jene Personen, die eher geringe Lese- und Schreibkom-
petenzen besitzen, konnen aufgrund threr Angste und Sorgen, dass dadurch
eventuell thre Schwachstellen aufgedeckt werden kinnten, die freiwillige
Teilnahme an emnem solchen Test verweigem. Die Herausforderung bei der
Eonzeption der Studie bestand also darin, auf Seite der Teilnehmenden Bar-
rieren durch witzige und kurzweilige Testaufgaben abzubauen und gleichzei-
tig verwerthare Ergebnisse zu erzielen.
Kontakt: Prof. Dr. Anke Grotlilschen, Tel.: 040-42838-3761, E-Mail: anke,
grotlueschen@uni-hamburg de; Wibke Riekmann, Tel.: 040-43838-6770,
E-Mail: wibke riekmann/@uni-hamburg de, Universitit Hamburg, Fakultat
fir Erziehungswissenschaft, Psychologie und Bewegungswissenschaft, Fach-
bereich Berufliche Bildung und Lebenslanges Lernen, Binderstralie 34, Jo-
seph-Carlebach-Platz 1, 20146 Hamburg
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Stellungnahme der Deutschen Gesellschaft fir
Erziehungswissenschaft (DGTE) zu den Empfehlungen
des Forschungsgutachtens zur Ausbildung von
Psvchologischen Psychotherapeutinnen und

Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeutlnnen

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft (DGIE) verfolgt mit
Interesse die gegenwartige Diskussion bezlglich einer Veranderung der psy-
chotherapeutischen Aushildungsinhalte und -strukturen.' Ein tiberschaubarer,
aber nicht wnerheblicher Teil der Absolventlnnen von erzishungswissenschaft-
lichen Haupttachstudiengingen und Studiengingen der Sozialen Arbeit strebt
nach Studienabschluss eine kinder- und jugendpsychotherapeutische Qualifi-
glerung an, und ein erheblicher Anteil der praktizierenden Einder- und Ju-
gendpsychotherapeutinnen kann auf ein padagogisches oder genuin somalpa-
dagogisches Studium verweisen. Aktuell blicken cirka 80%4 der Kinder- und
Jugendpsychotherapeutinnen auf ein entsprechendes Studium zurack

Um die Reform der Psychotherapeutinnenaushildung grundlegend und
fundiert realisieren zu kinnen. beauftragte das Bundesgesundheitsminsterium
eine Expertlnnengruppe mit der Erstellung eines Forschungsgutachtens zur
Aukuift der Psvchotherapeutenausbildung, Die Gutachterlnnen stellen in threr
Expertise als zentrales Ziel der mukiinftipen Psvchotherapieaushildung die
Schaffung eines _einheitlichen Psychotherapeutenberufes” mit ener Schwer-
punktsetzung entweder auf die Behandlung von Erwachsenen oder auf die
Behandlung von Eindern und Jugendlichen vor. Damit wird die Herstellung
einer Gleichwertipkeit der Psychotherapeutlnnen- (PP) und der Kinder- und
Tugendpychotherapeutinnenausbildung (EJP) intendiert. Fur beide Qualifi-
zierungen wird als Eingangsvoraussetzung ein Masterabschluss vorpesehen

1 (Anmerkung der Redaktion:) Vgl. dazu auch Michael Borg-Laufs, Silke Birgita Gahleit-
ner, Mark Helle, Ginter Zurhorst: Zugangsvormussetzmgen fir die Anshildung zum Pav-
cliologishen Poohotherapeuten und Kinder- wnd Jugendlichenpsychotherapenten. Stel-
himgratine 2 elmgen Emplehinngen des Forschungamachtens zur Ausbildung zum Poe-
cliologishen Pochothenapewen wund num Kinder- wnd Jugendiichenpachotfierapeuten (in
diesem Hefty sowie Fachbereichstag Soziale Arbeit (FETS) Die soztalbernflicie Konpe-
tenz in dey Kinder- wnd Jugendiichespsychotherapie stfvken. Resolution (in diesem Heft).
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Um eine Gleichwertigheit zwischen PP und KJP sicherzustellen, sollen zu-
kiinftig digjenigen Aushildungsteile, die beiden Berufen gemeinsam sind, in
einer gemeinsamen Ausbildung {common trunk) absolviert werden Zudem
soll die Durchlassigkeit zwischen beiden psychotherapeutischen Berufen ge-
wahrleistet werden. Die anvisierte Herstellung von Durchléssighkeit erfordert,
so die Argumentation in dem Forschungsgufachten zur Zukunft der Psycho-
therapeutenaushildung, eine weitgehend emheitliche, zumindest aufeinander
abgestimmte Grundqualifizierung in den beiden psychotherapeutischen Aus-
bildungsberzichen und die Definition von formal und inhaltlich identischen
Zugangsvoraussetzungen. Diese sollen sowohl fir die PP- wie auch fiir die
KJP-Ausbildung tiber das Studium von psvchologischen und klinisch-psyvcho-
logischen Modulen im Bachelor- oder Masterstudium nachgewiesen werden
Die Empfehlung der Gutachterlnnen sieht das Absolvieren von psychologi-
schen und klinischen Inhalten in einem Gesamtumfang von mindestens 150
ECTS-Punkten als Eingangsvoraussetzung fir die PP- und KJP-Aushildun-
zen vor. Bewerberlnnen fir die entsprechenden Aushildungen mussten dem-
nach wahrend thres Studiums zusammen etwa die Hélfte ihrer Studienleistun-
zen in allgemeinen psychologischen und klinisch-psychologischen Bereichen
absolviert haber, um eine psychotherapeutische Zusatzausbildung beginnen
u konnen. Allenfalls 35 ECTS-Punkte kénntern, falls ein Studiengang das
Studium von 150 ECTS-Punkten nicht ermoglicht, parallel zur psychothera-
peutischen Aushildung in sogenannten Briickenkursen nachstudiert werden,

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziechungswissenschaft (DGIE) begrilit
im Grundsatz die Intentionen der Expertinnengruppe, psychotherapeutische
Ausbildungen in Zukunft nur noch denjemigen zu erméghchen, die Gber emen
qualifizierten Masterabschluss verfigen. Begrilit wird auch die Zielsetzung
der Empfehlungen, eme Veremheitlichung, zumindest jedoch die Durchlis-
sigheit zwischen den beiden psychotherapeutischen Aushildungen anzustre-
ben, Und auch die seit langem angestrebte Realisierung einer Gleichwertig-
keit der beiden Psychotherapeutenberufe findet bei der DGEE im Kern Unter-
stiatzung,

Zugleich wird jedoch auch gesehen, dass eme Umsetzung der Empfeh-
lungen der Gutachterlnnen den AbsolventInnen von erziehungswissenschatt-
lichen und sozialpddapogischen Hauptfachstudiengineen den Zugane zu den
kinder- und jugendpsychotherapeutischen Qualifizierungen erschweren, wenn
nicht sogar verunmédglichen wirde. Schon rein formal ist das Studium von
150 ECTS-Punkten in Psvcholopie und klinischer Psychologie in keinem
allpemein padagogischen, sozial- oder heilpddapogischen Studienprogramm
u gewahrleisten, ohne die Akkreditierung der jeweiligen Studiengéinge zu
gefahrden. Der Vorschlag der GutachterInnen wirde erfordern, dass in filnf
von zehn Semestern der entsprechenden konselutiven Studiengange aus-
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schlielilich psychologische Inhalte gelehrt werden missten. Diese Vorgabe
kann von den erzichungswissenschafthchen Fakultiten an den Universititen
und von den Fachbereichen fiar Soziale Arbeit an den Fachhochschulen in der
Regel nicht umgesetzt werden, chne die genuine disziplindre Struktur der
Studienprogramme zu getahrden,

Keineswegs wird bestritten, dass psychotherapeutische Ausbildungen
von ihren zukinftigen AbsolventInnen psychologisches und insbesondere
klimisch-psychologisches Wissen erwarten konnen, Die psvchotherapeutische,
inshesondere die kinder- und jugendpsychotherapeutische Praxis erfordert
immer noch und in munehmendem Malle jedoch auch erziehungs- und sozi-
alwissenschaftliches Wissen, um die lebenspraktischen Fragen und Unsicher-
heiten der Elientlnnen mit alltagsnahen Losungen zu bedienen Psychothera-
peutlnnen werden in thren Praxen, in Erziehungs- und Familienberamngsstel-
len, in den schulpsychologischen Diensten und in den psychologischen Diens-
ten der Gesundheits-, Sozial- und tertitren Bildungssysteme mit Irritationen
der Selbstwirksambkeit konfrontiert, zu deren Aufarbeitung zwar auch kli-
nisch-psychologisches, wesentlich jedoch auch sozialtherapeutisch aufpear-
beitetes, pidagogisches und sozialwissenschafiliches Wissen herangezogenen
werden kann und wird.

Wit der besonderen Gewichtipung von paychologischen und klinisch-pay-
cholopischen Wissensanteilen in den Empfehlungen der ExpertInnengruppe
werden erzichungs- und sozialwissenschaftliche Wissenshestande implizit ab-
gewertet, zumindest in threr Relevanz als Eingangsvoraussetzung fur die Aus-
bldung zum Psychotherapeuten als nicht unbedingt erforderlich klassifizert
Dramit widerspricht die Empfehlung grundlegenden intemationalen gesund-
heitswissenschaftlichen Forschungen, die auf die Bedeutung von sozalwis-
senschaftlichen, sozalisationsthecretischen und biographieorientierten Wis-
senshestinden in psychotherapeutischen Praxen verweisen und deren starkere
Beriicksichtigung n der Aushildung empfehlen, um der Komplexitat gesund-
heithcher Schadigungen in modernen Gesellschaften gerecht zu werden. Vor
dem Hintergrund dieser Erkenntris wire sogar zu tberlegen, ob nicht von
AbsolventInnen eines Medizinstudiums neben dem Nachweis von psycholo-
gischen auch padagogische und sozialwissenschaftliche Wissenshestinde als
Voraussetzung fir einen Zugang zu psychotherapeutischen Ausbildungen m
erwarten wiren. Aus erziehungswissenschaftlicher Perspelktive ist daran m
erinnern, dass ein multidimensionales Verstindnis von Gesundheit von der
big-psycho-sozialen Konstitution von Gesundheit und Krankheit ausgeht und
die Realisation von psychotherapeutischen Interventionen beispielsweise auf

» sozalisations- und biographietheoretisches Wissen,
» pidagogisch-didaktsche Kompetenzen,
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o auf Wissen tiber die strukturelle Genese von psychischen Beeintrachbgungen
und Erkrankamgen, Selbstwirksamkeitsverunsicherungen und Instabilitéten,

» auf Wissen niber die Entstehung von verlisslichen, professionellen Ar-
beitsbiindnissen,
auf Kenntnisse tiber das Sozal- und Bildungssystem,
auf Wissen dber die Dynamiken in Schule. Familie, aullerschulischen
Sozial- und Arbeitswelten,

o guf Wissen iiber die Phasen des Aufwachsens, der Erwachsenenzent und
des Alters,

s auf verstehensorientierte, diagnostische Cualifikationen,

+  forschungsmethodologisches und forschungsbezogenes Wissen

& und auf Wissen Uber Praxen der Evaluation, Reflexion, Dokumentation
und Prasentation

micht verzichten kann. Dias Wissen aus den genannten Domiénen kann micht
nur, aber auch und zum Teil sogar exklusiv in erziehungswissenschattlichen
und sozialpddagogischen Studiengingen erworben werden

Die Bundes-Psychotherapeuten-Kammer sieht die Bedeutung piadagogi-
schen Wissens for die psychotherapeutische Praxis ebenfalls und empfichlt,
fur die Aufnahme einer psychotherapeutischen Aushildung weiterhin unter-
schiedliche | psychologische und padagogische™ Studienginge als qualifizie-
rend anzuerkennen. Die Relevanz padagogischen Wissens fiir psychothera-
peutische Berufstatigkeiten findet zwar implizit auch in den Ausfilhrungen
der Gutachterlnnen Beachtung, explizite Erwihnung jedoch lediglich in der
Empfehlung, Rehabilitation in die Legaldefinition von Psychotherapie und
Privention in das Tatigkeitsfeld der Psychotherapie aufunehmen

Die Idee, einer Vereinheitlichung der psychotherapeutischen sowie kin-
der- und jugendpsychotherapeutischen Berufe tber eine Folussierung der
Zugangsvoraussetzuneen auf psychologische Inhalte mu steuern, wirde m
einer BEinddmmung der Vielfalt psychotherapeutischer Praxis fihren. Die aus-
gewiesene und anerkannte Qualitat padagogischen und sozialen Wissens und
Fénnens wirde aus der Praxis der Psychotherapie, insbesondere mit Eindern
und Jugendlichen, langfristip verschwinden.

Der Gewinn, der mit einer vereinheitlichten Ausbildung durchaus zu er-
zielen ware, hatte den Verlust zu kompensieren, der mit dem Verschwinden
von erziehungswissenschaftlichen, sozialpddagogischen und sozialen Wissens-
hestinden aus den psvchotherapeutischen Praxen verbunden ware, Die Deut-
sche Gesellschatt fir Erzichungswissenschatt (DGHE) pladiert nachdricklich
dafiir, bei der Anderung der Struktur und Verortung der KJP- und PP-Aushil-
dung dafir Sorge zu tragen, dass AbsolventInnen von padagogischen Stu-
dienprogrammen weiterhin em Zugang zu den psychotherapeutischen Aus-
bildungen maglich blaibt
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Sektion 1 Historische Bildungsforschung

Tagungen

Jahrestagung 2000

Die letzie Jahrestapung der Seltion Historische Bildungsforschung fand vom
19.9.-21.9.2009 m Deutschen Literaturarchiv {Marbach) zum Thema ,Ihe
Materialitdt der Erzichung™ statt. Die Tagung wurde aus Mitteln der DFG
gefardert,

Veriffentlichungen

o Zum Thema der Jahrestagung 2007 _Der Ort der Bildungsgeschichie® ist
ein Tapungshand erschienen: Caruso, M. /Kemnitz, H /Link J-W. (Hg)}
(20097: Orte der Bildungsgeschichte. Elinkhardt: Bad Heilbrunn.

o Band 15 des Jahrbuchs filr Historische Bildungsforschung (Bad Heil-
brunn 2009} widmet sich dem Schwerpunktthema | Padagogische Wis-
sensformen”

o Uber die Sektion Historische Bildungsforschung wird regelmalig im
jihrlich erscheinenden Rundbrief der Sektion Historische Bildungsfor-
schung in der DGHE herichtet, weitere Informationen tber die Aktivititen
der Sektion werden auf der Website  Historische Bildungsforschung On-
line (HBCY™ (hitp://www.fachportal-paedagogik de/hbo/) verdftenthicht

Redaktion des Rundbriefs: Dr. Jorg-W. Link, Universitit Potsdam, Institut
fiar Padagogik, Postfach 601553, 14415 Potsdam, Tel. (0331) 977-2146, Fax
{03313 977-2063, E-Mail: link(@uni-potsdam.de

Jorg-W. Link, Karin Priem

Nachwuchsfirderung

8. Forum junger Bildhmgshistoriberinnen und Bildungshistoriker am 19, und
20 September 2010 in der Bibliothek filr Bildwngsgeschichtliche Forschung,
Berlin

Dier verstirkten Farderung und Integration des wissenschaftlichen MNach-
wuchses dient das  Forum junger Bildungshistorikerinnen und Bildungshis-
toriker”, die Nachwuchstagung der Sektion Historische Bildungsforschung in
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der DGIE, die erstmals im Marz 1997 durchgefohrt wurde. Hier erhalten die
Teilnechmenden die Miglichkeit, laufende bildungshistorische Forschungs-
vorhaben — in der Regel laufende Dissertationsprojekte — mit einem Fachpub-
likum kritisch-konstruktiv zu diskutieren und weiterzuentwickeln. Eine the-
matische Emgrenzung gibt es nicht. Das nichste, nunmehr 8. Forum junger
Bildungshistorikerinnen und Bildungshistoriker findet im September 2010 in
der Bibliothek firr Bildungsgeschichtliche Forschung in Berlin statt. Interes-
senten wenden sich bitte bis zum 31, Mai 2010 an die Organisatoren des
Forums junger Bildungshistoriker:

Dir. Jorg-W. Link, Universitdt Potsdam, Institut fir Erzichungswissenschatt,
Karl-Liebknecht-Str. 24-25, 14476 Potsdam-Golm; Tel (0331) 977-2063,
E-Mail: link{@iuni-potsdam.de oder Dr, Petra Gitte, Universitit Augsburg,
Lehrstuhl fir Padagogik, Umiversititsstr. 10, 86159 Augsburg; E-Mal:
petra goetted@ phil uni-augsburg, de

Jirg Link

Julius-Klinkhardi-Preis zur Firderung des Nachwuchses in der Histori-
schen Bildungsforschung

Reisestipendien

(s, unter Ausschreibungen, Preise, in diesem Heft)

Arbeitskreis Historische Familienforschung (AHFF)

Tagungen

Bericht iber das Arbeitstreffen des AHFF vom 3031, Januar 2009

Dias jihrliche Treffen des Arbeitskreises Historische Familienforschung hat
chesmal am 30, und 31. Januar 2009 an der Universitit Dasseldort als inter-
nes Arbeitstreffen der Mitgheder stattgefunden, Das Arbeitsthema lautete:
JJFamilienkulturen — (und) Familientraditionen™. Dias Mitghedertretfen diente
zugleich der Vorbereitung einer grofleren dffentlichen Tagung des Arbeits-
kreises zu diesem Thema im Jahr 2010,

Aunf dem Arbeitstreffen wurden sowohl Vortriige pehalten als auch ge-
meinsam Texte diskutiert, die einen theoretisch reflektierten Zugang zum
Arbeitsthema erdffneten. Den Erdffnungsyortrag hielt Reinhold Goring (Diis-
seldorfy, der aus kultur- und medienwissenschafilicher Sicht Familienkuliuren
und -traditionen im Zusammenhang von und im Widerspruch =1 Medien-
sozialisation darstellte und die Frage der Verwendbarkeit literarischer Texte
fur das Thema des Arbeitstreffens behandelte. Im Anschluss stellte Kristen
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MNawrotzki (London) einen Textauszug aus Shannon Jackson: Lines af deti-
vityv. Performance, Historiography, Hull-House Domesticity (Ann Arbor
2001), vor, anhand dessen der Theorieansatz der Performativitat in seiner
Brauchbarkeit fir das Arbeitsthema — besonders im Zusammenhang der
Cuellenproblematik historischer Analysen — diskutiert wurde. Minam Geb-
hardt {E.onstanz) analysierte dann, vor dem Hintergrund der jiingst von Hans-
Ulrich Wehler vorgenommenen Verurteilung der 68er” als Hedonisten und
Leistungsverweigerer, Wandlungsprozesse der familialen frihkindlichen Erzie-
hung und Sozialisation im 20, Jahrhundert und diskutierte diese m Zusam-
menhang von historischen Epochalisierungen sowie von Historikergene-
rationen und ithren Deutungsmustern. Sabine Andresen (Bielefeld) stellie eine
Projekikonzeption zu Verantwartung und Verantwortungskonzepten in Fami-
lien vor, die empirisch untersucht werden sollen. Diabei geht es sowohl um
die Anrufung als auch um die Selbstzuschreibung von Verantwortung in Fa-
milien. Im Vortrag wurde deutlich, dass mit dem Verantwortungskonzept
gleich Familientraditionen und -kulturen tangiert bew. geformt werden und
zudem — mit Blick auf sozialwissenschafiliche Studien der 1920er Jahre —
Kontinuitatslinien familialer Belastung und Verantwortungsibernahmen auf-
gezeigt werden konnen. Juliane Lamprecht {Trier) entwickelte anschliefend
anhand von Interviews mit Paaren deren akiuelle Imaginationen von Geburt
und analysierte das sich dort offenbarende tradierte Familienwissen sowie die
unterschiedhiche Wahmehmung von Geburtsvorgingen und Famihenwissen
ber Mamnmern und Frauen, Abschhellend stellte Fatrin Ullmann {Diisseldort)
anhand von Interviews in intemational-vergleichender Perspektive die Be-
deutung der Familie fur die Selbstkonzepte junger Manner und Frauen in der
Gegenwart vor. Hervaor ging aus den Interviews, dass die Familie, auch iiber
die Elterngeneration hinaus, nach wie vor eine zentrale Bedeutung fir die
Identitétshildung und die gewdhlte Lebensfihrung besitzt.

Tagungsaniindigung des AHFF
Dias nachste Treffen des Arbeitskreises Historische Familienforschung wird
wieder als graflere offentliche Tagung stattfinden. Ort: Universitit Hildesheim,
Zeit: 293001 2010, Thema: , Familienkulturen — {und) Famihentraditionen™,
Familienkulteren und Familientraditionen finden in inner- und aulerwis-
senschaftlichen Debatten sunehmend Aufmerksamkeit; nicht zuletzt werden
sie im Gefolge von internationalen Schulleistungsvergleichen fiir den schuli-
schen Erfole oder Misserfolp von Kindern und Jugendlichen mitver-
antwortlich gemacht Dabei werden Familienkulturen und -traditionen auch
in den Zusammenhang der sozialen Lage von Familien, der Verdnderung von
Lebensstilen sowie allpemeiner pesellschafilicher Normen- und Werteent-
wicklungen pestellt In historischer Perspektive ist das Interesse an der Fami-
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hie zundchst vor allem aus den neveren Theoniedebatten um die Maglichkei-
ten und Grenzen sozial- und kulturhistorischer Zugédnge erwachsen. In die-
sem Zusammenhang sind durch die stirkere Beachtung der histonischen Ak-
teure mikrohistorische Familienbiographien entstanden; dezidierte historische
Forschungen zu Familienkulturen und -traditionen sind jedoch selten

Die Tagung fragt daher aus historischer Perspektive nach der innerfami-
hiren und der gesellschaftlichen Bedeutung von Famihenkulturen und -tra-
ditionen und threr Entwicklung. Im Zentrum der Betrachtung steht die Fami-
hie als erzichende und sozialisierende Instanz, die neben weiteren gesell-
schaftlichen Institutionen die Personlichkeitsentwicklung threr Mitglieder
durch Generationsheziehungen, Erziehung/Erziehungsstile und sozialisatori-
sche Arrangements entscheidend prigt. Dies ermdglicht analytische Zugriffe
auf die Familie auf verschiedenen Ebenen. Mikrohistorisch geht es bei Fami-
lientraditionen um die Entstehung, Auspestaltung und Weitergabe von Ritua-
len, Themen, Aufirdgen, Normen und Werten ete. in der Familie. Dabei kin-
nen auch Familienkulturen, d. b familiale Lebensstile und Generationsbezie-
hungen, die Ausgestaliung kindlicher und jugendlicher Lebensriume in der
Familie, Familienfeste etc. stark durch Familientraditionen geprigt sein In
makrohistorischer Perspektive geht es um gesellschaftliche, politische, kultu-
relle und dkonomische Bedingungspefiige und Einflussfaktoren auf Famili-
enkulturen und -traditionen. Hier stellt sich unter anderem die Frage nach der
Bedeutung von Standes-, Klassen-, Schicht- und Milieuzugehanigkeit, nach
der Bedeutung Gtfenthicher Debatten und Stellungnahmen, von bildungs- und
familienpohitischen Malinahmen etc. far Familienkulturen und -traditionen

Auf der Tagung sollen diese Forschungsiragen in emem grofien zeitlichen
Rahmen vom 18, Jahrhundert bis zur Gegenwart behandelt werden. Tm Zuge
der Durchstaatlichung der européischen Gesellschaften, die in der Frihen
Meuzeit begann und sich m 18, Jahrhundert verstirkte, entstanden fir die
Familie neue Aufgaben und Zustindigkeitshereiche, die sich vor allem auf
das Eltern-Kind-Verhaltnis bezogen: Die Familie wandelt sich von einer Ver-
sorgungs- zu einer Erzichungsgemeinschaft In diesem Zusammenhang fragt
dhe Tagung in mikrohistorischer Perspektive nach Familientraditionen und -
kulturen m einzelnen Familien, in Verwandtschaftsnetzen und in sozialen
Gruppen seit dem 18. Jahrhundert — sowohl in spezifischen Zeitrfumen und
Epochen als auch unter der Perspeltive von Fontinuitit und Wandlungspro-
zessen — und in makrohistorischer Perspektive nach der Heraushildung, Kon-
tinuitédt und Veranderung von Familienkulturen und -traditionen in Gesell-
schaften in einzelnen Epochen und im historischen Prozess.

Historische Erkenntnisse kénnen aktuelle Problemlagen aufklaren helfen,
der Bezug auf akiuelle Problemlagen wiederum kann neue historische Per-
spektiven erdffnen. Mit Blick auch auf aktuelle Debatten und Forschungen
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iiber Familienkulturen und -traditionen und ihre Bedeutung soll deren histori-
sche Genese und Gestaltung differenzert eréirtert werden

Vorstandsarheit

Auf der Mitgliederversammlung des AHFF 2009 wurde ein neues Spre-
chergremium gewihlt: Micht mehr zur Wahl gestellt haben sich Jutta Ecarius
{Giellen) und Hans Malmede (Disseldorf). Zur Wiederwahl gestellt hat sich
Carola Groppe (Hamburg), Neu zur Wahl gestellt haben sich Meike Sophia
Baader (Hildeshemm) und Gerhard Kluchert (Hamburg), Als neues Sprecher-
gremium gewihlt wurden Meike Sophia Baader, Carola Groppe und Gerhard
Eluchert. Die Amtszeit betragt zwei Jahre

Veriffentlichungen

Erschienen st im V3 Verlag fir Sozialwissenschaften der erste Band des
Arbeitskreises Historische Familienforschung, der die Ergebnisse mehrerer
Tagungen zusammenfasst;

o BHearius, I/Groppe, C./Malmede, H (Hrep): Familie und offentliche Er-
zichung Theoretische Konzeptionen, historische und aktuelle Analysen.
Wieshaden 2009 (ISBN 978-3-531-15564-7), 315 5, Preis: 2090 €

Carola Groppe

Arbeitskreis Vormoderne Erziehungsgeschichte (AVE)

Dhe néchste Tagung des Arbeitskreises Vormoderne Erziehungsgeschichte
findet vom 9.11.-11.11.2011 im Zentrum fur Interdisziplindre Forschung der
Universitit Bielefeld (ZIF) zum Thema ..Schulbicher und Lektiren in der
Unterrichtspraxis™ statt, Weitere Informationen finden sich auf der Homepage
der Sektion Historische Bildungsforschung unter http:/fwww bbf.dipt.de/
hk/fave. htm.

Stephanie Hellekamps

ISCHE — International Standing Conference for the History of
Education

Die ISCHE 32 findet vom 26.8.-27.8.2010 zum Thema _Discoveries of
Childhood® in Amsterdam statt.
Kavin Priem
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Sektion 2 Allgemeine Erzichungswissenschatt

Tagungen

Die Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft setzt sich aus den Kommissi-
onen Bildungs- und Erziehunpgsphilosophie, Padagogische Anthropologie,
Cualitative Bildungs- und Biographieforschung sowie Wissenschafisfor-
schung zusammen. Sie halt jahrliche Mitgliederversammlungen ab und tagt
in weijdhrlichem Ehythmus, Die diesjihrige Tagung befasste sich mit dem
Thema _Fulwrelle Differenzen und Globalisierung: Erzichung und Bildung™
und fand vom 11-13. Marz 2009 an der Universitit Erlangen-Nimberg,
Standort Narnberg statt. Die Breite der Themenstellung ergibt sich auch aus
der Breite der von den Kommissionen vertretenen erzichungswissenschafili-
chen Fragestellungen, fiir deren Prisentation und Diskussion die Sektionsta-
gungen ein angemessenes Forum sein sollen

Bericht dber die 5. Tagung der Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft in
Nirmberg
Mach emem kurzen geschichthchen Abnss der Lehrerbildung am Standort
Miirnberg-Erlangen durch die Sprecherin des Departments Padagogik, Annette
Scheunpflug, stellte Edwin Eeiner in seinem Eréfthungsvortrag kulturelle
Dhfferenzen und Globalisierung anhand der empinischen Analvse der erzie-
hungswissenschaftlichen Praxis auf internationalen Tagungen dar. Tm zweiten
Plenumsvortrag diskutierte Eckart Liebau (Universitit Erlangen-Niimberg) das
Thema Identitit und Teilhabe vor dem Hintergrund des Umgangs mit Diffe-
renz

Am NWNachmittag fanden parallel zwei Arbeitsgruppen zu den Themen
Snterkuliurelle Differenzen und pidagopischer Takt™ sowie | Wissenschaft,
Kompetenzen und Translulturalicat” statt. Im Anschluss an die Arbeitspruppen
folgten zwei Plenumsvortrage: Wolfgang Gippert (Universitat Eoln) setzte
sich mit den Implikationen des Konzepts der | Transkulturalitat™ auseinander
und zeigte Miglichkeiten auf, wie eine historische Bildungsforschung An-
schluss an transkulmrelle Theoriekonzepte finden kinnte. Ulrich Papenkort (Ra-
tholische Fachhochschule hainz) bezog sich anschlieliend auf das Konzept der
Alklulturation. Dieses sei fiir den Umgang mit kulturellen Differenzen zent-
ral, da sich im Begriff der Akkulturation die interkulturelle Dimension péda-
gogischer Sachverhalte spiegle und thm daher der Status eines padagogischen
Grundbegriffs zukommen milsse.

Am Donnerstag fithrte Comnelia hMuth (Universitdt Leipzig) mit threm
Vortrag zur dialogpiddagogischen Reflexion tber transkulturelle Erwachse-
nenhildung in den zweiten Konferenztag ein. In thren Austithrungen reflek-
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tierte sie ihre Erfahrungen als Letterin eines deutsch-jadisch-palistinensi-
schen Bildungs- und Begegnungsprojekts der Erwachsenenbildung unter
Rackgnft auf die Dialog-Philosophie Martin Bubers, Anschliefend diskutier-
te Wolf Thorsten Saalfrank (Universitit Munchen) in seinem Vortrag den
Eompetenz- und Bildungshegnft vor dem Hintergrund von gesellschattlichen
Transtormations- und Entgrenzungsprozessen, die neue Anforderungen an
diesen Begriff stellten. Im Anschluss an diese Vortrage beschaftigten sich
zwel Arbeitsgruppen mit den Themen . Migration, Bildung und Biographie®
sowie Interkulturalitat in erzichungswissenschaftlichen Diskursen”

Am Nachmittap folpten weitere Plenumsvortrige. Im ersten Vortrag
brachte Jorg Zirfas (Universitit Erlangen-Nirnberg) die Transkulturalititsde-
batte mit einer prozessorientierien Lernforschung in Zusammenhang. Tobias
Christoph Werler (Universitat Agder, MNorwegen) stellte anschliellend den
Topos des Fremden als Basis filr inter- und multibulturelle Erziehungskon-
zepte dar. Anschliellend diskutierte er die didaktische Erméglichung von Dif-
ferenz- und Alteritftserfahrungen. Im letzten Vortrag des Tages beschifiipte
sich Wolfgang Nieke (Universitit Rostock) mit dem Thema _Kollektive
Identitdten als Bestandieil von Selbst-Bewusstsein”. Hierzu untersuchte er
den deutschsprachigen Diskurs um kollektive Identititen und entwickelte vor
diesem Hintergrund ein Modell, das elementare Bestandteile einer kollekti-
ven [dentitit beinhaltet. Am Freitag fand vormittags die Arbeitsgruppe | Er-
fahrung, Asthetik, kulturelle Bildung™ statt

Den Abschluss der Tagung bildeten drei Plenumsvortrage: Astrid NMes-
serschmidt (Universitit Flensburg) wendete das Thema der Tagung auf die
Frage der Produktion und Konstruktion sozialer Wirklichkeiten durch Diffe-
renzen, indem sie darstellte, wie ausgewihlte Filme als Medium fir Bil-
dungsprozesse verwendet werden kénnen, um Zuginge zur Reflexion von
Projektionen und Reprisentationen anzuleiten. Der Vortrag von Edgar Fors-
ter (Universitit Salzburg) zum Thema ., Globalisierung, education governance
und demokratische Kultur” zeigte die Auswirkungen globaler Transformati-
onsprozesse auf govemance-Strukturen im Bildungshereich auf. Im abschlie-
llenden Vortrag, der den Titel . Ditferenz und Diskriminierung: Mechanismen
der Konstruktion von Ethnizitit und sozialer Ungleichheit™ trug, pladierte
Ulrike Hormel {Padagogische Hochschule Freiburg) flir einen reflektierten
Umgang mit diskriminierungsrelevanten Unterscheidungen.

Die Tapung brachte verschiedene theoretische und empirische Perspekti-
ven zum Thema  Kulterelle Differenzen” zusammen und lieferte dadurch
einen wichtigen Beitrag mur Weiterentwicklung dieser Fragestellung in der
Allgemeinen Erziehungswissenschaft.

Sarah Lange
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Vorstandsarbeit

Die Mitgliederversammlung der Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft
tapte am 12.03. 2009 Die bisheripe Sprecherin der Sektion, Jutta Ecarius, ist
nach vier Iahren Amtszeit turnusgem il zuriickgetreten. Die Vorsitzenden der
vier Kommissionen, die das Letungsgremium der Sektion lden, haben Ed-
win Eeiner zum neuen Sprecher bestimmt. Alle Anwesenden bedankten sich
bei Jutta Ecarius fir ihre langjdhrige und engagierte Arbert. Aus der Mitglie-
derversammlung 1st hier zu berichten: Bisher sind alle Ergebnisse der Tagun-
gen der Sektion publiziert bzw, im Druck: dies soll auch fir die o g Tagung
gelten,

Mach Billigung durch den DGIE-Vorstand hat sich die Kommission Bio-
graphieforschung umbenannt in Kommission Cualitative Bildungs- und Bio-
graphieforschung,

Um eine angemessenere Beteiligung der Kommissionen an der Sektions-
tagung sicherzustellen, wird fir die nachste Tagung ein modifiziertes Format
erprobt, das von jeder Kommission zwel eigens ausgewihlte Vortrige zum
Tagungsthema vorsieht. Dartiber hinaus konnte gpf eine Podiumsdiskussion
veranstaliet werden, die die unterschiedlichen Perspeltiven der Kommissio-
nen sichthar machen.

Die nichste Tagung der Sektion Allgemeine Erziechungswissenschaft fin-
det im Frithjahr 2011 statt und wird von Mitgliedern der Kommission Bil-
dungs- und Erziehungsphilosophie ausgerichtet. Sie wird von Norbert Ricken
an der Universitédt Bremen organisiert.

Die Sektion Allgemeine Erziehungswissenschaft veranstaltet zum DGIE-
Fongrel 2010 in Mainz eine Arbetsgruppe zum Thema | Padagogik zwischen
Autonomie und Steuerung”, deren Organisation Edwin Eeiner dbernommen
hat.

Die Mitgliederversammlung der Sektion Allgememe Erzichungswissen-
schaft wird im Rahmen des DGIE-Kongresses am 14.3.2010, 18-20 Uhr in
den Raumen der Universitat hMainz stattfinden,

Edwin Keiner

Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie

Tagungen

Die Herbsttagung der Eommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
wurde 2009 in die internationale Fonferenz integriert, die vom 29 mum 31
Olktober 2009 am Forschungs- und Studienzentrum Padagogik der Universi-
tat Basel unter dem Titel Philosophy of Education and the Transformation af
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Educational Systems/La Philosophie de I'Education et la Transformation des
Svstémes EducatifsDhie Bildungs- wund Erziehungsphilosophie und der Wan-
del der Bildungssysteme durchgefihrt worden ist. Dias internationale, in den
Sprachen Deutsch, Enghsch und Franzésisch gehaltene Treffen von Bil-
dungsphilosophinnen und Bildungsphilosophen vereinte rund 120 Personen
aus insgesamt 16 MNationen, Ideell wurde die Tagung von fiinf Organisationen
baw, Assoziationen unterstitzt, namenthch dem [ntermational Network af
Fhilosophers of Education (INPE), dem Network Philosophy of Education,
der European Educational Research Association (EERA), der Philosophy of
Education Society of Great Britain (PESGE), der Société francophone de
philosophie de I'éducation (Sofphied) sowie der Kommission Bildungs- wnd
Erzichungsphilosophie der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-
schaft (DGIE). Finanziell wurde die Tagung vom Schweizerischen National-
Jonds zur Farderung der wissenschaftlichen Forschung (SNF), der Freiwilli-
gen Akademischen Gesellschaft (FAG), Basel, und der European Educational
Research Association (EERA) getrapen.

Die Hauptziele bestanden darin, einerseits Bildungs- und Erzmehungsphi-
losophinnen und -philosophen avs drei européischen Sprachkulturen zusam-
menzubringen, die sich normalerweise wenig begegnen, andererseits den er-
ziehungsphilosophischen Austausch und die Diskussion zur Rolle der Erzie-
hungs- und Bildungsphilosophie im Rahmen der Transformation der Bil-
dungssysteme zu fordern. Es herrschte in Basel denn auch eme durchaus
kosmopolitische Atmosphare. Zu den Hauptredner/innen (eingeladene Refe-
rate bzw, Korreferate) gehdrten David Bridges (Cambridge), Rita Casale
{Wuppertal), James Conroy (Glasgow), Anne-Marie Drouin-Hans (Dijon),
Philippe Foray (3t-Etienne), Anton Hilgh (Basel), Hans-Christoph Koller
{(Hamburg), Volker Kraft (Kiel/Neubrandenburg), Jan MMasschelein (Leu-
ven), Bruce Maxwell (Montreal), Norbert Ricken (Bremen), Paul Smeyers
{Ghent), Michel Soétard {Angers), Paul Standish (London), Chrstopher
Winch (London), Christiane Thompson (Fribourg), Sharon Todd {Stock-
holm) und Amrita Zahir (Basel), In den Parallelveranstaltungen referierten
und diskutierten wa. Thomas Altfelix (Hamburg), Leonore Bazinek (Pa-
ris), Laurent Dessberg (Dijon), Jean-Frangois Dupeyron (Bordeaux),
Apniezska Drzierzbicka (Wien), Morwenna Griffiths (Edinburgh), Suzy
Harris (London), Kai Horsthemke (Johannesburg), Monika Kaminska
{Hamburg), Zdenko Kodelja (Ljubljana), Laurence Loeffel (Lille), Gale
Macleod (Edinburgh), Didier Moreau (Mantes), harianna Papastephanou
{Cyprus), Xavier Riondet (France), Olaf Sanders (Kaln), Elisabeth Sattler
{Wien), Thomas Storme (Leuven) und Elena Theodoropoulou (Rhodos).
Organisiert wurde die Tagung von Roland Reichenbach (Basel). Erfreuli-
cherweise ist es mit einer grofzigipen Unterstitzung der Furopean Educa-
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fional Research Association (EERA) gelungen, immerhin 18 Doktorandinnen
und Dioktoranden der Bildungsphilosophie aus sieben europiischen MNationen
zu unterstiatzen und thnen die Teilnahme an der Tagung zu ermaglichen

Die Erzichungs- und Bildungsphilosophie in den drei Sprachriumen hat
— zum Teil unter anderem Mamen — lange Traditionslinien vorzuweisen, den-
noch wurde deutlich, dass thr Stand innerhalb der erziehungswissenschaftli-
chen Disziplinen und im padagogischen und wissenschaftspolitischen Ths-
kurs momentan in vielerlei Hinsicht unsicher ist. Welche Rolle den erzie-
hungs- und bildungsphilosophischen Diskursen und Analysen im Eahmen der
teilweise dramatisch anmutenden Transformationen der Bildungssysteme in
Europa sukommen kann, wurde denn auch von sehr unterschiedlichen Per-
spektiven diskutiert. Dabei unterschieden sich aber auch die Wissenschafis-
und Arpumentationsstile mitunter deutlich, was zwar nicht erstaunt, aber
auch nicht immer oder von allen unbedingt zum Anlass fiir eine kritische
Selbstbefragung penommen wird. Da sich die Vertreterinnen und Vertreter
der drei Sprachgruppen (Deutsch, Englisch, Franzdsisch) insgesamt, vor al-
lem sprachbedingt, wenig treffen, um sich — als teilweise pecgraphisch un-
mittelbare und geistic manchmal nur mitielbare Nachbarn — tiber erwartete
und unerwartete Sichtweisen auszutanschen, ist der doch angeregte Diskurs
in Basel als positiv zu bewerten. Gemeinsamkeiten der Orientierung und
Mevorientierung lielen sich einige finden und aufzihlen, etwa die mehrmals
erwihnte — aber msgesamt dennoch als ambivalent emgestutte — Notwendig-
keit emer zunehmenden Offrung der Erziehungs- bzw. Bildungsphilosophie
hin zur Analyse sogenannter realer Probleme von Erzichung und Bildung

Die Reaktionen auf die Tagung waren insgesamt sehr positiv, so dass
manche der Verantworthichen der oben genannten Asscziationen und Organi-
sationen nun die Etablierung von regelmaligen, mehrsprachigen Treffen der
{européischen) Bildungsphilosophinnen und Bildungsphilosophen in Erwi-
gung zichen wollen,

Dhe Herbsttagung der Eommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
wird 2010 wieder im gewohnten Rahmen stattfinden, Ort: Hamburg, Datum:
6.—8. Oktober 2010, Der Call for Fapers erfolgt im April 2010

Vorstandsarheit

Prof. Dr. Roland Reichenbach (Basel), Sprecher, Prof. Dr. Hans-Christoph
Koller (Hamburg), Kassenwart, und Prof Dr. Norbert Ricken (Bremen),
Stellvertreter. e Zusammensetzung des Sprecherkreises der Kommission
wird beim Kommissionstreffen wihrend des DGIE-Kongresses 2010 m
Ilainz neu geregelt,
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Verdffentlichungen

Die Schriftenreihe der Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
erscheint im Schoningh Verlag, Paderborn 2010 erscheint der Band

o Reichenbach, R /Koller, H-Ch Ricken, N. (Hrsg): Wirklichkeit und
Erkenntnispolitik. Zur Konstruktion der Erziechungswirklichkeit.

Roland Reichenbach, Hons-Christoph FKoller, Norbert Ricken

Kommission Qualitative Bildungs- und Biographieforschung

Tagungen

Chualitative Bildungsiorschung und Methodentriangulation, Johwestagung der
Kommission (28 -30.09 2009, Justus-Liebig-Universitit Giellen)

In der neveren Entwicklung der Qualitativen Bildungs- und Biopraphiefor-
schung wird zunehmend deutlich, dass es zur Untersuchung komplexer Fra-
gestellungen sinnvoll oder sogar zwingend notwendig ist, auspewihlie me-
thodische Zugéinge miteinander zu kombinieren, damit das empirische Feld
adéquat auspelenchtet werden kann. Diese Avsweitung und Verknipfung des
methodischen Spektrums war Gegenstand der Jahrestagung der Kommission
Qualitative Bildungs- und Biographieforschung im September 2009, die von
Jutta Ecarius (Gigen) und Ingrid Miethe (Darmstadt) organisiert wurde.
Beide erdffneten rusammen mit Hans-Radiger Mualler (Osnabriick), dem
Vorsitzenden der Kommission, die dreitipige Veranstaltung.

Der eigentliche thematische Einstieg in das Feld der Qualitativen Bil-
dungsforschung und Methodentrianpulation erfolpte nach den einfihrenden
Worten durch zwei Flenarvortrage, Uwe Flick (Berlin) gab einen — auch de-
zidiert mternational ausgerichteten — Uberblick itber den Diskussionstand der
Triangulation und thematisierte nicht nur unterschiedliche Vananten, sondern
auch Problematiken triangulierender Verfahren. So laufe Triangulation oft-
mals Gefahr, in ein ,schwaches Programm® emzumiindean, wenn n ihr ledig-
lich die Suche nach der Ubereinstimmung von Ergebnissen oder ein pragma-
tischer Methodenmix gesehen werde. Demgegeniiber entwickle sich ein
wstarkes Programm®, wenn Triangulation als Erkenntnis- und Erweiterungs-
midglichkeit emgesetzt werde und deuthch mache, mwiefern Ergebnisse
Konvergenzen, Divergenzen oder auch Komplementanititen aufweisen. Die-
sem Votum schloss sich der darauf folgende Plenarvortrag von Anna Brake
fdugshurg) an. Sie konstatierte. dass sich die methodische und methodologi-
sche Beschiiftipung mit Chancen und Herausforderungen von Methoden-
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Trangulation bisher zu wenig an den jeweils konkreten Umsetzungen von
triangulierenden Settings onentiert habe, Durchaus mit kritischem Blick auf
Anspruch und Einlasung der spezifischen Spielarten between-methods™
oder , ,mixed-methods™ wies sie dabei einerseits aut die Gefahren mangender
Verknifpung hin und hob andererseits das Potenzial einer starkeren Integra-
tion hervor

Weitere Plenarvortriige der Jahrestagung machten deutlich, wie das hier
angesprochene Potenzial konkret aussehen kann, Merle Hummirich und Rolf-
Torsten Kramer (Hallg) demonstrierten etwa in ihrem Beitrag . CQualitative
hehrebenenanalyse als triangulierendes Verfahren™, wie die hislang vorrangiz
in der quantitativen Forschungslogik angesiedelte Mehrebenenanalyse auf
qualitative Verfahren zu beziehen ist. Dies wurde anhand eines eipenen und
inzwischen abgeschlossenen Forschungsprojekts zu | Padagogischen Generati-
onsbeziehungen in Familie und Schule” verdeutlicht, in dem Interdependen-
zen zwischen individuellen, interaktiven, mnstitutionellen sowie gesellschaft-
lichen Handlungsebenen herausgestellt und als triangulierende Zugénge dis-
ktiert wurden. Sigrid Nolda (Dortmund) wiederum ging auf das Verfahren
der Videoanalyse ein und diskutierte der Triangulation vergleichbare hMog-
lichkeiten des dateninternen Vergleichs Gegenstand ihres Vortrags | Video-
basierung und Sprachfizierung” war die methodisch herausfordernde Zwei-
gleisigkeit von Ton- und Bildspur im Videomaterial In einer getrennten Ana-
lyse von Bild- und Tonspur emer videographierten Lehr-Lern-Situation wies
MNolda dabei eindrucksvoll auf den Mehrwert des Bildhaften far ein umfas-
sendes Verstindnis der padagogischen Situation hin. Dorle Klika (Siegen)
herichtete aus threm DFG-Projekt, das visuelle und biographische Selbstdar-
stellung von Lehramtsstudierenden zum Gegenstand hat. Fotographische
Selbstportraits wurden i threm Vortrag vergleichend betrachtet und unter
der Frage in Augenschein genommen, wie sich Kérperhaltungen, Posen und
Blickrichtungen als ,geronnene Biographie™ beschreiben lassen, Durch die
Triangulierung von narrativen Interviews und fotographischen Selbstinsze-
merungen leistet thr Beitrag dabel ene Perspektiverweiterung fiir die genuin
padagogisch akzentmerte Biographieforschung

Diese hatte auch Theodor Schulze (Bielefeld) mit seinem Vortrag ber
SReflexive Hermeneutik, Biographieforschung und Methodentriangulation™
im Blick Schulze machte in seinen Ausfuhrungen vor allem den hermeneuti-
schen Grundgedanken stark Zugleich pladierte er fiir den Vorrang von Inhal-
ten gegentber hethoden und lieferte pragmatische Avsfubrungen zur Umset-
aung einer auf individuelle Lebenszusammenhiinge gerichteten Biographie-
forschung. Im Plenum trug Inge Truschiat (Hildesheim) zum Thema Die
Dispositivanalyse — Chancen und Herausforderungen einer neuen For-
schungsperspeltive™ vor. Sie rekurrierte aul ein Forschungsprojekt, das als
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Trangulationsstudie eine Analyse des Kompetenzdiskurses und seme Relati-
onlerung zur Praxis von Bewerbungsgesprichen vornimmt Kompetenz wird
darin — auf die diskursanalytischen Arbeiten Foucaults zuriickgehend - als
ein Macht-Wissen-Komplex verstanden, das Gesagtes wie auch Nicht-Gesag-
tes umfasst. Im Vortrag Truschkats waren nun allerdings weniger die empiri-
schen Befunde der Studie zentral, als vielmehr die methodische Anlage und
das von thr im Rahmen der Studie eingesetzte heunistische Modell, das zwi-
schen . routimisierten Praktiken”, . Praktiken der Diskurs{re-Jproduktion”™ und
Jnstitutionalisierten Handlungspraktiken™ unterscheidet. Ein generalisieren-
der und auf andere Fragestellungen tbertragharer Anspruch ist diesem Mo-
dell nicht inhfrent. Das allerdings — so Truschkat im Vortrag — sei kein Ma-
kel: Vielmehr zeige es die Wotwendigkeit der fallspezifischen Modellierung auf,
wenn es um die Analvse des Zusammenwirkens von Dislours und Praxis geht.

Um den Begriff der Praxis ging es schlieBlich auch im Vortrag von Asja
Tervooren (Hamburg). Sie verfolgte konzeptionelle Uberlegungen zur . Ethno-
graphie und Bildungsforschung”. Den Ausgang threr Uberlegungen hildeten
Ausfithrungen zum Bildungsbepriff sowie zum Diskussionstand Qualitativer
Bildungsforschung im engeren Sinne. Diese Ausfihrungen verband und er-
weiterte sie mit ethnographisch angelegten Studien, sodass sie Bildung
schlieflich als kulturelle Praxis konturierte, was es ihres Erachtens nicht nur
ermogliche, formelle und informelle Bildungsprozesse im Verbund =u be-
trachten, sondern zudem auch die Langfristigheit und Situationsgebundenheit
von Bildungsprozessen zu rekonstruieren

Meben den Plenarvortrigen trugen auch die Vortrige in den einzelnen
Arbeitsgruppen ganz erheblich zum Gelingen der Tagung bei, Verschiedenen
Aspekten von  Bildungsinstitution und Organisation™ widmete sich daber die
AG 1. Katharing Iseler {(Erlangen) berichtete Uber ihr abgeschlossenes Promo-
tionsprojekt, welches die | Triangulation qualitativer Methoden in der histori-
schen Erkundung pédagogischer Einrichtungen™ anhand dreier Fallstudien
von Kinderliden verdeutlicht. Anne Brever und Anna Schiitz (Berling stellten
ein Forschungsdesign vor, das im Rahmen emes DFG-Projekts zur kom para-
tiven Erforschung von Ganztagsschulentwicklungen diskursanalytische und
kameraethnographische Forschungszuginge miteinander verkniipft, Nicolas
Engel (Erlangen) beschiiftipte sich in seinem Beitrag  Szenen in Organisati-
onen. Uberlegungen zu einem performativen Bezugsrahmen padagogischer
Organisationsforschung” mit Lernprakziken in Organisationen, die er als per-
formative Prozesse Uber den Begriff der Szene erfasst Julio Elven und Jorg
Schwarz (Marburg) stellten emn laufendes Forschungsprojekt vor, das sich aur
Eekonstruktion des unternchmerischen Habitus aus dem Blickwinkel von
Beratungsagenturen fiir ExistenzprinderInnen sowohl quantitativer als auch
gualitativer hMethoden bedient.
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Von Bremen iiber Bologna nach Bremen —
Zur Neustrukturierung der Lehrerlnmenbildung
an der Universitit Bremen

Norbert Ricken

So sehr die bisweilen harsche Kritik an den bisher praktizierten Bachelor-
und bdaster-Studiengingen berechtigt 15t so wenig wird sie diesen doch ins-
gesamt gerecht (vgl. Baumgart 2009):" Zum einen gehen viele Formen der
Uberlastung, Verschulung und Repgulierung von Studieninteressen und -inten-
sitaten einher mit zahlreichen, durchaus positiven Effekten — z B. der stirke-
ren Fokussierung der Studiengédnge auf das jeweilige Professionsfeld, der
daraus resultierenden Etablierung emes verbindlichen, m sich smnvoll, d h
auch an studienbiographischen Fragen entlang aufgebauten Curmiculums und
des damit verbundenen Zwangs zur kollegialen Abstimmung der Inhalte, hMe-
thoden und Anforderungen. Zum anderen aber lassen sich die mannigfaltigen
Schwichen der Studiengénge mcht immer umstandslos auf die allgemeinen
Strukturbedingungen zurtckfuhren, sondern missen angesichts der vielfalti-
gen eigenen Gestaltungsméoglichkeiten wohl auch als Resultat problemati-
scher kollegialer Abstimmung und eigensinniger curricularer Selbstbehaup-
tungsstrategien verstanden werden. Denn so wenig auch die Modularisierung
und Neustrukturierung der Studiengénge automatisch dazu beitragt, die Defi-
zite, die seit Jahrzehnten bekannt sind, ohne dass sich etwas geéindert hitte
{vgl Oelkers 2003, 38), zu beseitipen, so sehr bieten sie doch die neuerliche
Chance, die Sollbruchstellen der LehrerInnenbildung zu problematisieren
und sinnvoll mu konzeptualisieren: Nicht nur, weil sie weit schonungsloser
mit den Folgen der eigenen Planung und Gestalung konfrontieren, als das in
den bisherigen — tberwiegend durch Willklr und Verantwortungsdelegation
gekennzeichneten — Lehramtssdiengtingen maglich und notip war, sondern
auch, weil nun sicherlich nicht immer einfache kollegiale Versténdigungs-
und inhaltliche Abstimmungsprozesse erforderlich werden, in denen die Fra-
ze nach der Gesamitgestalt der Lehrerlnnenbildung Uberhaupt erst mu einer
gesamuniversitaren Aufpabe wird.

1 Besonders habe ich Dietlinde H. Heckt nicht nur fir viele Anregungen zu danken, sondem
auch dafiir, dass sie wegen meiner Erkrankung sehr kurefristig die Prisentation des bereits
auspearbeiteten Beitrags auf der DGIE-Vorstandstagung zur Lehrerbildung in den nenen
Studienstrukturen in Jena dbernommen hat.

109



Berichie aus den Seltionen

chen Filmnacherzdhlungen von Jugendlichen vormimmt. Am Beispiel emer
aktuellen Untersuchung tiber normative Orientierungen christlicher und mus-
limischer Jugendlicher analysierte Stefan Wevers (Frankfurtddain) mithilfe
eines dreifachen Zugangs schhiehlich, wie Jugendliche Nomenkonflikte und
Menschenrechte interpretieren.

Die AG 4 mit dem Schwerpunkt  Kommunikation und Sprache™ leitete
Darmiel Wrana (Liestal) ein. Er stellte ein Projekt vor, in dem die Selbstlern-
architektur Studierender der Primarstufe mithilfe der Analyse von Lernbera-
tungsgespriachen untersucht wird. Dabei werden zum einen diskursanalyti-
sche Werkzeuge aus der Textlinpuistik und Semiotik heranpgezogen, zum an-
deren Mittel der Gesprichs- und Konversationsanalyse bemiht. Cornelie
Dvgtrich (Berlin) ging es um die | Sprechgestik in Bildunpsprozessen der
Adoleszenz”. In einer Verknipfung bildungsthecretischer Fragen mit Metho-
denfragen einer ethnographischen Studie bei jugendlichen Sprechern lenkie
sie ausdriicklich den Blick auf die materielle, lethgebundene, performative
Dimension und stellte eine auf das Horen von Sprache konzentrierte Auswer-
tungsmethode vor.

Im Mittelpunkt der AG 5 stand das Thema ,Bildung und Gesellschaft™.
Emi Einoshito {DvesdenTokio) ging in threm Vortrag auf die differenten
Paradigmen der Biographieforschung in Deutschland und Japan ein. Florian
von Rosenberg {Hamburg) konstatierte in seinem Vortrag mit dem Titel . Zur
Rekonstruktion von Gesellschaft™ em Defizit im Habituskonzept Bourdieus,
da dieses die Eigenlogiken gesellschaftlicher Tatbestande, wie ., Struktur™
(Giddens), . Diskurs® (Foucault) oder ,,System™ (Luhmann) vemachlissige
Von Rosenberg machte deshalb deutlich, wie eme methodologische Triangula-
tion der Konzepte von Habitus und Diskurs die Doppelorientierung an der
subjektiven Aneignung und den gesellschatthichen Eigenlogiken ermagliche.
Lars Gerhold (Berlin) lotete in seinem Vortrag schlielich Defizite der metho-
dologischen Diskussion in der Zukunttstorschung aus.

Die AG 6 stellte , Leib, Eorperlichkeit und Bild” in den Mittelpunkt der
Betrachtungen., Hewrtke Terhart (Koln) widmete sich der Frage nach den
Maglichkeiten der Triangulation von biographischen Interviews und Foto-
selbstportraits, Sabine Maschie (Siegen) warf die Frage auf, mwiewent beruf-
liche Findungsprozesse von Lehramisstudierenden das Erpebnis bewusst-
strategischer Uberlegungen sind, wieweit, jenseits dieser Motive, Dispositio-
nen solche Entscheidungen leiten und inwiefern der Ubergang vom Schiller
aum Stdierenden mit einem selbstreflexiven Bildungsprozess verknlpft ist
Antie Langer {Frankfurthdain) ging auf der Grundlage ihrer Dissertation ei-
nerseits der Frage nach, auf welche Weise, mit welchen Effekten und mit
welchen Funktionen SchilerInnen ithre Korper in Schulen zum Einsatz brin-
gen. Andererseits ging es ihr um die Frage, welche Diskurse diese Praxen
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durchziehen. Entsprechend diesen Ausgangsitagen gestaltete sich thr metho-
disches Vorgehen, das Diskursanalyse und Ethnographie kombinierte,

Die Begriffe . Privention, Beratung, Forderung™ standen im Mittelpunkt
der AG 7. dstrid Seltrecht (FrankfurtMain) stellte ein aufwindig angelegtes
Forschungsvorhaben vor, das der Frage nachgeht, inwiefern die Auswirkungen
von schmerzhatten und leidvollen Erfahrungen. wie 2 B. durch die Eonfron-
tation eines maglichen Todes durch Herzinfarkt oder Krebs — fiir das Lernen
erwachsener Gesellschaftsmitglieder relevant werden konnen. Auf der
Grundlage zweier erzichungswissenschaftlicher Konzepte {Vermittlung und
Aneignung) werden durch zwei Fachdisziplinen (Erziehungswissenschaft und
Medizinsoziologie) an zwel Standorten (Joharn-Wolfpang-Goethe-Univer-
sitat Frankfurt®ain und Oto-von-Guericke-Universitat Magdeburg) zwel
Interaktionsparteien, Patienten und Arzte, untersucht, deren gemeinsamer
Berthrungspunkt todesbedrohliche Krankheiten sind Die brennende Frage
nach der methodischen Verknupfung von Dislurs- und Praxisanalyse stand
im Mittelpunkt des Vortrags von Marion Ott (Frankfirtddain). Den Rahmen
dazu bot ihr ein ethnographisch angeleptes DFG-Projekt, das die Prozessie-
mng von Entwicklungsnormen am Beispiel der Kindervorsorgeuntersu-
chunpen U3 his U9 erforscht In threm ausfihrlichen empirischen Beispiel
machte Ott dabet deutlich, auf welche Weise es zur Konstruktion und Materi-
alisierung von Risiken im Fontext kindermedizinischer Untersuchungen
kommt, Christine Demmer (Siegen) widmete narrativen Interviews mit Men-
schen mit geistiger Behinderung Aufimerksamkert und berichtete dazu aus
threr eigenen Forschungspraxis. Demmer schilderte die Erprobung eines von
ihr weiterentwickelten Erhebungsformats anhand einer Einzelfallanalyse
Diabei machte sie deutlich, dass durch den Einsatz von Lebenshandern, Beg-
riffskarten und narrativen Landkarten auch vermeintlich nicht kompetente
Erzihler aufschlussreiche Lebensgeschichten prisentieren kinnen.

Auf der dreitagigen Jahrestagung der Kommission Qualitative Bildungs-
und Biographieforschung wurden Fragen der Methodentriangulation aus the-
oretischer, methodologischer und empirischer Perspektive verfolgt und breit
dhskutiert. In den Vortragen wurden etwa methodologische Begrimdungen
verschiedener Zuginge und Trangulationsweisen entfaltet, Merkmale zur
Unterscheidung von Methodenmix und Triangulation herausgestellt, unter-
schiedliche Zwecke und Konzeptionalisierungen der Methodentrianpulation
kenntlich gemacht sowie Reichweite und Erkenntnispotenzial triangulieren-
der Verfahren erortert Dass es dort, wo sowohl die qualitative als auch die
quantitative Bildungsforschung thematisiert wurden, nicht um das Ob einer
Eombination, sondern ausdricklich und ausschliefilich um das Wie einer
solchen Verbindung ging macht deutlich, dass fiir eine methodisch kontrol-
lierte Forschung schroffe Entgepensetzungen der beiden Paradigmen alles
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andere als zentgemill und forschungsforderlich sind. Diese Emnstellung — so
bleibt zu hoffen — fahren zukinttige Tagungen fort

Muarcel Eulenbach, Thorsten Fuchs, Nils Kaobel Katrin Wahl

Kommission Pdadagogische Anthropologie

Tagungen

Die Jahrestagung der Eommission Padagopgische Anthropologie fand 20040 an
der Universitht Hildesheim statt und widmete sich dem Thema | Frziehung,
Bildung und Geschlecht — Minnlichkeiten im Fokus der Gender Studies™.
Die Tagung wurde interdisziplinar organisiert und ausgerichtet von Prof. D
heike Sophia Basder (Institut filr Erziehungswissenschaft, Universitiat Hil-
desheim) in Kooperation mit Prof. Dr. Toni Tholen (Institut fiir deutsche
Sprache und Literatur, Universitit Hildesheim).

Awspanpspunkt der Tapunpsdiskussion war die Entwicklung der Ge-
schlechterdiskurse in den vergangenen Jahrzehnten: Wihrend sich sowohl die
philosophische als auch die padagogische Anthropologie um die Grundkate-
gorie Geschlecht bis in die 1970er Jahre hinein zunichst kaum kimmerte, hat
sich seit den 1970er Jahren auch innerhalb der Erzichungswissenschaft eine
eigenstindig profilierte erzichungswissenschaftliche Frauen- und Geschlech-
terforschung etabliert, die nach den Geschlechterdimensionen von Erziehung,
Bildung und Socziabisation fragt. Dhese erziehungswissenschaftliche Ge-
schlechterforschung hat die theoretischen Diskussionen, die in anderen ges-
tes- und sozialwissenschafthichen Disziplinen um die Differenz von . sex™
und _gender”, um den radikalen Dekonstruktivismus Judith Butlers, um Fra-
gen der Performativitit und Intersektionalitit gefithrt wurden, aufgegriffen
und an diese angeschlossen. Insbesondere seit den dekonstruktivistischen
Anstitzen der spéten 1980er Jahre wurde Geschlecht zunehmend performativ
bepriffen, die Kateporien . mannlich® und weiblich” wurden in dieser Per-
spekiive als Produkte einer Wiederholung von Praxen identifiziert und disku-
tiert. Diese Sicht {,doing gender™) hat auch in der Erziechungswissenschaft
eine Reihe von Studien nach sich gezogen die die Konstruktion von Ge-
schlecht durch Praxen — z B. in der Gleichaltrigen-Gruppe — rekonstruiert.

Meben jener Frauen- und Geschlechterforschung hat sich in den letzten
Jahren in den Sozal- und Geisteswissenschaften aber auch eine explizite
Ménnlichkeitsforschung  hersusgebildet, die sich in interdisziplindren Ar-
beitszusammenhéngen organisiert und stark an die theoretischen Arbeiten
von Connell, aber such an Bourdieus Eonzept des | ménnlichen Habitus™ an-
schlieft. Im Rahmen der Erziehungswissenschaft entstanden etwa Arbeiten
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zu miannlicher Sozalisation, zu entgrenzter Mannhchkeit und zu Vaterschaft,
Gerade in letzter Zeit geraten — nicht zuletzt aut der Basis von Ergebnissen
empirischer Schul-Untersuchungen — Problematiken von Jungen im Bil-
dungs- und Sozialisationsverlauf verstirkt in den Blick

Dieses Themenspektrum wurde auf der Jahrestagung in Hildesheim ver-
handelt, und zwar aus erzichungswissenschafthchen, historischen, sozmologi-
schen, philosophischen und hteraturwissenschatthichen Perspektiven, Vorge-
tragen haben Volker Schubert (Universitit Hildeshemm ), Mana Wolf (Univer-
sitat Innshruck), Micha Brumlik (Uraversitat Frankfurt am Main), Ton Tho-
len (Universitdt Hildesheim), Martin Dinges (Universitit Mannheim), Gab-
riele Sorgo {Universitat Graz), Konrad Manz (Universitat Gottingen), Julia
Schroder (Universitat Hildesheim), hie Buhl (Universitat Aarhus), Anna
Stach (Universitit Kassel), Robert Baar (Padapogische Hochschule Heidel-
berg), Gudrun Schinknecht und Ruth Michalek (Padagopische Hochschule
Freiburg), Dorle Klika (Universitat Siegen), Renate Kosuch und Michaela
Fuhnhenne (Universitit Oldenburg), Axel Bohmeyer (Ratholische Hoch-
schule fir Sozalwesen, Berlin), Hans Joachim Lenz (Freiburg), Dominik
Krinninger (Universitit Osnabriick), hichael Herschelmann (Universitat Ol-
denburg), Elisabeth Tuider (Universitat Hildesheim), Christoph Wulf {Freie
Universitdt Berlin), Vanessa-Isabelle Reinwand (Universitit Hildesheim),
Sabine Seichter (Universitit Frankfirt am Main), Meike Baader (Universitit
Hildesheim) und Johannes Bilstein (Kunstakademie Diasseldorf). Erginzt
wurde die Tagung durch eine Lesung von David Wagner, der unter dem Titel
Lopricht das Kind? einige seiner Texte prasentierte, in denen er das Thema
SJamilienmannlichkeiten™ mit literarischen Mitteln bearbeitet.

Bei dieser iiberaus fruchtbaren und ertragreichen Tagung erwies sich das
Thema .Geschlecht™ auch und gerade mit der Zuspitzung auf Konzeptionen
von Mannhchkeit als fur den padagogisch-anthropologischen Diskurs wichtig
und weiterfithrend, denn durch diesen Zugang wurde die Relationalitit der
Eategorie ., Geschlecht™ verdeuthcht, Insbesondere die interdisziphindr ausge-
richtete Auseinandersetzung mit den eher soziologischen Ansétzen von Con-
nell und Bourdieu fithrt die im engeren Sinne erzichungswissenschattliche
Dhskussion zu neuen Ergebnissen und neuen Fragestellungen,

Meike Baader, Johannes Bilstein
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Kommission Wissenschaftsforschung

Tagungen

Die Kommission Wissenschaftsforschung in der Sektion Allgemeine Erzie-
hungswissenschaft der DGIE hat vom 24 bis 26. September 2009 an der
Universitiat Koblenz-Landau, Campus Landau, ithre put besuchte Herbstta-
gung abgehalten. Sie wurde organisiert von Alfred Langewand und Steffen
Schliter, Institut fiir Erzichungswissenschaft der Universitédt Koblenz-Lan-
dau, Campus Landau. Als Rahmenthema wurde verhandelt:  MNeurobiologie
und Erziehungswissenschaft. Die neueren Konjunkturen padagogischer Wis-
senschaftsforschung aus historischer und systematischer Perspektive™. Dabei
wurden u.a, folgende Schwerpunkte thematisiert und diskutiert: Gegenwarti-
ge Frontstellungen™ zwischen Neurobiologie und Fadagogik sind nur eine
Seite ihrer Beziehung, Sie bestimmen zwar tiber wesentliche Bereiche den
padagogischen Diskurs. In diesem aktuellen Diskurs aber verdeuthicht sich
zugleich emne Konjunktur tradierter Problemlagen padagogischer Wissen-
schaftstorschung, Historisch gesehen erfordert daher die aktuelle Diskussion
gwischen MNewrobiologie und Erziehungswissenschaft eine deuthche Diffe-
renzierung zwischen tradierten und neuen Problemlagen. Somit erschemen
von gleichwertiger und das heillt auch konstruktiver Bedeutung Ansétze fur
ein Verstandnis der Neurobiologie als naturwissenschafthiche Erneuerung des
Interesses an padagogischen Grundfragen, die sich auf etwas richten, was aus
historisch-systematischer Perspeltive der Padagogik durch die Meurobiologie
tatsichlich geschieht: Die Emeuerung des naturwissenschafilichen Interesses
an der Padagogik ist eine Remissance des padagogischen Namralismus Histo-
rische Untersuchungen konnten zeigen, dass der naturwissenschafiliche
Zugriff auf die Padagogile, wie thn heute die Weurobiologie reprasentiert, seit
dem 16 Jahrhundert von Anatomie, Physiologie, Medizin, Psychiatrie und
experimenteller Psychologie ausging. Historisch und systematisch erweist
sich ein naturwissenschaftlicher Bestimmungsversuch von Pidagogik mu-
gleich als Anlass zur padagopischen Definition von Erziehung Aus dem
scheinbar diagnostizierten MNegativum einer neurobiologischen Herausforde-
rung der Piddagogik sollte letztlich eine Konjunkiur erziehungswissenschaft-
licher Begriffe iber Erzichung zu verdeutlichen sein

Die Tagung eriffnete am 24.9. ein Beitrag von Peter Menck (Siegen) mit
der Frage: , Neurowissenschaften — Was ieten sie der Didaktik?*. Thm folgte
Micole Becker (Tubingen) tber ,Technologien, Bilder, Reduktionen. Erzie-
hungswissenschaftliche Reflexionen tiber den Reiz neurowissenschaftlicher
Offerten™. Ulrich Salaschek und Frank Wistuba (Bochum ) referierten u.a. im
Blick auf bildgebende Verfahren ,.Zur Cntologisierung eines Menschenbildes
und deren padagogischen Implikationen™
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Dier Vormittag des zweiten Tages begann mit einem Beitrag von Volker
Eraft (Kiel, Meubrandenburg), der auf den . MNutzen neurobiclogischer Provo-
kationen fiir die Padagogik oder: Affekt und Emotion als blinde Flecke® er-
zichungswissenschaftlicher Theorielldung™ verwies. Es folgte der Vortrag
von Gudrun Morasch (Minchen). die sich mit dem Verhilts von MNeurobio-
logie und Pidagogik im Werk eines prominenten Vertreters der MNeurahiolo-
gie beschaftigte: . Gehim, Verhalten und Persanlichkeit, Zur Bedeutung neu-
robiologischer Erkenntrusse fiir die Padagogik am Beispiel von Gerald Hithers
Thecrie der Erfahrung”. Am Nachmittag des 23.9. refenierte Steffen Schlitter
{Landau) dber _Das occasionalistische’ Problem der Hirnforschung mit der
Erzichung aus ideenpeschichtlicher Perspektive®, und Torben Kneisler (Lu-
neburg) analysierte Die Konjunkturen des Genfer Strukturalismus in der
deutschen Erzichungswissenschaft und Affinitat der genetischen Erkenntnis-
theorie zur neveren Gehirmforschung®. Der Abend galt zunchst der Mitglie-
derversammlung der Kommission Wissenschaftsforschung (s u) und dann
dem geselligpen Beisammensein.

Am 269 wurden drei Beitrfige vorgetragen und diskutiert: Firgen Grze-
sik (Koln) fragte \Welchen Erkenntnisgewinn kann die Neuwropsychologie fir
den Prozess der erzicherischen Beeinflussung erzielen? Lutz-Michael Alisch
{Dresden) verband semnen kritischen Einwand — | Distanz zu groll, Komplexi-
tat zu hoch: Waturalisierung vertagt™ — mit einer Skizze der (re-)konstruktiven
Maghchkeiten komplexitatstheoretischer Modelherungen. Mit dem Vortrag
und der Diskussion des Beitrags von Thomas Maller (Erfurt) iber ., Spielarten
einer Naturahisierung des Padagogischen™ wurde die Tagung beendet.

Besonders hervorgehoben wurde won den Teilnehmerinnen und Teilneh-
mern, dass ausreichend Zeit fiir die offene und direkte, auch streithare Diskus-
sion zur Verfigung stand, die Gelegenheit gab, das Rahmenthema vielfiltig
und anspruchsvoll zu facettieren. Es ist beabsichtigt, die Ergebmisse der Ta-
gung zigig in emem Band der Rethe der Kommission beim Verlag Klink-
hardt zu verdtfentlichen

Vorstandsarheit

Aus der Mitgliederversammlung der Kommission Wissenschaftsforschung,
die am 25, September von 18-20 Uhr stattfand, ist zu berichten;

Die Schriftenreihe der Kommission , Beitrige zur Theorie und Geschichte
der Erzichungswissenschaft” bei Elinkhardt wird vom Vorstand der Kom-
mission getithrt. Die Mitghederversamm lung dankt Jens Brachmann, der die
Schriftleitung aus Grinden gestiegener Arbeitsbelastung abgegeben hat, fir
Arbeit und Finsatz beim Verlagswechsel, Management und langyahrige
Schriftleitung der Reihe, Die Rethe lauft erfolgreich, Tm Jahre 2009 erschien
der Tagungshand
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Tagung: Lehrerbildung in den neven Studienstrulduren

Willktr und weitgehenden Beliebigkeit n den Studienbiographien. der emn
enormer Gewinn for die Lehrerlnnenbildung ist und nun klug, d. h. mit Ver-
standnis tir die sweilen scharf formulierte Knitik an der Verschulung und
mit offenem Blick fur andere Lemformen, andere Studienstrategien und er-
heblich gesteigerte Wahlmaglichkeiten gestaltet werden muss

Damit geht auch einher, dass eher in den Fachwissenschaften abliche
Praktiken, Lehramtsstudierende m Veranstaltungen des Hauptfachs zu mte-
grieren und dann nicht weiter zu beachten, kaum noch legitimierbar sind
{was nicht unbedingt heiB3t, dass sie dort nicht mehr vorzufinden sind).

Insgesamt aber hat all dies — in Bremen vielleicht nicht blofl ausnahms-
welse — 71 einer universititsweiten und ausgesprochen kontrovers geflihrien
Grundsatzdebatte Uber die Gesamthedeutung der Lehrerlnnenbildung fur die
Universitdt und ihre Entwicklung als einer Forschungsuniversitit gefihet.
han mag in den diskutierten Gegensétzen und Bestreitungen der Lehrerln-
nenbildung nun einen weiteren Affront und die Bestitipung vielfacher Ab-
wertungen von padagogisch justierten Studiengéingen Uberhaupt sehen. Der
Konflikt bietet jedoch auch Entwicklungsmdglichkeiten — sowohl for eine
sich explizit wissenschaftlich verstehende und auf feldbezogene Forschung
setzende Lehrerlnnenbildung als auch filr die Universitat insgesamt.

Zu den im Detail oft gravierend stérenden Manpeln pehoren sicherlich
zunichst vielfiltice handwerkliche Fehler, die sich weitgehend leicht behe-
ben lassen: Probleme der Uberlastng, Uberfrachtung und Uberbeanspru-
chung von Studierenden wie Lehrenden sowie der Uberformung von Interes-
sen durch umfassende Pflichtprogramme, sei es durch eine zu hohe Priffungs-
dichte, die aus der Notwendigkeit der Uberprisfung aller einzelnen Studien-
leistungen entsteht; sei es durch eine zu geizige Vergabe von Leistungspunk-
ten, die aus der von allen Beteiligten empfundenen zu geringen Gralle eim-
zelner Module resultiert, in die hinein alle wichtigen Themen und Arbeits-
schwerpunkte gepresst werden mussen — was die Studierenden unausweich-
lich in eine Sackgasse fuhrt, aus der nur die Verlingerung der Studienzeiten
oder emeuverte Als-ob-Praktiken herauszufithren scheinen; oder sei es
schlielilich durch die hiufig genug umfassende oder gar vollstindige Regu-
herung der Pilichtstudienanteile, so dass sowohl Wahlméglhichkeiten als auch
notwendige Spielrdume fur eigene Fragen und Interessen zu kurz oder gar
nicht mehr vorkommen.

Dier Ausweg aus diesen Mangeln besteht aber nicht rur in der Entschla-
ckung und Verschlankung der Propramme, Ordnuneen und Leistunpsanfor-
derungen, sondern verlangt auch einen von allen Lehrenden zu leistenden
Schritt neben sich. Wie wichtig auch immer die jeweilipen Fachgebiete und
Teilgebiete zu sein scheinen Fir die Lehrenden ist es kenesfalls moglich,
alle Themen, Arbeitsschwerpunkie und Lieblingsfragen in der Lehre abzubil-
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Sektion 4  Empirische Bildungsforschung

Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung,
Bildungsrecht (KBBB)

Tagungen

KEBEB-Herbsttagung 2000, 0800, Oktober 2009 in Minster (NRIV)
wEvaluation, Bildung wnd Gesellschaft™ lautete das Schwerpunktthema der
Herbsttagung der Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung, Bil-
dungsrecht (KEBE) der Sektion Empinische Bildungsforschung, die im Jahr
2009 in Kooperation mit der 12, Jahrestagung der Gesellschaft fir Evaluation
e V. (DeGEval) stattfand, welche wiederum unter dem Oberthema ,, Evalua-
fion und Gesellschaft™ stand. In ihren Vortrigen zur Tagungserdffnung be-
tonten Prot, Dir. Dr. Christiane Spiel (Vorstandsvorsitzende der DeGEval)
und der Orgamsator der diesjihnigen Herbsttagung Prof. Dr. Woltzang Bott-
cher (Sprecher der KEBE) die zunchmende Bedeutung evaluativer Verfahren
fir die Entwicklung des Bildungssystems. In Hauptvortriigen und Arbeits-
gruppen mit den Themenbereichen _Politische Steuerung®,  Externe Evalua-
tion”, . Schulentwicklung® sowie . Forderung und Integration” wurden in 0-
ber 30 Beitrfigen — zumeist entlang empirischer Studien — aktuelle Entwick-
lungen in der Bildungsforschung diskutiert.

In den gemeinsam mit der DeGEval organisierten Eroffnungsyvortrigen
fokussierten Prof. Dr. Jennifer Greene (University of Illinois at Urbana-
Champaign) und Prof. Dr. L. Frans Leeuw (Research, Statistics and Docume-
tation Center of the Ministry of Justice, Niederlande, University of MMaast-
richt} die Bedeutung unterschiedlichster Formen der Evaluation fir die ge-
sellschaftliche Entwicklung.

Nachdem Prof. Dr, Martin Heinrich (Leibniz Universitat Hannover) m
seiner Keynote zum Thema . Bildungsgerechtigheit durch Evidence based
policy?™ Govemance-Analysen zu einem bildungspolitischen Programm vor-
gestellt hatte, ging Prof. Dr. Gert Biesta (The Stirling Institut of Education,
Scotland) in seinem Hauptvortrag zentralen Fragen zu den demokratietheore-
tischen Defiziten evidenzbasierter Bildungstorschung nach: | Valuing what
we measure or measuring what we value? Cn the need to engage with the
question of purpose in educational evaluation and assessment™, Hatte Biesta
in seinem Vortrag dargelegt, .. Why “what works™ won't work™, so illustrierte
Prof. Dr. Linda Mabry (Washington State University) in threm Abschlussvor-
trag zum Thema ,The Responsibility of Evaluation™ die vielfachen paoliti-
schen Verstrickungen evidenzbasierter Bildungspolitik in den USA; der Bei-
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trag wurde von Prof. Dr. Wilfried Bos (Institut fir Schulentwicklungsfor-
schung, Techmische Universitat Dortmund) als Diskutant kritisch kommen-
tiert. Die Tagung endete mit emem Workshop zum Thema ,High Stakes
Testing™ der Abschlussreferentin

Eine Dokumentation der Tagung mit zahlreichen Power-Point-Folien der
Referent/inn/en findet sich unter: http:/fegora.uni-muenster.de/ew/ge/kbbb_
herbsttagung 2009 shim |

Vorstandsarbeit

Auf der KBEB-Mitgliederversammlung wurde Prof. Dr. Wilfried Bos (Insti-
tut fir Schulentwicklungstorschung, Techmsche Universitdt Dortmund) zum
neuen Sprecher der KEBE gewihlt sowie als weitere Vorstandsmitgheder
Prof. Dr. Martim Heinrich (Letbmz-Universitit Hannover), Prof. Dr. Sabine
Gruehn (Westfilische Wilhelms-Universitat Minster) und Ulrich Steffens
{Institut fir Cualtatsentwicklung, Hessen)

Die KBEB ist dem bisherigen Sprecher Prof. Dr. Wolfgang Bottcher zu
groliem Dank verpflichtet, hat er doch die Kommissionsarbeit in den letzten
Jahren so produktiv betrieben, dass die Mitgliederzahl stark anpewachsen ist
und die zuvor vielfach eher kleinen Herbsttagungen der Fommission zu in-
ternational ausperichteten und vielbeachteten Grolveranstalingen wurden
An diesen Leistungen wird sich der neue Vorstand messen lassen milssen.
Zugleich gratuliert die KBEE Prof. Dr. Wolfgang Boticher zur Wahl in den
Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiur Evaluation {DeGEval).

Zur weiteren Starkung der empirischen Steverungsforschune wird die
KBEE die Herbsttagune im Jahr 2010 an der TU Dortmund diesem Themen-
komplex widmen und zudem die Moglichkeit der Einrichiung eines DFG-
Schwerpunkipropramms pritfen. Hierzu ist ein entsprechender Call an alle
Sektionsvorsitzenden versendet worden, auf den alle Kolleglnnen reagieren
sollten, die m den nachsten Jahren thre Forschung zu Steverungsfragen im
Bildungssystem intensivieren méchten.

Wilfried Bos und Martin Heinrich
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Sektion 5 Schulpéidagogik
Kommission Schulforschung und Didaktik

Tagungen

Vom 4 s 7 Oktober 2009 fand an der Freien Universitat Bozen, Bildungs-
wissenschaftliche Fakultat Brixen — Sidtirol, die 11. Praxistagung der DGHE-
Kommission Schulforschung und Didakik diesmal zum Thema |, Umgang
mit Heterogenitat™ statt, an der ca. 70 Lehrende aus Deutschland, Osterreich,
der Schweiz und Sudtirol teilnahmen. Kooperationspartner waren auler der
Freien Universitat Bozen das Deutsche. das Ladinische und das ltalienische
Schulamt Bozen Die drei Schulémter stehen fiir die drei Sprachen, die in Stid-
tiral gesprochen werden. Alle drei Sprachgruppen werden auch in den Bil-
dungsangeboten berucksichtigt, und zwar vom Kindergarten bis zur Universi-
tat. Dass Sidtirol dariber hinaus seit mehr als 30 Jahren keine Férderschulen
mehr kennt, sondern alle Kinder ausnahmslos das Regelschulwesen besu-
chen, war ein weiterer Grund, Sadtirol als geeipneten Ort fior das Tapunps-
themsa ausmuwahlen. Mit thren Praxistagungen will die Kommission | Schul-
forschung und Didaktik™ in der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissen-
schaft Gelegenheiten geben, Praxiserfahrungen und -probleme wissenschaft-
lich mu reflektieren und gleichzeitig die Tauglichkeit wissenschaftlicher Re-
flexion und Theorie fur die Praxis Uberprofen.

Wie in Schulen mit Heterogenitit umgegangen werden soll, 1st seit eini-
gen Jahren in der Schulpadagogik em populires und zugleich sehr different
diskutiertes Thema, Ausgefeilte Differenzierungstechniken, Wochenplanar-
beit, offener Unterricht und andere Einzelansdtze haben sich nicht als ausrei-
chend erwiesen, um die Herausforderungen zu bestehen, auf eine hischst hete-
rogene Schitlerschaft in geeigneter Weise emnzugehen. Auch in wissenschatt-
lichen Diskursen war der Heterogenmitatsbegnift’ in den letzten Jahrzehnten
einem fortwihrenden Wandel unterworfen, Wurden lange Zeit mit Differenz
Gruppenzugeharigheiten assoziiert (z, B, behindert — nichtbehmdert, einspra-
chig — mehrsprachig, Junge — Midchen), so verstehen neuere Theorien Hete-
rogenititsdimensionen wie Geschlecht, Begabung, Leistung, Behinderung,
Fulter/Ethnizitat und sozicokonomischen Status sowie thre Kombinationen
in der Einzelbiografie als dynamisch und sozial vermittelt. Daraus ergeben
sich gravierende Implikationen fir die Lehreraushildung und fiir die padago-
gische Praxis. Nach der Begrafung durch die Organisatorlnnen Uberbrachie
Franco Frabboni Gruflworte der Societa [taliana di Pedagopia (SIPID) und
betonte das Interesse an einer engeren Kooperation mit der DGFE.

Eingeleitet wurde die Tapung durch wissenschaftliche Vortrige von
Gerwald Wallnofer (Freie Universitat Bozen) uber die aktvelle Bildungsland-
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schatt in Ttalien aus gesellschaftspolitischer Perspektive. Es schloss sich em
allgemeimpidagogischer Beitrag von Franco Frabbom (Freie Universitit Bo-
zen und Universitit Bologna) an, der die padagogische Notwendigkeit emer
inklusiven Schule unterstrich. Dario Tanes (Universitit Bozen) stellte Unter-
suchungen zur tatsichlichen Umsetzung der inklusiven Schule i Sudtirol
und semen Ansatz der | besonderen Mormalitat™ vor. Siegiried Baur fokus-
sierte in seinem Vortrag vor allem die Mehrsprachigheit, Damit war der Bo-
den bereitet fiir die folgenden Hospitationstage i Kindergarten und Schulen
aller Schularten und Schulgréfien. Am ersten Hospitationstag schloss sich
eine Wanderung an, bei der die Erfalrungen diskutiert wurden. Da es sich bei
den Hospitationsschulen nicht um Vorzeigeeinrichiungen handelte, sondern
der Alltag vermittelt werden sollte, kam es zu kontroversen Diskussionen
tber padagogische Standards an Schulen mit einer hocheradip heterogenen
Schillerschaft Am zweiten Hospitationstag standen Fachleute aus den Schul-
imtern, dem Praxisbiiro der Universitit und aus der Lehrerforthildung den
Hospitand/inn/en fr thre Fragen zur Verfugung,

Folpende Beobachtunpen konnten durchpingip bestitigt werden: Der
Unterricht in den besuchten Schulen war hinsichtlich der methodischen und
vor allem der medialen Aufbereitung wesentlich unaufwindiger pestaltet, als
erwartet worden war. Vielmehr zeigte sich, dass die Arbeit mit den Schile-
rinnen und Schillern mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen sehr viel
starker als in Deutschland durch die unmittelbare Kommunikation zwischen
Lehrperson und Lemenden gestaltet wurde. Das wurde auch durch die deut-
lich bessere Personalausstattung und die Teamarbeit mehrerer Fadagog/inn/en
in der Klasse maglich, Durch diese andere Art des Arbeitens wirkte der Un-
termicht entspannt und harmonisch, Zweil weitere Beobachtungen sticllen auf
hesonderes Interesse: So zeigten die Kinder in der Pause und im Klassen-
zimmer im Umgang mitemander und mit den behinderten Kindemn ein ganz
nommales Verhalten Keiner wurde gemieden; so wurden beispielsweise auch
Einder mit autistischen Zigen von den Mitschiller/inn/en mit ihren Maglich-
keiten ins Pausenspiel einbezogen. Dhe zweite mit groffem Interesse aufze-
nommene Beobachtung bezog sich auf den Schnftspracherwerb in drei Spra-
chen gleichzeitig, wie er an den ladnischen Schulen praktiziert wird. Dafir
wurden spezielle Anlavttabellen entwickelt, die fiir alle drei Sprachen geeig-
net sind.

Die Evaluation der Praxistagung bestatigte das Eonzept in weiten Teilen.
Die Vortrige, Beitréipe und Erfahrungen werden in einem Tagungshand ver-
dffentlich, den die Organisatorinnen der Tagung Karin Brim, Ursula Carle
und Ingrid Kunze heravsgeben werden.

Ursula Carle
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Kommission Grundschulforschung und Pddagogik
der Primarstufe

Tagungen

Wohin geht es mit der Grundschulpédagogik? Das war die dbergreifende
Fragestellung der 18 Jahrestapung der DGEE-Fommission | Grundschulfor-
schung und Pédapogik der Primarstufe” mum Thema | Zwischen Fachdidalktik
und Stufendidaktik: Perspektiven for die Grundschulpadagogik™ an der Uni-
versitat Hildesheim. Die Ausrichtung dieser Veranstaliung oblag dem Institut
fur Erziehungswissenschatt, Abteilung Angewandie Erziehungswissenschaft,
wie auch dem Institut fir Grundschuldidaktik und Sachunterricht sowie dem
Centrum fir Bildungs- und Unterrichtsforschung (CeBU) und dem Forum
Fachdidaktische Forschung.

Im Zuge der Cutput- und Kompetenzorientierung in allen Schulstufen
riicken einschligige Fragestellungen wie ,Fachunterricht ab Klasse 47 oder
JTurbo-Abitur? zunehmend in den éffenthchen, bildungspolitischen und
wissenschafthchen Fokus, Wie sich die Grundschulpadagogik in diesem Dhs-
kurs positionieren kann und welche Entwickhmgsperspektiven sich in dem
Spannungsfeld zwischen den Anliegen der Fachdidaktiken und den Aufgaben
der Stufendidaktiken zeigen, war das Arbeitsthema der Jahrestagung. Mit der
Dioppelperspektive auf unterschiedliche didaktische Referenzsysteme wurde
ein breites Spektrum von Problemstellungen aufgespannt, die sowohl die
Grundschule als Institution als auch die Grundschulpadagogik als Disziplin
betreffen,

.LIns interessiert besonders™, erliuterte Dr, Karl-Heinz Amold (Professor
fur Schulpadagogik an der Universitét Hildesheim), | wie Kinder den Ubergang
vom eher panzheitlichen Lernen in den Kindertageseinrichtungen hin zum
eher fachgebundenen Lernen in der Grundschule bewéltigen Klar ist, dass
wir fachdidaktischen Unterricht brauchen Ebenso wichtg ist jedoch, dass
Sechs- oder Siebenjahrige die Welt nicht nach Schulfiachern sortiert erleben
und dassz deshalb das fachliche Lernen mit dem sprachlichen, dem sozialen
und dem gestalterisch-musischen Lernen verknipft sein sollte ™

In drei Hauptvortriigen gaben renommierte Wissenschafilerinnen und
Wissenschaftler einen Uberblick tber den Stand der Fachdiskussion. So erin-
nerte Prof Dr. Rainer Dollase {Universitit Bielefeld) daran, dass auch in
Deutschland bereits in den 1960er Jahren intensive Forschungsarbeit zur
Vorschulerziehung stattgefunden hat. Was zu dieser Zeit analvsiert wurde,
scheint allerdings heute zum Teil in Vergessenheit geraten zu sein. Die Ef-
felkte von frither schulfachlicher Férderung der Finfjahrigen wirkten nur an-
finglich und verschwanden wihrend der Grundschulzeit; das galt fir das
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Frihlesen und das Frithschreiben gleichermalien. Ein weiterer Themen-
schwerpunkt der Tagung lag im Bereich der Lehrerbildungsforschung: Wie
missen kiinftige Grundschullehrkritte ausgeldet sein, um den Anforderun-
gen der Schule m emem gestuften Bildungssystem einer multkulturellen Ge-
sellschaft gewachsen zu sein?

Insgesamt diskutierten ca, 250 Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
in anregender Atmosphire in ca. 80 Vortrigen, einem Nachwuchsworkshop,
bei der neu imitierten Posterpriisentation und natirlich auch m den Kaffee-
pausen. Erstmalig wurde ein Posterpreis ausgelobt, den drei junge MNach-
wuchswissenschaftlerinnen und -wissenschaftler pewannen: 1. Preis: Masko
aus dem Projekt PERLE der Universitét Kassel, 2. Preis: John aus dem Pro-
jekt KEIMS der Universitit Hildesheim; 3. Preis: Hanke, Merkelbach, Rath-
mer und Zensen aus dem Projekt TranskiGs Nordrhein-Westfalen der Uni-
versitat Munster. Zur Starkung der Methodenkompetenz wurde auf Initiative
von Prof. Dr. Einsiedler ein MNachwuchsworkshop mit namhaften Wissen-
schaftlerinnen und -wissenschaftlern angeboten, der beim wissenschaftlichen
Machwuchs so beliebt war, dass der dafir vorgesehene Raum nicht mehr aus-
reichte und raumlich umdisponiert werden musste.

Anf der Jahrestagung der Kommission Grundschulforschung und Pada-
gopik der Primarstufe an der Universitit Hildesheim im September 2009
wurde zum zweiten Mal der Alovs-Fischer-Grundschulforschungspreis der
Kommission verlichen. Den Alois-Fischer-Preis 2009 erhielt Dir. Peter Gansen
von der Universitat Giefen fir seine Dissertation . Metaphorisches Denken
von Kindern, Theoretische und empirische Studien zu einer piadagogischen
Metaphorologie™,

Anfang des Jahres erscheint der Tagungsband .. Zwischen Fachdidaktik
und Stufendidaktik: Perspektiven for die Grundschulpadagogik™ (Hrsg, Ar-
noldHauenschild/Schmidt/Ziegenmeyer) beim VS-Verlag, in den erstmalig
Beitrige aus dem Nachwuchsworkshop und aus den Posterprisentationen
aufgenommen werden,

Karl-Heinz Amold, Britta Schmidt
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Sektion 6  Sonderpiddagogik

Tagungen

Newe Forschungsperspektiven mum |, Umgang mit Verschiedenheit” — Ver-
haltrisse wischen Belunderung, Geschlecht kulturellen Hintergrinden und
Alter/Lebensphasen wurden kritisch reflektiert

Zum 45 Mal fand — mit ca. 120 Teilnehmerlnnen — vom 1-3. Oktober
2009 die Arbertstagung der Dozentinnen und Dozenten in deutschsprachigen
Landern (Deutschland, Osterreich, Schweiz, Tschechien, Luxemburg) statt,
diesmal an der TU Dortmund, Ca. 60 Referentinnen und Referenten stellten
ihre Forschungsansitze und -vorhaben zum | Umgang mit Verschiedenhent™
zur Diskussion. Der Fokus lag auf Problemstellungen emnzelner Lebensphasen,
der Ubergdnge zwischen diesen Phasen sowie — als Reflexionshogen — auf
der gesamten Lebensspanie

In drei Hauptvortripen spiegelte sich diese Struktur wider: Prof Dr.
Morbert Wenning (Landau) stellte Forschungsentwicklungen und -stand des
Heterogenititskonzeptes vor, Dr. Iris Koall (FE 13, Dortmund) erlauterte
vergleichend dazu die Strategien des Managing Diversity, Prof. Dr. Ulrike
Schildmann (Dortmund) schlieflich refleltierte vor diesem Hintergrund die
Relevanz der Perspektive auf die pesamte Lebensspanne fiir die Konstruktio-
nen von Behinderung und vom Umgang mit Verschiedenheit. Deutlich wur-
de, dass sich die sonderpadagogische Disziplin inzwischen mit allen Lebens-
phasen beschiftigt — von der frihen Kindheit bis zum hohen Alter. Dabei
liegen die Schwerpunkte der Betrachtung tendenziell immer noch auf den
einzelnen Lebensphasen. Aber auch die Ubergdnge zwischen den Lebenspha-
sen — inshesondere zwischen Kindergarten und Schule sowie zwischen Schu-
le und Beruf — werden mzwischen als Forschungsfelder wahrgenommen,
Dhes ist eine wesentliche Voraussetzung datiir, das Forschungsfeld der ge-
samten Lebensspanne auch auf dem Gebiet des . Umgangs mit Heterogenitat™
fest zu verankern. Durch diese Schwerpunktsetzung erdffnet sich eine erwei-
terte Perspektive, nicht nur auf die soziale Konstruktion von Behinderung,
sondern auch von gesellschaftlicher Integration bew. Inklusion, Dier Blick auf
dhe gesamte Lebensspanne erscheint als ein geeigneter theoretischer und me-
thodologischer Ansatz, um (potenzierte) soziale Ungleichheitslagen — hier
Verhiltnisse zwischen Geschlecht, Alter, kulturellem Hintergrund und Be-
hinderung — zu identifizieren. Auf dieser Basis erst kénnen politische und
padagogische Malinahmen entwickelt werden, die nachhaltig wirken

Im Sinne einer produkiiven . Umgangs mit Verschiedenheit” nachhaltig
witken wiirde auch, das machte die Tagung deutlich, ein intensiverer Aus-
tausch mit der Allgemeinen Erzichungswissenschaft, die ebenfalls zu Aus-
grenzungs- und Behinderungsprozessen wie zu Integrations- und Inklusions-
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bestrebungen im Bildungswesen arbeitet. Der ,,Umgang mit Verschiedenheit”
spiegelt sich also auch auf der disziplingren Ebene wider und bleibt weiterhin
ein wichtiges Thema

Flankiert wurde die Tagung von emer Ausstellung zum Thema . Behnde-
rung in der Entwicklungszusammenarbeit” (bezev, Essen). In bewihrter Tradi-
tion fand am ersten Tagungsabend ein gemeinsames Abendessen statt; am
zweiten Abend wurde der Umgang mit Verschiedenheit in einem Konzert der
integrativen Band ,Just Fun“ (Musikschule Bochum, Leitung Claudia
Schmidt) im Dortmunder Domizil lebendig

Vorstandsarheit

In Verbindung mit der Tagung stand ebenfalls traditionsgemal die Sitzung
der Sektion Sonderpadagogik, auf der u.a. ein neuer Vorstand gewahlt wur-
de: Prof. Dr, Gottiried Biewer, Wien, Prof. Dr. Vera Moser, Gielien, Frof Dr,
Simone Seitz, Bremen, Die nichsten beiden Arbentstagungen der Diozentin-
nen und Dozenten sollen stattfinden; 2010 an der Universitat Bielefeld, Prof
Dr. Birgit Litje-Klose; 2011 an der Universitit Oldenburg, Prof. Dr. Clemens
Hillenbrand. Die ausfidhrliche Tapungsdokumentation (ca. 500 Seiten) der
soeben abpeschlossenen 45 Arbeitstagung erscheint als Buch 2010 im
Klinkhardt-Verlag.

Ulrikee Schildmann
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Sektion 7 Berufs- und Wirtschaftspiadagogik

Tagungen

Vom 22.-24.9.2009 fand die Herbsttagung der Sektion Berufs- und Wirt-
schaftspddagogik an der Universitit Giellen statt. Eingeladen hatte die Kolle-
gin Prof. Dir. Mananne Friese vom Institut fiir Erzichungswissenschaft, Pro-
fessur Berufspadagogik/Thdaktik der Arbeitslehre. In finf thematischen Ban-
demn (. Betriebliche Aus- und Weiterbildung”, . Lehr-Lem-Forschung”, . Pro-
fessionalisierung des Bildungspersonals”, Intemational vergleichende Be-
rufshildungsforschung™ sowie . Berufliche Integrationsforderung™) wurden
45 wissenschaftliche Einzelvortrage gehalten. Als weitere Formate wurden
ein Arbeitskreis Gesundheit, ein Forum zum Memorandum zur Integrations-
forderung sowie drei Forschungsmirkte® angeboten: , Beruflich-betriebliche
Weiterbaldung”, ,Anwendungsorientierte berufs- und wirtschaftspadagogi-
sche Forschung®,  Policy Transfer und Berufshildungs-PISA®. Das Format
SForum® wurde erstmalig in die Tapung integriert. Es dient dazu, themenspe-
zifische Vernetzung und pemeinsame Forschung von Wissenschaftlerlnnen
tberregional und international zu fordern. Im Vorfeld der Haupttapung gahb
es bereits zum zweiten Mal ein Y oung Researchers Program: MNachwuchswis-
senschaftlerlnnen hatten hier die Moglichkeit, thre Dissertationsprojekie vor-
zustellen und zu diskutieren. Zusétzlich konnten sie an einem von drei me-
thodisch ausgerichteten Workshops zur qualitativen Sozialforschung, zur
quantitativen Sozialforschung oder zur Datenbank-Recherche teilnehmen
Die Giellener Tagung war mit tiber 160 Teilnehmerlnnen, darunter erfreulich
vielen Machwuchswissenschaftlerlnnen, sehr put besucht.

Vorstandsarbeit und Aktivititen der Sektion

Vorstandsmitglieder sind seit Januwar 2009 Prof. Dr. Ralf Tenberg (TU Darm-
stadt), Prof. Dr. Eveline Wuttke (Universitit Frankfurt am Main), Prof Dr.
Birbel Firstenau (TU Dreaden).

Die Sektion hat im Verlauf des Jahres 2009 die Homepage neu gestaliet
{vgl http:/www bwp-defe de). Sie findet repes Interesse und wird intensiv
besucht, was sich besonders im Vorfeld der Giellener Tapunpg zeipte. Mfit-
gheder kénnen persdnliche Accounts einrichten und selbststindig verwalten
und so die Vemetzung untereinander intensivieren. Eigene Verdffentlichun-
gen konnen ausgewiesen und fur die Mitglieder zuginglich gemacht werden
Zudem ist es mighch, tber die Homepage Tagungen anzukiindigen und zu
verwalten,

Die Knterien fiir die Blind-Reviews der Tagungsbeitrige wurden Gberar-
beitet und den Mitghedem kommuniziert. Die Reviewer haben jetzt auch die

178



Berichie aus den Seltionen

Moglichkeit, den Autoren Uberarbeitungen vorzuschlagen und so einen Re-
visions-Prozess in Gang zu setzen.

Weiterhin ist die Ethebung einer aktualisierten Ubersicht zu den Bachelor-
Ilaster-Studienstrukturen im Bereich der Berufs- und Wirtschaftspadagozik
in Planung,

Veriffentlichungen

Im Herbst 2009 ist das  Memorandum zur Professionalisierung des padago-
gischen Personals in der Integrationsforderung aus berufshildungswissen-
schaftlicher Sicht” erschienen. Es nimmt die Problematik der Aushildung von
Tugendlichen, die nach Erfilllung threr allgemeinen Schulpflicht in ein Uber-
gangssystem einmimden, i den Blick:

o Sektion Berufs- und Wirtschaftapadagogik in der Deutschen Gesellschaft
fir Erziehungswissenschaft (DGEE) (Hrsg.) (2009) Memorandum zur
Professionalisierung des padagogischen Personals in der Integrationsfir-
derung aus berufshildungswissenschafthcher Sicht. Bonn: Pahl-Rugen-
stein,

Der Band zur Sektionstagung in Mannheim, die im Januar 2009 stattfand, ist
ebenfalls im Herbst 2009 erschienen. Er enthilt Beitrfipe zu folgenden The-
menbereichen: | Berufliche Aus- und Weiterbildung™, | Gegenstandsbereiche
berufs- und wirtschaftspidagogischer Forschung™, | Schulorganisation und
Schulentwicklung™ sowie Lemen und Kompetenzentwicklung im Studium™:

o Wuttke, E /Ebner, H /Farstenau, B /Tenberg, B (Hrsg ) (2009): Eririge
und Perspektiven berufs- und wirtschaftspadagopischer Forschung.
Opladen und Farmington Hills: Barbara Budrich.

Beirbel Frirstenan
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Sektion 10 Piadagogische Freizeitforschung und
Sportpidagogik

Kommission Sportpddagogik

Tagungen

Tagungsbericht: Bewegung, Spiel und Sport in der Ganztagsschule — Jahres-
tagung der Kommission Sportpddagogik in der DGFE in Kooperation mit dem
FProjekt StuBSS, 35, Dezember 2009 in Raischholzhausen bei Marburg

Die diesjihrige Jahrestagung der Kommission Sportpéddagogik i der
DHGHE m Kooperation mit dem vom BMEBEF gefarderten Projekt StuBSS (Stu-
dhe zur Entwicklung von Bewegung, Smel und Sport in der Ganztagsschule)
fand vom 3. bis 5. Dezember zum Thema Bewegung, Spiel und Sport in der
Ganziggsschude im Schloss Rauischholzhausen beil Marburg statt. Im Mittel-
punkt der Tapung stand die Frage — wie Prof. Dr. Ralf Laging von der Uni-
versitat Marburg, Institut fir Sportwissenschaft und Motologie, einleitend
ausfithrie — auf welche Weise sich Schulen filr die Thematisierung von Kor-
perlichkeit, Bewegung und Partizipation an sportlichen Handlungsfeldern der
in Ganztagsschulen erwachsenden péidagogischen Verantwortung stellen
Beitrfige der Tagung fokussierten sowohl eine schultheoretische Perspektive,
die Bewegung, Spiel und Sport in die Gestaltung einer panztagip arbeitenden
Schule integriert, als auch die Perspektive der auBerschulischen Jugendhbil-
dung, die die Gestaltung einer sozialraumorientierten Bildungslandschaft
thematisiert. Integrativ durchzogen Forschungseinblicke in das StuBS5-Fro-
jekt die Tagung, gaben dabei Aufschluss zum Stand der Schulentwicklung
und zeigten zukinftige Entwicklungsperspektiven auf.

Frof. Dr. Peter Fauser (Friedrich-Schiller-Universitit Jena) eroffnete m
Treppensaal des Schlosses die Tagung mit den Fragen, erstens, was gute
Schulen aus Sicht des deutschen Schulpreises auszeichnet, wnd zweitens,
welches Lemverstindnis diese Schulen verfolgen. Aus einer lerntheoretischen
Ferspektive heraus entwickelte Fauser den Gedanken, dass die Kunst der
Schule darm besteht, mit eigenen Erfahrungen konstruktive Lernprozesse in
Gang zu setzen. Auf diese Weise muss Lernen welt- und werthaltig sein. So
torderte er abschlieffend eme Schulentwicklung e, die sich von emer Lehr-
anstalt hin zu einer lernpadagogischen Kultur verdndem solle

Diie Folgevartrage von Prof. Dr. Reiner Hildebrandi-Stramann (TU Braun-
schweig), Cordula Stobbe (Philipps-Universitat Marburg), der Schulleiterin
Wiltrud Thies (Sophie-Scholl-Schule Giefen) und des stellvertretenden
Schulleiters Bernd Waltenberpg (Reformschule Fassel) berichteten uber For-
schungsergebnisse aus dem Projekt StuBSS bzw. die praktische Gestaltung
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von (Ganztagsschulen, Wahrend Hildebrandt-Stramann auf einer theoreti-
schen Ebene die integrative und additive Perspektive auf Bewegung in Ganz-
tagsschulen kontrastierend diskutierte, stellte Stobbe thre Einzelfallstudie zur
Heterogenitit im bewegten Schulalltag der Sophie-Scholl-Schule Gielien vor
Inklusion und die Padagogik der Vielfalt wird bei Stobbe als Ziel der Gane-
tagsschule verstanden. Im Anschluss daran fohrten Thies, Schulleiterin der
Sophie-Scholl-Schule mit dem Schulkonzept der Inklusion, und Waltenberg,
stellvertretender Schulleiter der Reformschule Eassel, deren Schwerpunkt
das organisierte Lemen in altersgemischten Gruppen ist, emnen Dialog iiber
die spezifischen Bedinpungen und Lisungen zur Gestaliung emner bewegungs-
orientierten Ganztagsschule. Der erste Tag fand seinen Ausklang mit dem
Film Bewegt den ganzen Tag, der im Projekt StuBSS in Kooperation mit dem
Institut fitr Medienwissenschaften der Universitit Marburg entstanden und
beim Schneider-Verlag erschienen ist {vgl die Filmwebseite http/fwwrw uni-
marburg de/bewegt-den-ganzen-tag).

Am Freitag lautete Prof. Dr. Ulrich Deinet (FH Drisseldorf) die Diskussi-
on wmn die Gestalung von bewegten Ganztagsschulen im Kontext der Sozial-
raumorientierung ein. Mit der These, dass konkrete Verhaltnisse der Gesell-
schaft raumlich vermittelt werden. beschrieb Deinet die sozialraumliche An-
eignung als Bildungsprozess. Die Veranderung der Schullandschaft hin zu
Ganrtagsschulen sei als Gestaltung von Bildungsréumen zu verstehen, die die
Frage des Ortes zu einer konzeptionellen Frage werden lasst. Ahmet Derecik
{(Universitat Minster) griff Demets Argumentation in semner mm StuBSS-
Projekt angesiedelten Arbeit auf und entwickelte aus seiner qualitativen Stu-
die eine Gestaltungperspektive fur Schulhcfe, die darauf verwies, dass diese
nicht mehr nur als Pausen-, sondemn auch als Lern- und Lebensriaume zu ver-
stehen und zu gestalten seien. Maud Hietzge (PH Freiburg), ebenso aus dem
StuB 55-Projekt kommend, erdrterte dazu erginzend die auf Schulhdten terri-
torial bestimmten Inszenierungsméghchkeiten von Schilerlnnen als Schau-
platze heterogener Bewegungskulturen

Mit der an Demnets Perspektive anschlielenden Beobachtung, dass An-
eignungsprozesse i unterschiedlichen Sezialriumen stattfinden, in denen
Vertetlungs- und Machtmechamsmen greifen, vertrat Jun, Prof. Dr. Wolfgang
Mack von der Pidapogischen Hochschule Ludwigsburg/Reutlingen die The-
se, dass auch Schulen einem sozialen Feld (nach Bourdiew) mugehiren und
dementsprechend der Gefshr unterliegen, Ungleichheiten zu reproduzieren
Fir seine Analyse machte er den Bepriff der Bildungslandschaft in einem
soziopolitischen Sinne stark und plédierte dafur, dass Schulen stets auch zur
Reflexion ihrer sozialraumlichen Dimension angeregt werden sollten.

Prof. Dr. Roland Naul (Universitat Duishurg-Essen) lenkte mit seiner
Konzept- und Ergebnisdarstellung der Essener Pilotstudie den Blick auf die
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Auswirkungen von Bewegungs-, Spiel- und Sportangeboten an offenen
Gangztagsgrundschulen auf’ Angebate und Struktur von Sportvereinen, Koor-
dimerungsstellen und die Ganztagstirderung des LandesSportBundes Nord-
rhemn-Westfalen Far die Zusammenarbeit von Schule und Verein sah er Ent-
wicklungspotenziale n verschiedenen Bereichen, Im Zuge einer Bestandsauf-
nahme des Landessportbundes Sachsen in Berug auf generell existierende
Eooperationen von Schulen und Veremen widmete sich Sabine Vogel eben-
falls der Frage, wie sich Kooperationen mit Ganztagsschulen auf Vereinsar-
beit und -strukturen auswirken. Ahnlich der Essener Pilotstudie wurde aus
thren Untersuchungen deutlich, dass Sportvereine eine solche Zusammenar-
beit mit Blick auf die Rekrutierung und Qualifizierung von Mitarbeiterinnen
und Mitarbeitern sowie die Erweiterung von Hallenzeiten als vielverspre-
chend erachien. Beendet wurde der zweite Tag mit einer tanzerischen Vor-
fihrung in der Richisherg-Gesamtschule Marburg in Kooperation mit Stu-
dentinnen des Instituts for Sportwissenschaft und Motologie der Universitit
bfarburg und einem kulinarischen Abendprogramm in der Stadt Marbaurg,

Der letzte Tag wurde mit der Vorstellung von Ergebnissen aus der StEG-
Studie gestartet. Bettina Arnoldt (Deutsches Jugendinstitut) zeigte in threm
Vortrag auf, welche Fooperationspartner Ganztagsschulen haben, welche
Rahmenbedingungen zur Kooperation bestehen und was Gelingensbedingun-
gen fir eine Kooperation sind. Im Anschluss daran gab Prof. Dr. Ralf Laping
von der Universitat Marburg einen Einblick in ausgewihlte Ergebrusse des
Projektes StuBSS in Bezug auf Bewegungsangebote und Kooperationen in
Ganztagsschulen. Grundlegende Gedanken von Bildung in der Ganztagschule
wurden zundchst erdrtert, um dann emne Betrachtung unterschiedhicher Ko-
operationsmodelle von Schulen darzustellen. Gefordert wurde ein inklusives
Eonzept der Kooperation, welches schulische und aulierschulische Akteure
in emem gemeinsamen Arbeitshindnis sicht, in dem die unterschiedlichen
Professionen gewahrt werden und jeweils eigene Verantwortung i der Zu-
sammenarbeit iibermommen wird Anschlieflend erdrterte Stephan Schulez-
Algie (Sportjugend Hessen) erfolgreiche Gelingensbedingungen von Koope-
raticnen zwischen Ganztagsschulen und Vereinen. Er stellte heraus, dass der-
zeit dhe Zielperspektiven von Schulen und Veremen stark divergieren und
somit einander niher pebracht werden missten, um eine | Win-Win-Sitation’
fur beide Partner zu erzeugen.

Prof. Dr. Lutz Thieme {Fachhochschule Koblenz/Remagen) schloss das
Tagesthema Kooperationen mit aufierschulischen Partnern ab, indem er Hr-
zebnisse seiner dkonomisch-organisationssoziologisch folussierten Untersu-
chung aus Sicht der Vereine prasentierte. Im Kontrast zu vorangegangenen
Studien lautete sein Fazit, dass die Kooperationen mit offenen Ganztagsschu-
len als eine _Bedrohung wesentlicher Produktionsfaktoren™ des Sportvereins
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anzusehen seien, womit die Befurchtung emnhergehe, dass der Sportverein
sich aus dieser Kooperation zuriickziehen werde, sobald der erhoffte Nutzen
nicht einfritt,

In einer Abschlussreflexion fassten Prof Dr. Torsten Schmidt-Millard
{Universitit Bochum) und Prof. Dr. Mils Neuber (Universitit Mianster) die
wesentlichen Dhskussionsergebnisse der Tagung zusammen und gaben m
Gesprich miteinander einen Ausblick und Anregungen, das Thema weiter zu
durchdenken und zu durchdringen. Durch die Vortrage konnte der Ist-Zu-
stand der Entwicklung von Ganztagschulen in Bezug auf Bewegung, Spiel
und Sport vergegenwirtipt werden Kooperationen mit aullerschulischen Tra-
gern und Institutionen standen meist im Mittelpunkt der Betrachtung Vielfal-
tige Anregungen zur Weiterentwicklung von Ganztagsschulen sowie der Ko-
operationen von Ganztagsschulen konnten gegeben werden. Die im Dialog
darpestellten Beispiele der Projektschulen des StuBSS-Projektes verweisen
deutlich auf die Wichtigkeit einer konstruktiven Zusammenarbeit in Bezug
auf Ganztagsschulentwicklung zwischen Forschung und Schulakieuren.

Die Ergebnisse der Tagung werden im Jahrbuch Bewegungs- und Sporipd-
dagogik in Theorie wnd Forschung (Band 9 publiziert und erscheinen im
Movember 2010, Prasentationen der Vortrage sind auf der Homepage des Pro-
jekts SmBSS (http/www uni-marburg de/fb21/ifsm/panztagsschule) doku-
mentiert

Die nichste Jahrestagung findet Anfang Dezember an der Universitit
Wiirzburg, Institut fior Sportwissenschaft statt,

Meike Hortmann, Inga Hindemith, Christing Ralf
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Sektion 11 Frauen- und Geschlechterforschung
in der Erziehungswissenschaft

Tagungen

Zum Konzept der Sektion Frauen- und Geschlechterforschung gehdaren the-
matische Jahrestagungen im Zwei-Jahres-Turnus sowie Tagungen in Koope-
ration mit anderen Sektionen/Kommissionen in der Zeit dazwischen So wird
es vom 8. bis 9 Oktober 2010 gemeinsam mit der Kommission Psychoanaly-
tische Padagogik an der Universitit Paderbom eine Tagung geben, die sich
mit Konzeptionen und Wahrnehmungen des Anderen und des Fremden be-
schiiftict, einem Thema, das fur beide Arbeitsfelder, wenn auch auf je unter-
schiedliche Weise, zu den zentralen Frapestellungen gehort Unter dem Titel
Ligen' und anders' — Abgrenzungen und Verstrickungen. Geschlechterfor-
schung wund Psychoanalytische Padogogik im Diglog wird an zwei Tagen
tber die unterschiedlichen Zugange #u dieser Thematik diskutiert und der
Frage nach den Reprisentationen des _Eipenen® und des  Anderen’, den Kon-
zepten von Damgehdren und Nichtdazugehéren, von passend und unpassend,
von Anpassung und Widerstreit auf verschiedenen Ebenen der Diskurse und
des padagogischen Handelns nachgeganpen Ein CfP zur Tapung wird An-
fang des Jahres verschickt.

Vorstandsarbeit und Aktivititen der Sektion

Die nfichste Jahrestapung der Sektion wird, wie bei der letzten Jahrestapung
in Marburg besprochen, im Frithsommer 2011 in Paderborn stattfinden, und
zwar voraussichtlich wieder am Himmelfahrts-Wochenende. Das Thema und
der endgiiltigpe Termin werden auf der Webseite der Sektion angeliindigt,
Tagungsankiindipung und CfP werden im Sommer verschickt.

Verdffentlichungen

Rechtzeitig zum Mainzer DGIE-Kongress wird der neue Band (Bd. 6) des
Jabwrbuchs Frowen- und Geschlechierforschung in der Erziehungswissenschaft
erscheinen, und zwar mit dem Themenschwerpunkt | Care — Wer sorpt fir
wen?". Das Jahrbuch erscheint im Verlag Barbara Budrich und kann sowohl
dort abonniert als auch einzeln erworben werden. Einen Uberblick tber die
bislang erschienenen Bénde pibt es beim Barbara-Budrich-Verlag sowie auf
der Website der Sektion

Barbara Rendtorfl
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anstaltungen wird zu Beginn des Semesters einbezogen, was die Studieren-
den zu dem Thema bereits an Wissen, Kompetenzen und Erfahrungen vor-
weisen kinnen. Gleichzeitig wird immer wieder die Relevanz von Vorwissen
baw, Vorerfahrungen und deren Erhebung bei der zukiinftigen Arbeit in der
Schule thematisiert. Zukinftige Lehrerinnen und Lehrer sollen dies in der
Berufspraxis umsetzen, haben es aber micht ausreichend selbst in ihrer Aus-
bildung erlebt

3 Verschulung

Die Frage nach der Verschulung des Bachelor- und Masterstudioms ist
durchaus berechtigt, zumal kritische Stimmen z B aufgrund der starren Stu-
dienstrukturen bereits von einer _Sekundarstufe 3* sprechen. Es stellt sich die
Frage, ob das, was wir unter Verschulung verstehen, Oberhaupt in Schule
gewollt ist Diese Frage kann ich mit einem klaren MNein beantworten, denn
Verschulung bedeutet fir mich starre Strukturen, vorgegebene Inhalte und
Lernmethoden und damit emhergehend wenig Fretheiten und wemig Mithe-
stimmung fir die Lemenden, und das entspricht nicht memner Vorstellung
davon, unter welchen Rahmenbedmgungen Lemen in der Schule stattfinden
soll. Verschulung in diesem negativen Sinn findet sich im Studium in Form
von wenigen Wahlmaghchkeiten bei der Belegung von Lehrveranstaltungen
wieder. Man kann provokant davon sprechen, dass (in vielen Bereichen) eine
Gleichschaltung der Studiersnden stattfindet; Alle sollen sich gleich bewe-
gen, gleichzeitig die gleichen Veranstaltungen besuchen, dasselbe lernen,
dheselben Prifungen absolvieren, Noten dafar bekommen, und im nachsten
Semester das gleiche wieder von vorne.

Dabei ist die Situation an der Universitit Bremen im erzichungswissen-
schaftlichen Bereich im Vergleich zum fachwissenschaftlichen und fachdi-
daktischen Studium jedoch recht positiv. In allen Modulen gibt es zu der ver-
pflichtenden Vorlesung ein oder zwei Vertiefunpsseminare, die aus einem
Pool von Veranstaltungen gewahlt werden konnen. Inhaliliche Wahlm dglich-
keiten innerhalb einer Veranstaltung gibt es dennoch nur sehr wenipe. Die
neue Rolle der Lernenden, die Fleckenstein (2008, 38) als Entwicklung _[v]on
konsumierenden Emplangern vorgefertigter  Lermhappen’ (die manchmal recht
unverdaulich verabreicht werden) [...] zu Akteuren und Mitpestaltern der
Lernarrangements” beschreibt, konnen die Studierenden nur in geringem halle
erleben, oder sie missen bei der Gestaltung an den Rahmenbedingungen ei-
ner Veranstaltung ansetzen. Die oben bereits erwihnte Arbeitspruppe | Ler-
nen, Bewrteilen und Prifen” hilt einen Perspektivenwechsel an den Hoche-
schulen, der mit einem Methodenaushan einhergeht, flr notwendig. Sie for-
dert dafiir auch eine aktive Einbindung der Studierenden und ein Abwenden
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Zu Beginn der Pre-Conference begraften Hildegard Macha als Gastgeberin
und Sharon Adams-Tavlor von der Amernican Association of School Admi-
nistrators die Tagungsgaste und gaben enen lawzen Uberblick tber den wei-
teren Verlauf. Themenschwerpunkte der Pre-Conference waren zum einen
die Daten des Gender Audit, einer europa- bzw, weltweiten Datenerhebung
zu Frauen in Bildungssystem und mm padagogischen Fohrungspositionen, die
von Hildegard Macha (Deutschland) vorgestellt wurden, und zum anderen
dhe Imtiative des Commonwealth zur Entwicklung von Instrumenten zu emer
zentralen Datenerhebung unter Schirmherrschaft der CCEAM, vorgestellt
von Jacky Lumby (England). Im Anschluss daran wurde daraber diskutiert,
wig eine Synopse der Daten hergestellt und eine gemeinsame, weltweite Da-
tenerhebung durchgefidhrt werden kann.

Die Hauptkonferenz begann mit Panel 1 und 2 am folgenden Tag. Die
Gastgeberin Hildegard Macha, Inhaberin des Lehrstuhls fiir Padapopik mit
Berlicksichtung der Erwachsenenbildung und auferschulischen Jugendbil-
dung an der Universitit Augsburg sowie Direktorin des Gender Zentrum
Aupshurg, Helen Sobehart, Prisidentin der Cardinal Stritch University (U-
SA), Wilfried Bottke, Prasident der Universitat Augsburg, und MdL Waolf-
gang Heubisch, Staatsminister im Bayerischen Staatsministerium fir Wissen-
schaft, Forschung und Eunst begriliten die Tagungspiste.

Hauptaugenmerk in Panel 1 wurde auf die vergleichende Genderfor-
schung gelegt. Die erste Keynote Speakerin Jilian Blackmore (Australien)
analysierte aus feministisch-soziologischer Perspektive gesellschattliche und
hldungspolitische Hintergrinde von Fiahrungspositionen in den Erzichungs-
wissenschaften. Anschlieliend benichtete die zweite Keynote Speakerin Linda
L. Lyman (USA) iber thr Sharing our Stories-Projekt, das sich aus biogra-
phuscher Perspektive mit den persénlichen und beruflichen Werdegingen von
Frauen in péddagogischen Fuhrungspositionen befasst. Darautfolgend referier-
ten Jane Strachan und Rachel Saunders (Neuseeland) dber einen kultursen-
siblen Zugang zur Genderforschung am Beispiel von Weiterbildungspro-
grammen fir Fraven in pddagogischen Fihrungspositionen. Letzte Rednerin
ziu dieser Thematik war Jill Sperandic (USA), die Gber Gender und Auf-
stiegs- bzw, Beforderungspraktiken in Fihrungspositionen m der Schule
sprach.

Dier zweite Schwerpunkt an diesem Tage lautete _Gender im Schulsys-
tem* (Panel 2). Hier stellte Margaret Grogan (USA) in der ersten Keynote
aktuelles Zahlenmaterial Uber Fraven in padagogischen Fihrungspositionen
in den USA vor. Charol Shakeshaft (USA) referierte anschlieflend in der
mweiten Eeynote Uber den Zusammenhang von Gender und kulturellem
Wandel, bevor Werner Wiater (Deutschland) einen Uberblick tber das deut-
sche Bildungs- und Schulsystem gab. Pam Lenz (USA) erdrterte den Zu-
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anderen erzichungswissenschafthichen Teildisziplinen attraktive Anknip-
fungspunkte, inshesondere, wie die Rezeption zeigt, der Schulpadagogik, der
Sonderpidagogik und der Erwachsenenbildung. Das Modell einer lebens-
weltorientierten Sozialen Arbeit ist somit im ureigentlichen Sinn ein erzie-
hungswissenschaftliches Konzept, ein Scharmier zwischen Theoriehldung,
wissenschaftlicher Analyse und empirischer Forschung einerseits und den
menschlichen Alltagspraxen andererseits, Es tiberfithrt erziehungs- und sozi-
alwissenschafiliches Wissen in eine Fonzeption, die es Padagoginnen und
Padagogen ermiglicht, zu handeln. So gesehen ist es ein sozialpadagogisches
Curriculum und doch zugleich mehr: Provoziert und animiert es doch die
professionellen Akteure nicht nur, zu agieren, sondern auch zu becbachien,
zu verstehen und zu reflektieren Kritische Einwinde und Infragestellungen
der von Hans Thiersch prominent vorgetragenen padagogischen [dee Uberse-
hen muweilen diese anspruchsvolle Modellierung der lebensweltorientierten
Fonzeption. Die eloguente Souwveranitat, mit der Hans Thiersch sich diesen
Einsprichen stellte, nachvollziehbare Anmerkungen suferiff und andere
verwarf, weisen thn zusitzlich als einen wirdipen Adressaten fur den Ernst-
Christian Trapp-Preis 2010 aus.

Dier Mame Hans Thiersch ist sicherlich eng verbunden, verbandelt, wiirde
er, glaube ich, sagen mit dem Konzept einer lebensweltorientierten Sozialen
Arbeit. Hans Thiersch war und ist aber auch ein engagierter Hochschullehrer,
Forscher und prononcierter Vertreter der Erzichungswissenschaft. Seme
theoretischen Uberlegungen, aber auch seme Kenntmsse der Bedingungen
und Situationen der sozialpidagogischen Praxis mindeten in vielfaltige
grundlagenbezogene wie theoriegenerierende Forschungsprojekte — mit Fra-
gen nach den Institutionalisierungsformen Sozaler Arbeit, nach Professiona-
hisierungsprotilen und Modalitaten padagogischen Handelns mit seinen Bri-
chen, Widerspriichen, Unsicherheiten und den jeweils vorgetragenen ideolo-
giekritischen Einwanden. Wegweisend war beispielsweise die von ithm ange-
stoliene und mit verantwortete Studie zu den Berufseinmindungsformen von
Absolventinnen und Absolventen der zu Beginn der 1970er Jahre neu einge-
fuhrten erzichungswissenschaftlichen Diplomstudienginge. Angestolien war
damit eine erste Phase der theoretischen wie empirischen Konzentration auf
professions- und berufsfeldbezogene Forschungen. Inspinierend und innova-
tiv war dann auch die fast zwei Jahrzehnte spiter realisierte, auf Aktfenanaly-
sen und qualitativen Daten basierende Smdie zu den Leistungen und Witkun-
zen der erzieherischen Kinder- und Jugendhilfe. Diese Studie ist als eine der
ersten Studien anzusehen, die nach Effelten sozialpidagogischen Handelns
fragt.

Begleitet wurde die eigentliche Forschungspraxis durch umfangreiche
Beteiligungen an kommunalen Kinder- und Jugendhilfeplanungen. Hinzu
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hebungsinstrument weltweit und (5) Sammlung der Biographien von einzel-
nen Mitgliedern der WLE-Group,
Dhe Beitrige der Tagung werden publiziert. Das nachste Treffen des WLE-
Metzwerks 1st fir 2011 in den USA geplant Bis dahin sollen erste konkrete
Forschungsergebnisse vorliegen
Weitere Informationen: http:/www. gza uni-augshurg defwle/,

Hilde gard Macha, Claudia Fahrenwald,

Ouirin Bauer, Tobias Tridinger
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Sektion 12 Medienpiadagogik

Tagungen

Die letztjihrige Herbsttagung vom 5 —6. November 2009 wurde von KEenate
Schulz-Zander und Birgit Eickelmann am Institut fur Schulentwicklungsfor-
schung der Technischen Universitit Dortmund organisiert. Der Fokus der
Tagung lag auf der Cualititsentwicklung und Qualititssicherung von Bil-
dungs- und Lemnprozessen mit (digitalen) hMedien in der Schule und der me-
dienpadagopischen Professionalisierung.

Angesichts der viel beachteten Thematik der Cualitatsentwicklung und
Qualititssicherung in Schulen, in der digitale Medien bisher eine marginale
Beachtung finden, stellte sich die Herbsttagung auch der Frage, wie digitale
hedien im Hinblick auf Schuleffeldtivitar, aber auch Schulentwicklung wirk-
sam und nachhaltip im Schulbereich verankert werden konnen Der eher sel-
tene Einsatz von digitalen hMedien im Unterricht wurde nicht zuletzt vor dem
Hintergrund diskutiert, dass er auch auf eme unzureichende Medienkompetenz
und medienpadagogische Kompetenz der Lehrpersonen zuriickzufithren st
und die medienpidagogische Professionalisierung, mshesondere auch von
Lehrpersonen, von grofier Relevanz ist

Die Herbsttagung hat angesichts dieser Problemfelder zwei Themen-
schwerpunkte ausgewiesen: Die Quahtitsentwicklung und Cualititssicherung
im Kontext der schulischen Integration von (digitalen) Medien in Bildungs-
und Lehr-Temprozessen sowie die medienpadagogische Professionalisie-
rung in der Lehrerbildung, Von besonderem Interesse waren dabel nationale
und internationale empirische Forschungsbefunde zur Nutzung und Wirk-
samkeit (digitaler) Medien im Schulunterricht sowie zur Schulentwicklung
mit Medien. Die Tagung zielte ferner darauf, Eonzeptentwicklungen, empiri-
sche Forschungen Standards fur Professionswissen und thre moglichen
Auswirkungen auf Lehr-Tern- und Entwicklungsprozesse zu analysieren und
zu diskutieren.

Die Zusammenarbeit mit der Gesellschaft fur Medienpadagogik und
Fommunikationskuliur (GRMED im Eahmen von Tagungen wurde fortgesetzt
So war die Sektion am letztjihrigen GME-Forum in Berlin (2022 Novem-
ber 2009) mit einem Workshop-Angebot zum Thema _Social Web im Alltag
Jugendlicher” vertreten. MNach Vortrgen von Ingrid Pavs-Hasebrink/TTwe
Hasebrink sowie Dorothee Meister/Bianca Meise entspann sich zwischen den
Anwesenden eine angeregte Diskussion mu den thematisierten Problemen.

Diie Theorie-AG der Kommission fihrte am 2./10. Cldober 2009 eine wei-
tere Tagung zum Thema ,.Die konstitutive Kraft der Medien™ im Rahmen des
JMagdeburger Theoneforums™ durch, veranstaltet von Johannes Fromme,
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Winfried Marotzki und Stefan Iske. Die Tagung emiiglichte eine intensive
Auseinandersetzung mit den Beitrdgen von Andreas Kaminski, Rudolf
Kammerl, Christian Swertz und Manuel Zahn

Vorstandsarheit

Im Zentrum der Vorstandsarbeit stand i den letzten Monaten das Medienpa-
dagogische Manifest , Keine Bildung chne Medien!™ Dhe damit verbundenen
Alktivititen trugen dazu bel, dass die Fachorganisationen im Bereich der Me-
dhenpadagogik wieder verstarkt in einen inhalthchen Austausch untereinan-
der eingetreten sind (Gesellschaft fiar Medienpadagogik und Kommunikati-
onskultur eV, (GMK); Institut JFF — Jugend, Film, Fernschen: Hans-
Bredow-Institut; Fachgruppe Medienpadagogik/DGPuk. Kommission he-
dienpadagogik/DGIE). Das auch in dieser Zeitschrift (H. 39/2009) verdffent-
lichte Manifest fand i der Offentlichkeit insgesamt eine sehr positive Reso-
nanz. Bis Ende 2009 wurde das Manifest von ca. 60 Hochschulprofessorin-
nen und -professoren sowie von weiteren 100 Personen baw . Einrichtungen/
Organisationen unterzeichnet, darunter auch von mehreren bundesweiten
Dachverbanden sowie von medienpolitischen Sprecherinnen und Sprechern
von Parteien (Bundes- und Lénderebene).

Dier Vorstand wird alles dafiir tun, diese bildungs- und professionspaoliti-
sche Initiative auch 2010 in enger Zusammenarbeit mit den Partnerorganisa-
tionen und weiteren interessierten Einrichtungen erfolgreich fortzusetzen und
zu vertiefen. Auf einer pemeinsamen Eonferenz im November 2009 in Berlin
wurde Horst Miesyto zum Sprecher der Initiative gewahlt. Seit Dezember
2004 gibt es eine Webseite , Keine Bildung ohne Madien!™ mit einer elektro-
nischen Unterschrifimoglichkeit (www keine-bildung-chne-medien.de). Ge-
nerell geht es darum, die Medienpidagogik starker in die Gesellschaft hinein
zu1 iftnen und zu versuchen, ein breites Bindms fiir Medienkompetenzforde-
rung in Deutschland zu erreichen, Im Frihjahr 2011 soll in Berlin eine grofe-
re Veranstaltung zum Thema ,Keine Bildung chne Medien!” mit den betei-
ligten Fachorganisationen stattfinden,

Zu diesem Zweck bildete sich am Ende des letzten Jahres auf Initiative
von Benjamin Janssen, Rudolt Kammerl, Kerstin Mayrberger und Horst Mie-
syto eine AG der Sektion, der es darum geht, zentrale Anliegen des Manifests
in den ndchsten Monaten zu konkretisieren. Dies betnifft insbesondere die
Forderung nach emer medienpadagogischen Grundhldung fir Padagogikstu-
dierende (verschiedene Aushildungsbereiche), aber auch Uberlegungen zu
einer Mediengrundldung fiir Schillerinnen und Schiller, Hiertiir smd zentra-
le Dimensionen und Kompetenzprofile im Sinne ornientierender Stellungnah-
men zu entwickeln.
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Zur Férderung von Nachwuchswissenschaftler/innen initiierte Petra Grell
auf der Dortmunder Tagung ein spezielles Netzwerk der Kommission. Es
dient dem Austausch und der wechselseitigen Information der Nachwuchs-
wissenschaftler/innen; eine Plattform  (http:/medienpaedagogik mixxt de/)
wurde eingerichtet (nur fir Mitglieder voll einsehbar), Inzwischen hat das
Metzwerk bereits 23 Mitgheder. Moderiert wird es von Mandy Schiefner und
Claudia Zentgraf,

Machdem die Kommission Bildung fiir nachhaltige Entwickhung aus der
Sektion Medienpddagogik und Umweltpadagogik ausgetreten ist, wird die
Sektion 12 auferund eines DGE-Vorstandsbeschlusses als Sektion Medien-
pédagogik gefuhrt. Bel Erscheinen dieser Ausgabe sollten die notwendigen
Anpassungen auf der Webseite der Kommission umgesetzt sein.

Veriffentlichungen

o Erschienen sind zwel Themenhefte der Cnline-Zeitschrift MedienPéida-
gogik, namlich . Computerspiele und Videogames in formellen und in-
formellen Bildungskontexten®™, hrsg. von Johannes Fromme und Dominik
Petko, sowie Medien und sozickulturelle Unterschiede®, hrsg. von Horst
Miesyto, Dorothee beister und Heinz Moser.

o Ebenfalls erschienen ist das Jahrbuch Medienpddagopik 8 zum Thema
~Medienkompetenz und Web 2.0%, hrsg. von Bardo Herzig, Dorothee
Meister, Heinz Moser und Horst Miesyto. Darin spiegelt sich die Diskus-
sion um den Begriff der Medienkompetenz im Rahmen der Entwicklun-
gen der digitalen Medien im Web 2.0

o Repelmissig drei Mal im Jahr eracheint udem der Newsletter der Selti-
on Medienpédagogik, der uber die Webseite der Sektion heruntergeladen
werden kann:
http:/fwww . dgfe. de/ueber/sektionen/sektion] 2/mp/mewsletter

Heinz Moser
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Sektion 13 Dafferentielle Erziehungs- und
Bildungsforschung

Kommission Psychoanalytische Pddagogilk

Tagungen

Allgemeine Pddagogik und Psychoanalvtische Pddagogik im Dialog
Vom 08-10 Mai 2009 veranstaltete die Kommission eine Tagung in Wirz-
burg zu diesem Thema, die von Ganther Bittner, Margret Dirr, Volker Frih-
lich und Rolf Géppel organisiert wurde, Damit fihrte die Kommission eme
seit vielen Jahren gepflegte Tradition fort, mit Vertreterinnen und Vertretemn
aus anderen Sektionen/Kommissionen der DGEE in einen fachlichen Aus-
tausch zu treten. Gleichwohl geschah der Dialog mit der Allgemeinen Pada-
gogik nicht in erster Lime in der Absicht, emme konzertierte Debatte mit den
Kommissionen, die die Sektion Allgemeine Piddagopik in der DGIE reprisen-
tieren, zu initileren. Er galt vielmehr der grundsétzlichen Frage, wozu die
Allpemeine Piadagogik — wenn es sie denn noch gibt — die Psychoanalytische
Piadagopik eipentlich braucht? Dabei wurde Allpemeine Padagogik vor allem
verstanden als ein Feld padagogischer Grundfragen, durch welche die pidago-
zischen Einzeldisziplinen musammengehalten werden

Wesentliche Kernbereiche wurden durch folpende Fragen markiert, die den
Dialeg strukturierten: 1. die Frage danach, wie sich Subjektkonstitution im Le-
bensverlauf vollzieht, 2. die Frage nach der Funktion und Bedeutung des Ge-
nerationenverhalinisses, 3. die Frage nach der kulturellen Einbettung von
Erziehungs- und Bildungsprozessen, 4. die Frage nach der Bedeutung und
Bepriindung von Erziehungszielen sowie 5. die Frage nach den Besonderhei-
ten pédagogischen Handelns und pidagogischer Bezichungen. Jeweils eine
Vertreterin oder ein Vertreter der Allgememen Padagogik und eine Vertrete-
rin, ein Vertreter der Psychoanalytischen Padagogik legten ihre Sicht der
Dinge zu einer der Leitfragen dar, die anschlieffend im Flenum diskutiert
wurden

In diesen anregenden Diskussionen zeigte sich einmal mehr, dass sich die
Psychoanalytische Padagogik nicht als eine Bindestrich-Padagogik versteht,
dhe sich nur auf einen ganz spezifischen Adressatenkreis, aut ganz bestimmte
institutionelle Handlungsfelder oder auf ganz begrenzte Zielperspektiven
konzentriert, Thr Anliegen ist es vielmehr, emen besonderen Aspekt in der
padagogischen Reflexion zur Geltung zu bringen, der in nahezu allen pada-
gogischen Aufgabenbereichen und Feldern eine wichtige Rolle spielt; den
Aspekt der unbewussten Dimensionen des padagogischen Geschehens, In
diesem Sinne kann sich die Paychoanalytische Padagopik — so ein wesentli-
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ches Ergebmis — letztlich als unverzichtbarer Teilbereich emer wirklich All-
gemeinen Padagogik verstehen

Schule als Bildungsort und ,emotionaler Raum ' — Der Beitrag der Psvcho-
analytischen Padagogik zu Unterrichisgestaltung und Schulluitur
Vom 20.-22.11. 2009 fand an der Padagogischen Hochschule Heidelberg die
Herbsttagung der DGIE-Kommission Psychoanalytische Fadagogik unter
diesem Titel statt, Sie wurde gemeinsam von Rolf Gappel, Heiner Hirblinger,
Annedore Hirblinger und Achim Wiirker organisiert MNach langerer Zeit
stand somit in der Kommissionsarbeit wieder einmal die Institution Schule
im Mittelpunkt der Analvse und Diskussion. Die Pidagogische Hochschule
Heidelberg, deren Kerngeschaft ja die Lehrerbildung ausmacht, war dafir
sicherlich ein plinstiper Ort. Dabei zielte die Fragestellung der Tapung auf
einen Aspekt der Schule, der in der schulpadapopischen Diskussion der
MNach-PISA-Ara eine eher untergeordnete Rolle spielte, denn dort standen
tberwiegend die Fragen im Vordergrund, worin die Besonderheiten des deut-
schen Bildungssystems bestehen, wie die schulischen Bildungserfolpe mit
soziodemographischen Hintergrundvariablen musammenhéngen, ob und wie
durch neue Bildungspline, durch neue Instruktionsdesigns, durch Standardi-
sierung, Kompetenzonentierung, Vergleichstests ete. der messhare | Outcome™
und die Effizienz” des deutschen Schulsystems gesteigert werden kidnnen
sowie welche Anschlussfihigkeit und Verwertbarkeit das in der Schule er-
worbene Wissen im spiteren Berufsleben hat. Kaum diskutiert wurden dabei
jedoch die Fragen danach, wie Schule subjektiv von den Betroffenen erlebt
wird und welche Bedeutung den emotionalen Aspekten fur personlich be-
deutsame Bildungsprozesse zukommt

Angesichts der regen Resonanz auf den entsprechenden Call for Papers
wurde beschlossen, die urspringlich auf zweir Tage angesetzte Tagung zu
einer dreitigigen Tagung zu erweitem. In dieser Zeit fanden 12 Vortrige und
12 zum Teil parallel angebotens Workshops statt, Dabel waren die Vortréige
drer thematischen Blacken zugeordnet: Am Freitag ging es zundchst darum,
dhe Schule aus der Erlebnisperspektive der Betroffenen noch einmal genau in
den Blick zu nehmen. Dabel war neben der Schitler- und der Lehrerper-
spekiive auch die Perspektive der Schulleiing mit vertreten. Die Vortriige
vom Samstagvormittag waren unterschiedlichen und durchaus auch kontraren
peychoanalytisch-pidagogischen Betrachiungsperspeltiven gewidmet. Dabei
standen inshesondere die psychoanalytischen Konzepte des | Settinps™, der
SMlentalisierung™, der | bedeutsamen Imagination™ und der _ Triadischen Kon-
stellation” in threr Bedeutung fiir das Verstindnis von schulischen Situa-
tionen und Prozessen zur Diskussion. In den Vortragen am Sonntag ging es
schwerpunkimalig um Aspekte der Lehrerprofessionalitat und der Lehrer-
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ldung. Hier wurden neben der Forderung nach einem erweiterten Verstand-
mis der Lehrerrolle auch die Frage nach den psychischen Abwehrstrategien
zum Umgang mit den Widerspriichen und Belastungen der schulischen Reali-
tat sowie die Maglichkeiten und Grenzen einer selbstreflexiven Lehrerbil-
dung diskutiert

In den parallelen Workshops am Samstagnachmittag wurden zum einen
eine Rethe interessanter aktueller Forschungsprojekte zu unterschiedlichen
Aspekten des emotionalen Erlebens von Schillern und Lehremn, zur Bezie-
hungs- und Affektdynamik in Schulklassen sowie zur Erforschung von Schul-
biographie und Schulklima vorgestellt, zum anderen unterschiedliche theore-
tische Konzepte zur emotionalen Aufarbeitung™ der schulischen Erfahrung
in Form von Fallbesprechungsseminaren und Supervisionsgruppern.

Dias Tagungsprogramm stiell auf reges Interesse, und mit mehr als 80
Teilnehmern war diese Kommissionstagung aullergewchnlich gut besucht.
Diabei ist es als besonders erfreulich mu bewerten, dass sich neben den lang-
Jahrigen Kommissionsmitgliedern, die Oberwiegend in Hochschulkontexten
arbeiten, auch viele akiuell an Schulen titipe Lehrerinnen und Lehrer for die-
se Tagung interessierten; somit kam in den entsprechenden Diskussionen ein
reger Austausch zwischen einer theoretisch-snalytischen und einer un-
mittelbar praxishezogenen Perspekiive zustande.

Vorstandsarbeit und Aktivititen der Kommission

Wihrend der Wiirzburger Tagung im hai 2009 wurde auf der Mitgliederver-
sammlung das bisherige Vorstandsgremium der Kommission Margret Dorr
{(Mainz), Rolf Géppel (Heidelberg), Volker Frihlich (Wikrzburg) wiederge-
wahlt.

Meben organisatorischen Fragen zur Planung weiterer Tagungen (s. Ta-
gungskalender) wurde auf der Kommissionssitzung im Frihjahr 2009 be-
schlossen, dass die Kommission eme eigene Publikationsreihe, hauptsdchlich
Sammelbinde, implementieren wird Dheses Vorhaben ist in der Zwischen-
Zeit — unterstitzt durch ein Votum der Mitghederversammbing im Herbst
2009 — erfolgreich auf den Weg gebracht worden, Beitrdge zu aktusllen
Themen der Kommission (die 1.d. R, durch Tagungen vorbereitet werden)
kénnen kinfhig im Verlag Barbara Budrich veratfentlicht werden. Hierzu
haben die Mitglieder der Kommission beschlossen, den verhandelten Kosten-
zuschuss von WK E durch em Abo-Angebot (durch Emnzugsermachtigung
angezeigt) von ordenthchen, assozilerten und kooptierten Mitgliedern der
Kommission zu decken. Geplant ist, ein bis zwel Bénde pro Jahr zu verdf-
fentlichen

Margret Dirr hat sich im Auftrag des DGEE-Vorstands aktiv in der der-
zeitigen inhaltlichen und vor allem berufspolitischen Diskussion zur Verén-
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derung der Zugangsvoraussetzungen zur Ausbildung von Psychologischen
Psychotherapeutinnen (FF) und Emder- und Jugendlichenpsychotherapeu-
tInnen (EJF) im Eahmen der neuen Bachelor- und Masterstudienginge enga-
giert und wesentlich an der Stellungnahme des DGE-Vorstands mitgearbei-
tet (vgl Mitteilungen des Vorstands sowie Notizen aus der Bildungs- und
Wissenschaftspolitik, in diesem Heft)

Veriffentlichungen

2009 sind erschienen:

o Dérr, M/Aipner, I Ch (Hrsp ) (2009): Das neue Unbehagen in der Kul-
tur und seine Folgen filr die Psychoanalytische Padagogik. Gottingen: Ver-
lag Vandenhoeck & Ruprecht;

o Dérr, M Felden, H. von/ Marotzki, W. (2009 (Hrsg ) Zuptinge zu Erinne-
rungen. Psychoanalvtische und biographietheoretische Perspeltiven und
thre theoretischen Rickbindungen. In: Zeitschrift filr qualitative Sozialfor-
schung 2008, Schwerpunktheft 1 & 2;

o  Dar, M/ Herz, B. (Hrsg ) (20107, Unkultwren® in Bildung und Erziehung.
Wieshaden: V5 Verlag fir Sozialwissenschaften.

In Vorbereitung smd:;

o Bitmer, G./Ddrr, M/Frohlich, V./Goppel, B (Hrag ) (2010): Allpemeine

Fadagogik und Psychoanalytische Padagogik im Dialog, Opladen: Verlag
Barbara Budrich;
Gappel, R./Hirblinger, A Hirblinger, H./Wirker, A. (Hrsg ) (2010); Schu-
le als Bildungsort und emotionaler Raum. Opladen: Verlag Barbara
Budrich

Margret Dorr, Rolf Goppel
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Aus der Forschung

Berlin

Evaluation von ..prima(rjforscher — Naturwissenschaftliches
Lernen im Grundschulnetzwerk™

Projekileitung/Team: Prof. Dr. Jorg Ramseper, Dr. Katja Mruck, Prof Dr.
Gunter Mey, Irene Leser MA. Dipl -Paych. Rubina

Vock
Gefordert durch: Deutsche Telekom Stiftung
Laufzeit: September 2008-August 2011

Kurzheschreibung:;

bfit Beginn des Schuljahres 200872010 wuorde das Schulentwicklungsvorha-
ben prima(riforscher — Maturwissenschaftliches Lemen im Grundschulnetz-
werk™ um weitere zwei Jahre verlingert. _prima(riforscher” ist eine Koopera-
tion zwischen Deutsche Telekom Stiftung und Deutsche Kinder- und Jugend-
stiftung. In der zweiten Projektphase werden inspesamt 35 Grundschulen aus
Brandenburg, MNordrhein-Westfalen und Baden-Wurttemberg dabei unter-
stitzt, thr naturwissenschaftliches Bildungsangebot zu profilieren vnd =zu er-
weltern, eine bessere Lernkultur zu etablieren und sich durch eine Fultar des
Fooperierens und voneinander Lernens zu hervorragenden naturwissen-
schaftlichen Bildungseinrichtungen #zu entwickeln.

Dias Evaluationsteam — eine Kooperation der Institute fiur Schulentwick-
lung und fir Qualitative Forschung der TNA gGmbH an der FU Berlin — be-
gleitet das Vorhaben bereits seit 2007 mit einem wirkungsonentierten Pro-
Jektmonitoring unter Verwendung quantitativer und qualitativer Vertahren,

Fontakt: Internationale Akademie fur innovative, Padagogil, Psychologie
und Okonomie — INA gGmbH — an der Freien Universitat Berlin, Projekt-
gruppe prima(riforscher, Habelschwerdter Allee 45, 14195 Berlin, E-Mail:
evaluationf@primartorscher. fu-berlin. de, http//www primarforscher fu-berlin.de
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Bielefeld und Vechta

Verantwortungskonzepte und Familienbilder in ganztigigen

Bildungssettings

FProjekdleitung/Team: Prof. Dr. Sabine Andresen und Prof. Dr. Dr. h.e mult.
Hans-Uwe Otto in Kooperation mit Martina Richter,

Universitit Vechta (Leitung), Lena Blomenkamp, Mi-
cole Koch {Projektkoordination), Anne-Dorothee Wolf

und Kathrin Wrobel
Gefordert durch: Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (EMEF)
Laufzeit. 01.01.-31.12.2010

Furzheschreibung:

Dias Forschungsprojekt zielt auf eine empirische Rekonstruktion von Famili-
enbildern und Verantwortungskonzepten im Fontext panztipiger Bildungs-
settings. Dhe Analvsen beruhen auf Gruppendiskussionen mit multiprofessio-
nellen Teams, bestehend aus Leitungs-, Lehr- und sozialpddagogischen
Fachkriften, und intergenerationalen Familieninterviews, die in Ganztags-
grundschulen in Nordrhein-Westfalen und Thiringen erhoben werden. Dias
Forschungsinteresse im Rahmen dieses Anschlussprojekts griindet sich auf
bereits vorhegende empirische Erkenntnissen aus der ersten Forschungspha-
se, die darauf hindeuten, dass die professionellen Thematisierungsweisen von
Familialitat und Eltemnschaft sowie die Adressierung von Mittern, Vatern
und Kindern die Aneignung ganztagger Bildungssettings maligeblich struk-
turieren, Anschluss genommen wird zudem an internationale Befunde, wo-
nach die Frage nach der Konzeptionierung von elterlicher sowie professionel-
ler Verantwortung mit Blick auf Erziehung, Bildung und Betreuung die Aus-
handlungsprozesse um Zustandigkeiten baw. Zustindigheitsverschiebungen
im Kontext der Ganztagsprundschule prigen.

Fontakt: Prof, Dr. Sabine Andresen, Umversitat Bielefeld, Fakultat fir Er-
zichungswissenschaft, Postfach 101131, 33501 Bielefeld, sabme andresen
{@uni-hielefeld.de; Prof. Dr. Dr. h.c. mult. Hans-Uwe Otto, Universitat Biele-
feld, Fakultit fir Erziehungswissenschaft, Postfach 101131, 33501 Bielefeld,
hansuwe otto/@uni-bielefeld de; Martina Richter, Universitat Vechta, Institut
fir Soziale Arbeit, Bildungs- und Sportwissenschafien (ISBS), Driverstralie
22, 49377 Vechta, martina richter{@uni-vechta de.
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Dresden

Schulentwicklung und Gesundheitstorderung

Projekileitung/Team: Prof. Dr. Wolfgang Melzer, Dr. Ludwig Bilz studen-
tische Hilfskrifte: Johanna Kliem, Matthias Ritter

Gefordert durch: AOQOK PLUS, Thiringer Ministerium fiir Bildung,
Wissenschaft und Kultur

Eurzheschreibung:

Ziel des Forschungsvorhabens ist die Beschreibung und Analyse des Ge-
sundheitsstatus und des Gesundheitsverhaltens von Kindem und Jugendli-
chen im Freistaat Thiringen im Alter von 11 bis 16 Jahren. Dazu wird eme
reprisentative Stichprobe von 4,500 Kindern und Jugendlichen im Freistaat
Thiringen mit Hilfe eines erprobten Erhebungsinstruments befragt. Diese
Befragung steht im Kontext der mternationalen HESC-Studie (Health Beha-
viour in School-aged Children), an der Thiiringen bereits im Jahr 2005 mit
einer Pilotstudie teilgenommen hat, Auf der Grundlage der HESC-Erhebung
soll gemeinsam mit den Projektpartnern TREM (Thirnger Eultusmmisterium)
und ACK PLUS ein Modellprojekt zur schulischen Gesundheitsfarderung
initiiert werden, Hierbei liegt der Fokus zum einen auf einer Bedarfsorientie-
rung der Interventionen und zum anderen auf dem Embezug des gesamten
Settings Schule. Ausgangspunkt dieses Ansatzes ist die fundamentale Bedeuw-
tung des Klimas und der Lernkultur einer Schule fir die gesunde Entwick-
lung von Schulern und Lehrerm.

Kontakt: Dr. phil. Dipl.-Psych. Ludwig Bilz, Fakultit Erzichungswissen-
schaften, Technische Universitit Dresden, Weberplatz 5, Zi. 227, 01217 Drres-
den, Tel.: 0351/463-33226, Fax: 0351/463-37242, E-Mail: ludwig bilz@tu-
dresden.de, Postanschnft: Fakultit Erzichungswissenschaften, Technische
Universitdt Dresden, Mommsenstr. 13, 01062 Dresden.

Fortfiihrung der wissenschafilichen Begleitung der
Schulversuche ..Schulen mit besonderem pidagogischen
Profil/Gemeinschafisschulen®

Prajektleitung/Team: Prof. Dr. Woltgang Melzer (Leitung), Nelly Schmech-
tig, Andree Adolph (Mitarbeiter)

Gefdirdert durch; Séchsisches Staatsmimisterium fir Kultus

Laufzeit; seit Juni 2007
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Kursheschreibung:;

Dhe wissenschafthche Begleitung der Schulversuche | Schulen mit besonde-
rem padagogischen Profil/Gememschaftsschulen™ umfasst in der beginnen-
den dritten Untersuchungswelle insgesamt 16 sichsische Schulen (hiervon
acht Schulversuche, funf Vergleichsmittelschulen vnd drei Vergleichsgymna-
sien). Mit der erneuten Befragung der ersten Untersuchungskohorte in Klas-
senstufe 5 (Schuljahr 2007/08: Elassenstufe 6) liegen der Forschungsgruppe
udem erstmalig Lingsschnittdaten zur Auswertung vor. Ziel der sachsischen
Schulversuche st die mdividuelle Forderung der Forderung der Schilerinnen
und Schiiler sowie verbunden mit einem linperen gemeinsamen Lernen in
der Selundarstufe I der Abbau von Herkunftsnachteilen

Kontakt: Prof. Dr. Wolfeang Melzer, Forschungspruppe Schulevaluation,
MNelly Schmechtip, Forschunesgruppe Schulevaluation, Technische Universi-
tat Dresden, Institut fiir Schulpadagogik und Grundschulpédagogilk, E-bMail:
Nelly Schmechtigi@iu-dresden de.

Essen

Social Work & Society — Online-Journal for Social Work and
Social Policy (www.socwork.net)

FProjekdleitung/Team: Prof. Dr. Fabian Kessl (Universitit Duisburg-Essen),
Stefame Albus und Marie Hildebrandt (Universitét
Bielefeld), Florian Sondermann (Universitit Duis-

burg-Essen)
Gefordert durch: Deutsche Forschungsgemeinschaft
Laufzeit: 2009-2012

Furzheschreibung:

Das Online-Jowrnal Social Work & Society wurde 2003 auf Initiative von
Hans-Uwe Otto (Univerzitit Bielefeld) als internationales Open Access-
Journal fur die erziechungs- und sozialwissenschaftlichen Forschungsfelder
der Sozialen Arbeit und der Sozialpolitik geprindet. Seither erfihrt das
SW&S Journal als internationale eleldtronische Zeitschrift eine zunshmends
Aufmerksambkeit. Tie Expansionshilfe soll eine nachhaltige Etablierung des
SW&S Journals als international konkurrenzfihiges Open Access-Journal
ermiéighichen. Dieses Ziel wird in Form eines finfschrittigen Expansionspro-
zesses anvisiert dem Aufbau emes automatisierten Peer Review-Prozesses
(1), der Etablierung eines SW&S Language Editor Network (2), der Imple-
mentierung emnes Language Editing Networks in der priméren Publikations-
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sprache Englisch und der Bereitstellung einer funtsprachigen Abstractstruk-
tur (3}, der Integration weterer Optimierungstools (4) und der Entwicklung
und Implementierung eines langfnstigen Finanzierungsmodells (5)

Kontakt: Co-Ordinating Office SW&S, Duisburg-Essen University, Center
for Social Work and Social Policy, Universititsstrasse 12, 45141 Essen,
Germany, fax: +49 201 183 4187, E-Mail: office(@socwork net

Halle/Saale

Peergroups und schulische Selektion — Interdependenzen und
Bearbeitungsformen

Projekileitung/Team: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriger, Dipl -Pad Aline
Deinert, Dipl -Pdd. Maren Zschach, Martin Hanert,
Annetta Kessel, Steffen Wittig, Christiane Zitzke

Gefdirdert durch; Deutsche Forschungsgemeinschaft
Prajektlanfzeit: T2008-8/2011
Furzheschreibung:

Dias Projekt zielt darauf ab, den sich veriindernden Stellenwert aullerunter-
richtlicher und auflerschulischer Peerbezichungen und -omentierungen fir
schulisch erfolgreiche baw. weniger erfolgreiche Bildungshiografien im Ver-
laufe der Selamdarstufe I zu untersuchen. Im Zentrum der bewilligten dritten
und abschliefenden Erhebungs- und Auswertungsphase stehen die inzwi-
schen circa 15-jahrigen Schilerinnen und Schitler der neunten Jahrgangstufe
(N=>54) aus einem Gymnasium, emer Integrierten Gesamtschule, einer
Hauptschule und zwer Sekundarschulen, mit denen emeut qualitative Inter-
views durchgefithrt werden Zudem werden zentrale Ankerfalle wiederum in
der Welt ihrer Peernetzwerke ethnographisch bepleitet und mit ihren noch
bestehenden oder neuen Peergroups Gruppendiskussionen realisiert. Das Pro-
jekt verbindet die hislang eher nebeneinander stehenden Forschungshereiche
der Kindheits-, Jugend- und Schulforschung und knipft an handlungs- und
milieutheoretische Ansatze an Empirisch will es einen Beitrag zur Analyse
des Wie der Reproduktion sozialer Ungleichheit an der Schnittstelle zwi-
schen Schule und Peerkontexten leisten sowie unter einer Langsschnittper-
spektive verschiedene Verlaufsmuster des Zusammenhangs von Peeraktivita-
ten und -orientierungen sowie schulischem Erfolg bzw. Misserfolg im Ver-
lauf und mun am Ende der Sekundarstufe I relonstruieren
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Kontakt: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger, Institut far Padagogik, Universitit
Halle-Wittenberg, Franckeplatz 1, 06099 Halle/Saale, Tel 0345-5523800,
E-Mail: heinz hermann-kruegen@paedagogik uni-halle de.
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Aus der Wissenschafts- und Bildungspolitik

Beschluss des Instituts fiir Pidagogik der Universitit
Duisburg-Essen zum Ausstieg aus dem CHE-Ranking

Dras Institut filr Padapgogik beteiligt sich nicht mehr an den CHE-Rankings.
Es gibt keine Daten das Institut betreffend mehr an das Centrum fiir Hoch-
schulentwicklung weiter.

Begrindung: Das CHE st eine Tochtergesellschaft der Bertelsmann-Stifiung,
die wiederum 70% des Kapitals des viertgrofiten Medienkonzerns der Welt
halt. Das CHE ist daher weder gesellschaftspolitisch unparteiisch noch unei-
genniitzip. Es verfigt nicht ber die demokratische Legitimation zur Samm-
lung von Daten aus dem offentlichen Hochschulwesen. Uber die von diesem
Privatunternehmen vorgenommenen Rankings nimmt die Privatwirtschaft
unzulassipen Einfluss auf die Steverune des Bildungswesens. (Movember
2009).

Beschluss des Fachbereichs Sprach-, Literatur- und
Medienwissenschatien der Universitdt Siegen zum
Ausstieg aus dem CHE-Ranking

Warum Sie uns kilnfiig auf den CHE-Rankinglisten nicht mehr
Jinden werden

Am 1. Juli 2009 hat der Fachbereichsrat des Fachbereichs 3 (Sprach-, Litera-
tur- und Medienwissenschaften) der Universitit Siegen beschlossen, sich mit
seinen Fachem kinftig micht mehr am Ranking des von der Firma Bertels-
mann gegrindeten CHE (Centrum fiir Hochschulentwicklung gGmbH) zu
hetetligen,

Diie Grinde fitr diese Entscheidung sind:

Dhe Leistungen eines Faches in Forschung und Lehre lassen sich nicht 4 la
Aktienkurse oder Bundesligatabellen darstellen. Dias Profil und damit die
Cualitit einzelner Facher differenziert sich namlich horizontal statt vertikal:
mit den in Forschung und Lehre jeweils gewshlten inhalthichen Akzenten
Dhe besondere Attraktivitat der Siegener Sprach-, Literatur- und Medienwis-
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senschaften liegt genau darm. Dhe geforderten Daten durch Facher, Fachbe-
reich und Verwaltung — fir das CHE kostenlos — bereitzustellen, bedeutet
einen erheblichen Aufwand, Das bindet Ressourcen, die anderweitig, némlich
fur die tatsachliche Verbesserung von Forschung und Lehre dringend bend-
tigt werden. Dia es viele Zweitel an den Methoden und Knterien des CHE-
Ranking und an der willkarhichen Auswahl von Vergleichsparametern gibt,
macht es wenig Sinn, hier weiter zu investieren. Standiges Messen, Testen,
Ranken im Bildungswesen fuhrt dazu, dass gute Messergebnisse” als Hand-
lungsziel von Bildungsinstitutionen therbewertet werden, Dias ist alles andere
als funktional Es gibt aber dem rankenden Privatunternehmen die Moglich-
keit, das offentliche Bildunpswesen faktisch mu steuern und es demokrati-
scher Kontrolle zu entziechen Das Ranking erzeuct was es zu messen vor-
gibt: Ungleichheit zwischen den Hochschulen Das Ranking férdert die Ent-
kopplung von Forschung und Lehre und trigt damit zur Demontage der tradi-
tionellen Stirken des deutschen Hochschulsystems bei

Aus diesen und weiteren Grinden haben sich nicht nur Osterreich und
die Schweiz bereits im letzten Jahr aus dem CHE-Ranking verabschiedet
Auch in den USA, dem Ursprungsland des Ranking von Bildungsinstitutio-
nen, verweigern sich gerade gute Hochschulen dem Ranking durch finanziell
interessierte Akteure und wirtschafisnahe Organisationen. Auch in Deutsch-
land nimmt die Bereitschaft zur Teilnahme am CHE-Ranking ab, zuletzt hat
sich die mathematisch-naturwissenschaftliche Fakultat der Universitat Kiel
daraus verabschiedet (vgl. Forschung und Lehre 7/2009 [vgl. auch Erzie-
hungswissenschatt H. 3%/2009; die Redaktion]). An der Universitit Siegen
haben die Fachbereiche 2 und § entsprechend entschieden,

Diass wir den Vergleich mit anderen Hochschulen nicht scheuen, versteht
sich. Wir entscheiden uns i keiner Weise gegen den Wetthewerh, vielmehr
gegen den wachsenden Einfluss der Firma Bertelsmann und anderer Wirt-
schaftsverbinde auf die Bewertung von Forschung und Lehre.

Wie gut wir sind, davon kann sich jede(r) ein eigenes Bild machen: n
unseren Lehrveranstaltungen, auf unserer Homepage, auf den Homepages
unserer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, an unseren Forschungsergebnissen,
in unseren Publikationen, Dhe Cuahtat des bel uns méglichen Studiums eva-
luieren wir selbst:

#  FHrgebnisse der Lehrveranstaltungsevaluation im Fachbereich 3:
http:/fwww . uni-siegen, de/fh3/evaluation/evaluation htm1?lang=de

Waeitere Informationen: Wie die Facher unseres Fachbereichs bis jetzt im
(CHE-Ranking abgeschmitten haben;
http/www uni-siegen, de/flh3/home/che-ranking/chekasher him|?lang=de

»  Veroffentlichung des Statistischen PBundesamtes aber Hochschulran-
kings:



Notizen

https:/www-ec destatis. de/csp/shop/sfg/bpm htm L cms. cBroker.cls?
CSPCHD=00700001 00004 2m kaPp000000 7 ZI6Ph4fHouPI9me RglRe()
—-&cmspath=struktur,vollanzeige, csp&ID=1020608

Cluelle: http:/Awww.ni-siegen. de/fb 3home/che-ranking/*lang =de

Zugangsvoraussetzungen fiir die Ausbildung zum
Psyechologischen Psychotherapeuten und Kinder- und
Jugendlichen psychotherapeuten

Stellungnahme von AZA" und Psychotherapie-HS zu einigen Empieh-
hingen des Forschungsgutachtens sur Ausbildung zum Fsvehologi-
schen Psvehotherapeuten und zum Kinder- und Jugendlichenpsycho-
therapentern

Michael Borg-Laufs (Hochschule Niederrhein), Silke Birgitta Gahleitner {Ali-
ce-Salomon-Hochschule Berlin), Markt Helle (Hochschule Magdeburg-Stendal),
Ginter Zurhorst (Fachhochschule Mittweida)

1 Zentrale Positionen der Gutachterinnen zur Frage der Zugangs-
voraussetzungen

Die Gutachter haben als zentrales Ziel fir die zukinftige Psychotherapizaus-
bildung die Schaffung eines .einheitlichen Psychotherapeutenberufes™ mit
einer Schwerpunktsetzung entweder auf der Behandlung von Erwachsenen
oder auf der Behandlung von Kindern und Jugendlichen empfohlen und dazu
im Wesentlichen das folgende Argumentationsmuster entwickelt;

a)  Ausgangspunkt ist die Gleichwertigheit der PP- und KIP-Aushildung
bzw. der beiden Zielberufe. die i fachlicher Hinsicht (EJP 1st gegeniiber
FP keine . kleine Psychotherapie™) und besonders auf dem Hintergrund
des Bologna-Prozesses (gleiches akademisches Niveau der Hochschulab-
schliisse) nahehegend bzw. zu fordern ist

b Gleichwertigheit bedeutet, dass fir beide Berufe eine gleichwertige aka-
demische Aushildung (Universitat und/oder Fachhochschule) erforder-
lich ist. Als Eingangsvoraussetzung wird der Masterabschluss gefordert

1 Arbeitgemeinschafl Zogang und Qualititssichening der Ausbildung in Kinder- und Jugend-
lichenpsychotherspie
I Verein Psychotherapie an Hochschulen
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¢l Wenn aber heide Berufe gleichwertig sind (sein sollen), dann folgt nach
Ansicht der Gutachter daraus, dass durch zusitzliche Ausbildung Durch-
lissigkert zwischen den beiden Berufen in beide Richtungen erméghcht
werden soll, d.h. Psychotherapeutlnnen fir Erwachsene kinnen zusitz-
lich auch Psychotherapeutinnen fir Kinder und Jugendliche werden und
umgekehrt,

d) Die Gutachter ziehen daravs die Konsequenz, dass zumindest diejenigen
Ausbildungsteile, die beiden Berufen gemeinsam sind, auch in einer ge-
meinsamean Ausbildung (common trunk) absolviert werden — mit der
Konsequenz, dass nicht mehr von zwei Berufen gesprochen wird, son-
dern vom Beruf des Psvchotherapeuten/der Psychotherapeutin mit unter-
schiedlicher Schwerpunktsetzung (Erwachsene oder Kinder und Jugend-
liche).

&) Wenn die Durchlissigkeit far den jeweils anderen Schwerpunkt auf
oleichwertiger Grundlage vorthanden ist, bedeutet dies nach Ansicht der
Gutachter zwingend, dass die Aushildung in beiden Schwerpunkien nicht
nur formal, sondern auch inhaltlich gemeinsame Zugangsvoraussetzun-
gen (Studien-Module) voraussetzt.

f) Diese Module sollen aus Sicht der Gutachter psvchologische/klinisch-
psychologische Module in einem Gesamtumfang von mindestens 130
ECTS-Punkten (maximal stehen 300 ECTS-Punkte fiir konselkutive Ba-
chelor-Masterstudiengiinge zur Verfiigung) sein, gestaffelt nach Bache-
lor- und Masteranteilen, Diabel wird von konsekutiven Masterstudien-
gingen ausgegangen. Wenn jedoch ein Studiengang keine 150 ECTS-
Punkte Psychologie/Klimsche Psychologie enthalt. sollte es an vorgese-
henen Einrichtungen Brickenkurse (im Umfang von maximal 35 ECTS-
FPunkten) geben,

2 Bewertung der Empfehlungen aus der Perspeltive der

bestehenden Zugangsvoraussetzungen

Die Zielsetzung und Empfehlungen der Gutachtergruppe bedeuten in ihrer
Konsequenz eine vollige Verfinderung der bisher peltenden Zupangsvoraus-
setzungen zur Aushildung und méglicherweise der gesamten Ausbildungs-
struktur. So sehr die seit langem anstehende Hervorhebung der Gleichwertip-
keit der beiden Psychotherapeutenberufe mit allen beschriebenen Konse-
quenzen Anerkennung und breite Unterstiitzung verdient, so ist zugleich kri-
tisch zu bewerten, dass die Empfehlungen der Gutachter im Detail faktisch
auf den Ausschluss der sozialberuflichen Studiengange aus der Psychothera-
pie, also auch aus der Kinder- und Jugendlichenpsychotherapie hinauslaufen.
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Dhe inhaltliche Festlegung von 150 ECTS-Punkten Psychologie/Klinische
Psychologie sind nicht nur von keinem sozialberuflichen Studiengang zu leis-
ten, sondern es ware auch nicht sinnvoll, eine solche Forderung zu erheben,
weill damit sowohl die berufliche Identitat sozialwissenschaftlich ausgebilde-
ter Absolventen als auch die Akkreditierung der (sozial-pidagogischen Stu-
dienginge’® gefahrdet wire. Realiter bedeutet der Vorschlag der Gutachter,
dass in finf von zehn Semestern z B. padagogischer oder sozalarbeiterischer
Studienginge ausschhellich psychologische Inhalte gelehrt werden sollten,
Es wird also vorgeschlagen, dass Sozialarbeiterlnnen und Padagoglnnen
dann Psychotherapeutlnnen werden dirfen, wenn sie de facto Psychologie
studiert haben.

3 Die Mehrdimensionalitat im Verstandnis von Gesundheit und
Krankheit

Das moderne Verstindnis psychischen Geschehens und somit auch der Ent-
stehung und Behandlung psychischer Erkrankungen beruht auf einem bio-
peycho-sozialen Paradigma, d h., dass sich unterschiedliche Wissenschafts-
disziplinen mit dem psychischen Leben des hWenschen beschiftigen und je-
wells eigene Beitrige dazu liefern, die im Idealfall i emner ganzheithchen
Sichtwemse integriert werden (vgl Borg-Laufs 2006, Pauls 2004, World
Health Crgamization 2001). Wihrend die medizimisch onentierten Wissen-
schaften sich in erster Linie mit den somatischen Vorgéngen befassen, richtet
dhe Psychologie ihren Fokus vornehmlich auf Verhalten und innere Prozesse
des Individuums. Hingegen stellen Sozialwissenschaften wie die Somale Ar-
beit oder Padagogik das psychosoziale Leben der Individuen sowie die rele-
vanten gesellschafthichen Zusammenhinge i den Mittelpunkt thres Zugangs
zum Verstindnis des Menschen und semer Veranderungsprozesse (vel. Geili-
ler-Piltz, Mithlum Pauls 2005, Crtmann/Kleve 2000, Zurhorst, 2005)

Jede dieser Perspeltiven hat thre besondere Bedeutung und Berechtigung
fir die Heraushildung und Entwickling der Profession Paychotherapie; kei-
ner dieser Zugange ist daher verzichthar fir ein angemessenes psychothera-
peutisches Verstandnis des Menschen (vl Gahleitner/Pauls, im Druck). Der
seit 1946 bestehende Aufirag der WHO (vel World Health Organization
2001}, das seelische und soziale Moment von Gesundheit und Krankheit in
ganzem Umfang einzubeziehen, ist bis heute nicht eingeltst Hs erscheint
daher notwendig, dass ein Studivm in jedem der drei genannten Wissen-

3 Wenn hier von (sozial-jpadagogischen Studiengiingen die Fede ist, wird damit ¢ine Formu-
lierung des PayvchThG aufzenommen. Gemeint sind damit immer auch verwandie Studien-
giinge wie Sozialarbeit und Heilpadagogil.
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schaftshereiche als spezifischer Zugang zur Psychotherapie-Aushildung be-
rechtigt. Tatsachlich hat sich in der Vergangenheit dieser dreisdulige Zugang
bereits fest etabliert (vgl Gahleiner/Borg-Lauts 2007, Gahleitner/Borg-
Laufs/Zurhorst 2008, Pauls 20035). Em entsprechender Vorschlag der BPtK
for das (Somal-YPadagogik-Studiom liegt bereits vor,

Wenn sich also die psychotherapeutische Versorgung am wachsenden
Bedarf entlang bedeutsamer Parameter der Bevilkerungsentwicklung orien-
tieren will. muss sie angemessene Antworten auf die aktuellen gesundheitli-
chen Belastungen durch aktuelle Lebensverhdltnisse und Gefihrdungslagen
bereitstellen. Hierzu bedarf es einer Einbeziehung von adiquaten Konzepien,
die auch lebensweltorientierte Perspektiven {vel Thiersch 1992) sowie Macht-
und Austauschtheorien (vgl Staub-Bernasconi 1995, Bourdieu 1992 bertick-
sichtipen. Diese Mehrdimensionalitit in der Betrachtung von Gesundheit und
Krankheit wird in den Versorgpungsstrukturen der Zukunft munehmend an
Bedeutung pewinnen {vgl Hurrelmann 2009, hielck 2005, Rutz 2003) und
wird besonders an Fachbereichen fir Soziale Arbeit, Sozialpadagogik, Pada-
zogik und Heilpidagogik kompetenzorientiert gelehrt Es ist daher aus inhalt-
licher Sicht sinnvoll, dem Beruf des Psychotherapeuten bzw. der Psychothe-
rapeiutin mehrere Studiengiénge mit verschiedenen inhaltlichen Ausrichtungen
mugrunde zu legen. Dass relevantes Wissen der jeweils anderen Disziplinen
in das Studium integriert werden muss, ist dabei selbstverstindlich vorausge-
setzt

4 Zur Bedewtung der Sozialberufe in der psyvchotherapentischen
Versorgung

Dhe Bedeutung der Sozalberufe, die auf einem (sozial-)padagogischen Stu-
dium fulien, kann m der Psychotherapie nicht bestritten werden, Das zeigen
micht allein die aktuellen Zahlen, denen zufolge der Beruf des EJP zu ca
8004 von diesen Berufsgruppen ausgeibt wird Sozialarbeiterlnnen, Sozal-
padagoginnen, Padagoglnnen und Heilpadagoglnnen weisen nshesondere in
der Kinder- und Jugendlichenpsychotherapie emne langjahrige Tradition auf
{vgl Heekerens 2009) und sind aktuell in threm Studium m groffem Umfang
mit psychosozialen Problemstellungen des Kindes- und Jugendalters und mit
Aspekten der Entwicklung und Sozialisation befasst. Sie sind in Studium wie
Praxis mehrdimensionalen und interdisziplinaren Herangehensweisen in der
Diagnostik und Intervention verpflichtet und daher auch spezifisch ausgerich-
tet auf hard-to-reach-Flientel in bultiproblemsituationen.

Zu den konkreten Inhalten gehéren Fompetenzen der bio-psycho-sozi-
alen Diagnostik und Gesprichsfihrung, ein kompetenter Umpang mit pay-
chosozialen Modellen von Gesundheit, Krankheit, Normalitt und Abwei-
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chung. Auch die Anwendungskompetenz des Methodenspektrums auf unter-
schiedliche Aufgaben- und Problemstellungen, Settings, Storungen und Ziel-
gruppen wird gelehrt sowie die Fahigkeit, versorgungsrelevante Rahmenbe-
dingungen zu kennen und mit ithnen arbeiten zu kénnen. Manche der Kompe-
tenzen werden aus Praktika oder praxisnahen Projekten zum psychosozialen
Themenkreis gewornen, Dies sichert einen qualitativ hohen Ubergang i die
praktisch orientierte Profession (vgl Gahleitner/Borg-Lauts 2007, Gahleit-
ner/Borg-Laufs/Zurhorst 2008, Gahleitner/Pauls, im Druck)

Zu Recht hatte der Bundestagsausschuss fir Gesundheit in der Begrin-
dung des Paychotherapeutengesetzes fur die Zulassung der {Sozial-1Padago-
gen zum KIP-Beruf ausgefithrt, dass , die Ausbildung in diesen Studiengtin-
zen in besonderem Malle zum Umgang mit psychisch gestérten Eindern und
Jugendlichen befahipt™ (BT-Drs. 13/1206, 13). Dieser Aspekt wird auch im
aktuellen 13, Kinder- und Jugendbericht betont und gewtrdigt (vgl BT-Dirs.
16/12860). Eine Reihe klinischer Publikationen aus dem Bereich der Sozialen
Arbeit unterfittert diese Stellungnahmen *

Angesichts der Bedeutung der Sozialberufe in der psychotherapeutischen
Versorgung musste eine Umsetzung des Vorschlags der Gutachter, die nach
unserer Uberzeupung zu einem de facto-Ausschluss der (sozial-)pidagogi-
schen Studiengange fithren wirde (s 0.), filrchten lassen, dass die Versor-
gung der Bewvidlkerung sich im Psychotherapiebereich verschlechtert: Der
Ausfall der AbsolventInnen (sozial-)péddagogischer Studiengénge als konftige
Psychotherapeutinnen kénnte eme Versorgungslicke zur Folge haben, die
durch Absolventinnen der beiden anderen Zugangs-Studiengédnge geschlos-
sen werden misste. Das aber scheint jedoch fast ausgeschlossen, wern ge-
genwiartig nicht emmal gewahrleistet werden kann, dass es fir die ahsehbare
Zeit geniigend Psvchologie-Master-Studienplatze gibt, die zur PP-Aushil-
dung berechtigen,

Fazit
Vor dem Hintergrund der angestellten Uberlegungen kommen wir zu folgen-
den Gesamteinschitzungen;

+ Die von den GutachterInnen vorgeschlagenen Zulassungsinderungen
sind insofern begritBenswert, als sie susdricklich den Einbezug der Ab-

4 Welowoa die Monografien Homfeldt & Sting, 2006, Fauls, 2004 Schaub, 2008 sowie die
Herausgeherbiinde Gahleitner & Hahn, 2008; GeiBler-Filtz, 2005, Ortmann & Roh, 2008;
Sting & Furhorst, 2000; auberdem die Zeitschrifien: Elinische Sozialarbeit Jg. 20051
Schwerpunktheft psychosozial, 2005, 28 (33 und die Buchreihe UTE-Reihe Klinische So-
zialarbeit 20056F.
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solventlnnen nicht nur psychologischer, sondem auch (sozial)padago-
gischer Studienginge empfehlen

s  Diese 1m Gutachten zum Ausdruck gebrachte wiinschenswerte Offnung
wird jedoch durch die Eonkretisierungen hinsichtlich der Studieninhalte
konterkariert. e relevanten Studieninhalte miissen daher so gestaltet
werden, dass sie auch der Bedeutung sozialwissenschaftlicher und sozi-
alpadagogischer Kompetenzen fir die psychotherapeutische Versorgung
Rechnung tragen,

® Wir machten an dieser Stelle auf das Mindeststandardpapier verweisen,
das auf der Grundlage eines BPtK-Papiers durch den Fachbereichstag
Soziale Arbeit, die AZA-KIP sowie den PaychTh-HS konsentiert wurde.
In diesem Papier sind zentrale Inhalte im Umfang von 180 ECTS-
Punkten festgelegt, die sozialwissenschaftliche (konsekutive) Bachelor-/
Mastersmudienginge vermitteln sollten, um die Zupanpsvoraussetzungen
filr eine psvchotherapeutische Aushildung mu erfullen. Die hMoglichkeit,
die Reform auf diese Weise in positiver Hinsicht fir das Berufshild des
Paychotherapeuten bzw. der Psychotherapeutin zu nutzen, das Qualifika-
tionsniveau zu sichermn und diese Mogplichkeit interdisziplinir auszuge-
stalten, wiirde in jedem Fall einen Gewinn fiir die Praxis vor Ort und ins-
besondere die Patienten und Patientinnen darstellen, denen letztlich ja
alle angestellien Uberlepungen dienen sollen.
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Fachbereichstag Soziale Arbeit (FBTS): Die sozialberutliche
Kompetenz in der Kinder- und Jugendlichenpsychotherapie
stiirken. Resolution, Jena, im Juni 2009

Das kirzlich verdffentlichte BMG-Forschungsputachten zur Psychotherapeu-
tenaushildung in Deutschland zielt darauf ab, demnachst einen psychothera-
peutischen Einheitsheruf zu schaffen, der die bestehende Ungleichwertighent
von Erwachsenenpsychotherapeuten einerseits und Einder- und Jugendli-
chenpsychotherapeuten andererseits beseitigt. So sehr dieser Vorschlag an den
Gesetzpeber durchaus breite Beachtung verdient, so ist augleich kritisch mu
bewerten, dass die Empfehlungen der Gutachter auf den faktischen Aus-
schluss der Sozialberufe aus der Kinder- und Jugendlichenpsychotherapie
hinauslaufen, Denn die Gutachter verlangen, dass digjenigen Bachelor-Tas-
terstudienginge, die zukinftig zur Zulassung zur Psychotherapieaushildung
berechtigen sollen, mindestens 150 ECTS Fsychologie/Klimsche Psychologie
{das sind mindestens 4,500 Stunden und damit cdhe Hilfte des gesamten Stu-
diums!) beinhalten missen. Dhese Forderung ist weder beruflich-fachlich
noch empirisch-wissenschafthich begrimdet, sondem Ausdruck emner berufs-
standischen Setzung, Die Gutachter, die allesamt Arzte und‘oder Psycholo-
gen sind, wollen awar weiterhin auch {Sozial-\Padagogikstudienginge zulas-
sen, aber nur, wenn sie realiter psychologische Studiengange sind. Mit dieser
Forderung werden aber sowohl die beruthiche Identitat der sozialwissen-
schaftlich ausgehldeten Absolventen als auch die Akkreditierung der (so-
zial-)padagogischen Studienginge getdhrdet, In dem Gutachten gibt es kei-
nen Hinweis, dass die besondere Qualifikation von {sozial-)pidagogischen
Zugiingen zu einer Psychotherapieaushildung wahrgenommen und gewirdigt
wird, obwohl erwihnt wird, dass der Beruf des Kinder- und Jugendlichen-
peychotherapeuten seit jeher ganz Uberwiegend von {Sozial-1Padagogen aus-
geibt wird und dass die Sozalberufe eine besonders hohe interpersonelle
Fompetenz fir den Psvchotherapeutenberuf mithringen. Dariber hinaus ist
#u beachten, dass die besondere Kompetenz von Sozialberufen in der heuti-
gen Zeit umso notwendiger ist, als die prekire Lebenssituation von psychisch
kranken Familien und deren Kindemn eine Erweiterung der bisheripen psy-
chotherapeutischen Behandlungsformen, wie es z B, auch im akiuellen 13
Kinder- und Jugendbericht herausgearbeitet worden ist, erfordert. Der FETS
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erwartet und setzt sich sowohl &ffentlich als auch in den entsprechenden
Gremien und Institutionen dafiir ein, dass die zu entwickeInden Zulassungs-
kriterien nicht zum Ausschluss der Sozialberute aus dem Psychotherapeuten-
beruf fuhren, sondem unter Einbezug des heruflich-fachlichen Kénnens und
der sozialwissenschaftlichen Kompetenz der (Somal-1Pédagozen gestaltet wer-
den. Der FETS ruft alle Berufs-, Fach- und Sozialverbande auf, diese Resolu-
tion zu unterstitzen

Kontaki: FBT3-Geschaftsstelle, ¢/o Katholische Universitat Eichstatt-Ingol-
stadt, Fakultit Somale Arbeit, Ostenstralle 25, 35072 Eichstitt

World Education Research Association (WERA) —
Weltweite Organisation filr erziechungswissenschafiliche
Forschung gegriindet. Presseerklidrung

Washington, DC, September 16, 2009— Die World Education Research As-
sociation (WERA) — ein weltweiter Zusammenschluss von erziehungswis-
senschaftlichen Fachgesellschaften — hat hekanntgegeben, dass ihre offizielle
Grimdungsfeier Ende September 2009 in Wien stattfinden wird.

WERA ist eine internationale gemeinnitzige und politisch unabhingige
wissenschaftliche Veremigung, Sie wird die weltweite Forschungszusammen-
arbeit n der Erziehungswissenschaft fordern und dadurch zur Qualitatsver-
besserung, zur Firderung des wissenschattlichen Nachwuchses, zur Verbrei-
tung und zum besseren Verstandmis von erziehungswissenschaftlichen For-
schungsergebnissen beitragen. WERA wird globale Initiativen ergreifen, die
die Erziehunpswissenschaft weltweit verbinden und die von den einzelnen
Mitglisdsgesellschaften allein nicht bewaltigt werden kénnen.

Die Grindung der Organisation erfolgte im April 2009 in San Diego,
USA. Altuell hat WERA 25 Mitgliedspesellschaften, die zusammen mehr als
50.000 Forscherinnen und Forscher vertreten. Im Mai 2000 wurde Dr. Ingrid
Gogolin, Universitatsprofessorin fir Erziehungawissenschaft in Hamburg
{Deutschland) und bislang Prasidentin der Europaischen Gesellschaft fiir er-
ziehungswissenschafiliche Forschung (EERA), zur Grindungsprasidentin der
WEREA gewihlt Dr. Felice Levine, Geschifisfilhrende Direlctorin der Ameri-
kanischen Gesellschaft fior erziehungswissenschaftliche Forschung in Wa-
shington DC, USA, wurde zur ersten Generalsekretérin gewahlt. Beide waren
in die zweijihrige Vorbereitungsphase der Griindung involviert und werden
bis zum Mai 2010 amtieren

Die erste Versammlung der WERA-Mitgliedsorganisationen wird vom
27. s 29. September 2009 in Wien stattfinden. Ein besonderes Ereignis wird
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die offizielle Grimdungsfeier sem, die am 29. September 2009 stattfindet. Im
Anschluss daran wird ein intermationales wissenschatthiches Symposium zum
Thema Cumulative Knowledge, the Advancement of Theory, and Research
Rigor in Education Research stattfinden. Gastgebenn fir beide Ereignisse ist
die BEuropaische Eonferenz for erzichungswissenschattliche Forschung
(ECERE), die vom 28. bis 30. September 2009 an der Universitat Wien statt-
findet. Zu dieser Konferenz treffen sich fast 2000 Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler aus europdischen Hochschulen und Forschungseinrichtun-
an.

¢ Wit Blick auf die historische Bedeutung des Ereignisses fuhrte die Grin-
dungsprisidentin Ingrid Gogolin aus, dass WERA zur Erhohung der Cualitét
und Bedeutung erziehungswissenschaftlicher Forschung beitragen wird —
nicht zuletzt durch die Erleichterung internationaler Zusammenarbeit und die
Forderung wissenschaftlichen Nachwuchses. \WERA wird eine anerkannte
Partnerin aller an erzichungswissenschaftlicher Forschung Interessierien sein
— seien sie bildungspolitisch aktiv, an der Forschungsforderung beteiligt, mit
erzichungswissenschaftlicher Forschung oder mit prakiischen Aufgaben be-
fasst ™

25 nationale, regionale oder thematische erziehungswissenschafiliche
Gesellschaften pehdren zu den Grindungsmitgliedern der WER A Sie vertre-
ten insgesamt mehr als 60.000 Forscherinnen und Forscher weltweit. Fachge-
sellschaften, die an der Griindungsphase beteiligt waren oder ein Interesse an
der Mitghedschatt haben, kinnen Mitgheder der WERA werden. Im Grin-
dungsprozess wurde ein Entwicklungsplan fir drei Jahre entwickelt. In dieser
Zeit sollen auch neue Mitgheder geworben werden, nsbhesondere in solchen
Regionen, die bislang keine erzichungswissenschafthiche Fachversimgung
hesitzen

Griindungs-Generalsekretarin Felice Levine stellte fest, dass .zwar noch
einige Herausforderungen zu meistern sind, aber WERA hat sich bereits gut
entwickelt — durch harte Arbeit und hohes Engagement von Reprasentanten
der Erziehungswissenschaft aus aller Welt. Eine solche weltweite Trutiative
war bis vor einiger Zeit noch undenkbar. Die neue Vereinigung bietet Gele-
genheit fur Gewmn und Verbreitung erzichungswissenschatthchen Wissens,
Sie wird allen zugute kommen, die sich fir Bildung und Erziehung interessie-
ren und engagieren

Weitere Informationen: Prof. Dr. Ingrid Gogolin, Dr. Felice Levine. Siche
auch http://www werainfo.org; http:/fweraiflaera net.

Kontakt: Angelika Wegscheider, EERA Administrator, E-Mail: wegscheider
{@leera.eu, Tel D049 179 2208287,
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Julius-Klinkhardt-Preis zur Forderung des Nachwuchses in der
Historischen Bildungsforschung

Im Rahmen der letzten Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsfor-
schung im September 2009 wurde der Julius-Elinkhardt-Preis mur Forderung
des wissenschafilichen Machwuchses in der Historischen Bildungsforschung
fiur Zur Rettung des Landes. Bildung und Beryf im China der Republikzeit
{Campus: Frankfurt a b 2008) an Reging Schulte, Humboldt Universitat m
Berlin, verhehen.

Auf der nfichsten Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsfor-
schung 2011 wird der Julius-Klinkhardt-Preis zum sechsten MMal verlichen
werden. Dieser Forderpreis ist mit 500.- € dotiert. For das Verfahren gelten
folgende Modalitéten:

1. Die eingereichten Arbeiten sollten quellenbasiert sein und einen innova-
tiven Beitrap zur Historischen Bildungsforschung leisten Das innovative
homent kann dabei in methodologischen MNeuerungen, in der Hrschlie-
Bung neuer historischer Sachverhalte oder in der Formulierung und Be-
arbeiung neuer historischer Perspektiven liegen.

2 Es konnen verdffentlichte Arbeiten oder begutachtete unverdffentlichte

Manuskripte (Magister- bzw. Diplomarbeiten, Dissertationen) eingereicht

werder, in diesem Falle missen zwei Gutachien von einschligio arbei-

tenden Hochschullehrer/innen vorliegen.

Dhe Verfasser/innen der Arbeit sollen nicht tber 40 Jahre alt sein.

Dhe pramierten Arbeiten sollen auf der Nachwuchstagung der Sektion

vorgestellt werden

£

Die Jury besteht derzeit aus Eva Matthes (Vorsitz), Gisela Miller-Kipp, Uwe
Sandfuchs und Andreas Klinkhardt (Verleger).

Vorschlidge kinnen von allen Mitgliedern der Sektion eingereicht werden —
bitte bis zum 30. April 2011 mit einer kurzen Begriindung und, bei unverdf-
fenthchten Arbeitern, mit den erforderlichen Gutachten, an: Prof. Dr. Eva
Matthes, Universitat Augsburg Lehrstuhl fir Pidagogik Universititssir. 10,
86159 Augshurg, E-Mail: eva matthes [at] phil uni-augsburg de.

Eva Matthes
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Reisestipendien fiir Nachwuchswissenschaftler/innen
der Sektion Historische Bildungsforschung

Ihe Sektion Historische Bildungsforschung in der DGIE bietet Nachwuchs-
wissenschaftler/innen mit emnem ldungshistorischen Arbeits- und For-
schungsschwerpunkt Reisestipendien zu Kongressen s Ausland an. Zu die-
sem Zweck stellt die Sektion pro Haushaltsjahr Mittel s zu maximal
1.000,- € zur Verfogung, Dias Stipendium kann je nach Cualitit der vorlie-
genden Antrage jihrlich an ein bis zwel Antragsteller/innen vergeben wer-
den. The Auswahl erfolgt durch den Vorstand der Sektion Historische Bil-
dungsforschung i Absprache mit einem Mitghed der Redaktion des Jakhr-
buchs filr Historische Bildungsforschung. Bewerbungen sollen folgende Un-
terlagen enthalten:

»  Nachweis iiber die Annahme als Doktorand/in in Erzichungswissenschaft
an einer deutschsprachigen Universitat,
Exposé des geplanten Vortrags (ca, 2,000 Zeichen),
Machweis Gber die Annahme des Vortrags vom lokalen Programmkomi-
tee der Tagung,

s FBrklarung, dass kein anderer Antrag auf ein Reisestipendium gestellt
wurde,

Sonstige Voraussetzungen:

»  Assoziierte Mitgliedschaft in der Sektion Historische Bildungsforschung,

+  (Cuellennéhe, methodische Stringenz, origindre wissenschaftliche Leis-
tung,

 Bereitschaft, den Beitrag in deutscher Sprache zur Publikation im Jakir-
buch fiir Historische Bildungsforschung einzureichen

Antrige kinnen jihrlich s zum 15, April gestellt werden an: Prof. Dir, Karin
Priem, FH Schwibisch Gmuand, Oberbettringer Str. 200, 73525 Schwiibisch
Gmind

Karin Priem
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Zusammenstellung der angekiindigten Tagungen der Sektionen und Kommis-
sionen der DGIE; ndhere Informationen, soweit sie der Redaktion vorlagen,
sind den Berichten aus den Sektionen und Eommissionen zu entnehmen.

Ngung der Sekiionen Interna-
fional und Interkulturell Ver-
gleichende Erziehungswis-
senschaft sowie Sozialpa-
dagogik, Dr. Thomas Geisen

Cratum Sekiion/Kommission und Thema Ort
Ansprechpariner
5 -300 Tagung des Arbeitskrelses Familienkulturen —iund) | Hildesheim
2010 Historische Familienfor- Familieniradtionen
schung in der Sektion Histo-
rische Bildungsforschung;
Frof. Dr. Carala Groppe
23=24.02. | Deutsches Institut fur Er- 8. Werkstatt For- Bergisch-
2010 wachsenenbildung (DIE), schungsmethoden in der | Gladbach
Prof. Dr. Joachim Ludwig Erwachsenenbildung
04 =05.03. | Arbeitsgemeinschaft Orga- Organisation und Heidelberg
2010 nisationspadagogk, Fihrung
Prof. Dr. Michasl Gehlich
14 =17.03. | 22. Kongress der Deutschen | Bildungin der Mainz
2010 Gesellschaft fOr Erzie- Demokratie
hungswissenschaft (DGE)
14.03 Traflen der Sektion Allge- Mainz
2010 meing Erziehungswissen-
schaft (18-20 Uhr), Frof, Dr,
Roland Reichenbach
28 =20.05. | Sekiion Frauen und Ge- Back tothe Boys - Paderbormn
2010 schlechterforschung, Brauchen wir eine
Prof. Dr. Barbara Rendtor, Padagogik fur Jungen?
Liniversital Paderbom,
Prof. Dr. Edgar Forster,
Universital Salzburg, _
08 —20.06 2. Oslerrelchische Konfe- Turbulenzen auf Ar- Steyr
2010 renz fur Berufsbildungs- beitsmarkten und in Cisterreich)
farschung Bildungssystemen —
Schnitistellen, Ubergan-
ge. Durchldssigkeiten
10-13.06. | EERAS ISCHE Histery of Researching histeries of | Gent
2010 Education Summer School European educational Belgien)
spaces, discourses and
SOUNCES
10.—12.06 10, Internat. Konferenz zum higration und Familie/ Basel
2010 Themsa Migraticn unter Betei- hgration and Family (Schweiz)
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Humanwissenschaftliche
Fakultat der Universitat zu
k.din,

FD Dr. Rudiger Killgen,
Praf. Dr, Morbert Heinen

interdisziplingrer Per-
spektive

252608 | Tagung der AG Frauven- Wittenberg
2010 und Zeschlechterforschung
in der Historschen Pada-
gogik,
Frof. Dr. Fia Schmid
22808 217 Internabional Congress scoveres of Child Amsterdam
2010 of Historical Sciences hood in History (Mieder-
(ICHS)/ International Stand- lande)
ing Conference for the
History of Education
N {ISCHE), 32" Session N
232708 Europsan Confersnce on Education and Cultural Helsinki
2010 Educational Research Change (Finnland)
{(ECER)
15-2009, | & Forum junger Bildungs- Berlin,
2010 historikerinnen und Bik BEBF
dungshistoriker,
Dr. Jerg-W. Link
28 =30.08_ | Herbsttagung der Koemmis- Wissens- und Wissen- Tubingen
2010 slon Wissenschaftsfor- schaftsgeschichtedn) in
schung, der Erzishungswissen-
Prof. Dr, Klaus-Feter Horn schaft
2508 — Tagung der Kommission Grundiegande Bildung Weingarten
01.10. Grundschulforschung und ohne Briche
2010 Péadagogik der Primarsiufe,
Prof. Dr. Diemut Kucharz
06 —08 10 Herbsttagung der Kommis- | (Der Call for Papers Hamburg
2010 sion Bildungs- und Erzie- erfolgt im Apnl 2010}
hungsphilosophie, Prof. Or,
Roland Reichenbach, Prof.
Or. Hans-Christoph Koller,
Prof. Dr. Morbert Ricken
08 =02.10. | Sektion Frauen- und Ge- JEigen” und ,anders' = Paderborn
2010 schlechterforschung/ Kom- | Abgrenzungen und
missicn Psychoanalytische Wersfrickungen. Ge-
Fédagogix, schlechterforschung und
Prof. Dr. ERe Kleinau, Psychoanahyiische
Prof. Dr. Barbara Rendtorfl | Pédagegik im Dialog
Herbrst Herbsttagung der Kommis- Steuerungsforschung Dartrmund
2010 sion Bildungsorganisation,
Bildungsplanung und Bil-
dungsrecht (KEBE),
Prof. Dr, Wilfried Bos,
Prof. Dr. Martin Heinrich _
28-3010. | Kdlner Forumn Frihe Kind- Entwicklung: Ausgangs- | Glrzenich
2010 heit 2010; Veranstalter: lagen und Veriufe aus 2u Kdin
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(4 —05,11 Herbsttagung der Saklion Zirieh
2010 Medienpédagogik.
Frof. Dr. Heinz Moser
121311 Freizetkongress, Bremen
2010 Prof. Dr. Renate Freericks
020412, | Jahrestagung der Kammis- | Bewegungsbezogene Wilrzbirg
2010 sion Sporipadagogik, Bildungskonzeption. Zur
Frof. Dr. Harald Lange Trias Konzeption, Imple-
mentation und Evaluation
06 =08.05. | Kemmission Psychoanalyti- Psychodynamische Marburg
2011 sche Fadagoglk, Beratung
Prof. Dr. Heike Schnoor
Mai 2011 Jahrestagung der Sektion Paderbom
Fraven- und Geschlechier-
forschung,
Prof. Dr. Barbara Rendtorff
Fruhjahr Jahrestagung der Sektion Bremen
2011 Allgemeine Erziehungswis-
senschaft,
Frof. Dr, Morbert Ricken
Herbrst Herbsttagung der Kommis- Grammatik erzishungs- Monchen
2011 sion Wissenschaftsfor- wissenschaftlicher
schung, Cren kformmen
Prof. Dr. Edwin Keiner,
Frof Dr, Klaus Zierer ur
081111 Tagung des Arbeltskreises Schulbicher und Lekit- | Zentrum fir
2011 Wormedeme Erzishungsge- | renin der Interdiszi-
schichte (AVE) in der Sekti- | Unterrichispraxis plindre
on 1 - Historische Bildungs- Ferschung,
forschung der DGIE, Prof Bielefeld
Dr. Stephanie Hellekamps
Marz 2012 | 23. Kongress der Deutschen Universitat
Gesellschaft fOr Erzie- Osnabrick
hungswissenschaft (DGFE) N
Herbst Herbstagung der Kommissi- | Lesstung (in) der Erzie-
2012 on  Wissenschafisforschung, | hungswissenschaft
Frof. Dr, Volker Kraft

Januar 2010

29.-30.01.2010

Tagung des Arbeitskreises Historische Familienforschung in der Sektion
Historische Bildungstorschung: Familienkulturen- (wnd) Familientraditio-
pen, Hildesheim,

Informationen; Beschreibung und Tagungsprogramm in den Sektionsmel-
dungen dieses Heftes sowie unter http://www hsu-hh.de/kluchert/index_olZpt
MOBIdPEO6 50 htm1.

Eontakt: Prof. Dr. Carola Groppe, E-Mail: groppe [at] hsu-hh de
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senschaften liegt genau darm. Dhe geforderten Daten durch Facher, Fachbe-
reich und Verwaltung — fir das CHE kostenlos — bereitzustellen, bedeutet
einen erheblichen Aufwand, Das bindet Ressourcen, die anderweitig, némlich
fur die tatsachliche Verbesserung von Forschung und Lehre dringend bend-
tigt werden. Dia es viele Zweitel an den Methoden und Knterien des CHE-
Ranking und an der willkarhichen Auswahl von Vergleichsparametern gibt,
macht es wenig Sinn, hier weiter zu investieren. Standiges Messen, Testen,
Ranken im Bildungswesen fuhrt dazu, dass gute Messergebnisse” als Hand-
lungsziel von Bildungsinstitutionen therbewertet werden, Dias ist alles andere
als funktional Es gibt aber dem rankenden Privatunternehmen die Moglich-
keit, das offentliche Bildunpswesen faktisch mu steuern und es demokrati-
scher Kontrolle zu entziechen Das Ranking erzeuct was es zu messen vor-
gibt: Ungleichheit zwischen den Hochschulen Das Ranking férdert die Ent-
kopplung von Forschung und Lehre und trigt damit zur Demontage der tradi-
tionellen Stirken des deutschen Hochschulsystems bei

Aus diesen und weiteren Grinden haben sich nicht nur Osterreich und
die Schweiz bereits im letzten Jahr aus dem CHE-Ranking verabschiedet
Auch in den USA, dem Ursprungsland des Ranking von Bildungsinstitutio-
nen, verweigern sich gerade gute Hochschulen dem Ranking durch finanziell
interessierte Akteure und wirtschafisnahe Organisationen. Auch in Deutsch-
land nimmt die Bereitschaft zur Teilnahme am CHE-Ranking ab, zuletzt hat
sich die mathematisch-naturwissenschaftliche Fakultat der Universitat Kiel
daraus verabschiedet (vgl. Forschung und Lehre 7/2009 [vgl. auch Erzie-
hungswissenschatt H. 3%/2009; die Redaktion]). An der Universitit Siegen
haben die Fachbereiche 2 und § entsprechend entschieden,

Diass wir den Vergleich mit anderen Hochschulen nicht scheuen, versteht
sich. Wir entscheiden uns i keiner Weise gegen den Wetthewerh, vielmehr
gegen den wachsenden Einfluss der Firma Bertelsmann und anderer Wirt-
schaftsverbinde auf die Bewertung von Forschung und Lehre.

Wie gut wir sind, davon kann sich jede(r) ein eigenes Bild machen: n
unseren Lehrveranstaltungen, auf unserer Homepage, auf den Homepages
unserer Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, an unseren Forschungsergebnissen,
in unseren Publikationen, Dhe Cuahtat des bel uns méglichen Studiums eva-
luieren wir selbst:

#  FHrgebnisse der Lehrveranstaltungsevaluation im Fachbereich 3:
http:/fwww . uni-siegen, de/fh3/evaluation/evaluation htm1?lang=de

Waeitere Informationen: Wie die Facher unseres Fachbereichs bis jetzt im
(CHE-Ranking abgeschmitten haben;
http/www uni-siegen, de/flh3/home/che-ranking/chekasher him|?lang=de

»  Veroffentlichung des Statistischen PBundesamtes aber Hochschulran-
kings:
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nomen diskutiert, und es werden aktuelle Ergebnisse aus Genetik und MNew-
rowissenschaften auf diesen Aspekt hin betragt

Im zweiten Teil der Tagung werden aktuelle Themen. die im Brennpunkt
der affentlichen und pidagogischen Debatte iiber Jungen und Mannhichkeit
stehen, in Parallelworkshops diskutiert, Einige sind um Konfigurationen von
Praktiken angesiedelt, die Minnlichkeit in einem relationalen Geschlechter-
verhaltnis produzieren: mannliches Risikoverhalten, sexuelle Identitat und
islamische bzw. westliche Mannhchkentsentwiirfe. Andere Workshops setzen
sich stirker mit Fragen des pédagogischen Bezugs sowie der padagogischen
Forderung und Intervention auseinander.
Veranstalterlnnen; Prof. Dr. Edgar Forster, Universitat Salzburg, Prof. Dr,
Barbara Rendtorff, Universitit Paderbom, in Kooperation mit: Zentrum fir
Genderstuchen in Forschung und Lehre, Universitat Paderbom
Information: hitp:/kow vri-paderborn de/instiite-einrichtungen/gender-studien’
tapung.

Juni 2010
08 09062010
2. Osterreichische Konferenz fiirr Berufshildungsforschung: Tuwrbulenzen anf

Arbeitsmarkten und in Bildungssystemen — Schnittstellen, Ubergange, Durch-
lassighkeiten, Museum Arbeitswelt in Steyr (Osterreich)

Ihe Konferenz bietet in zwerjdhrlichem Rhythmus eine regelmélige Werk-
schau und Diskussion der dsterreichischen Berufshildungsforschung und
verwandter Gebiete. Sie richtet sich an Fachleute aus der Berufsbildungsfor-
schung ebenso wie aus der Berufsforschung, der berufspidagogischen For-
schung, der Qualifikationsforschung, der Arbeitsmarkiforschunge, der Erwach-
senenbildungs- und Weiterbildungsforschung. Sie wird von der Seldion | Be-
rufs- und Erwachsenenbildung™ der OFEB veranstaltet und von der Arbeits-
gemeinschaft Berufsbildungsforschung Austria {abf-austria), vom Bundesmi-
nisterium fir Unterricht, Kunst und Kultur (BMUKK) sowie vom Arbeits-
marktservice Osterreich (ANMS) unterstiitzt.

Mahere Informationen zur Konferenz und zum Call for Papers:
hitp:/www berufsbildungsforschung-konferenz at, Heike Arlt, b A

10.-13.06.2010
Histories of Education — Summer School for European Postgraduate Stu-
dents, Universitat Gent, Belgien

This conference is for postgraduate history of education researchers regis-
tered at European universities and for post-doctoral historians of education

|
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who are interested in the histories of Eurcpean educational spaces and dis-
courses and new ways of working with images, artefacts and archives. Lead-
ing international histonans of education will offer advice about the research
process, including publication. and there will be opportunities for students to
discuss their research topics and to network,

The conference 15 supported by the European Educational Research As-
sociation, the Paedagogica Historica Foundation, the International Standing
Conference for History of Education (ISCHE) and the Graduate School, Uni-
versity of Ghent. It is organised by EERA Network 17 ‘Histories of Educa-
tion" and the Universities of Birmingham, Cambridge, Edinburgh, Ghent and
Leuwven. The conference attendence is free. Closing date for applications was
December 31st 2009,

Kontakt: EER A Office, E-Mail summerschool-ghent [at] eera eu

10.-12.06.2010

10, Internationale Konferenz zum Thema Migration und Familie/ Migration
and Family, Basel, Schweiz

Seit einigen Jahren findet das Thema  Familie im Kontext von Migration®
wieder verstarkt Beachtung in Wissenschaft, Politik und Gesellschaft Daher
veranstaltet das Institut Integration und Partizipation [IP der Hochschule fitr
Soziale Arbeit FHNW gemeinsam mit dem Instimat filr Repional- und Migra-
tionsforschung (IRM, Trier/Deutschland), dem Centre de Documentation sur
les Migrations Humaines (CDMH, Dudelange/Tuxemburg) und der Alpen-
Adria-Universithit Klagenfurt {Abteilung Interkulturelle Bildung, Klagenfurt/
Osterreich) in Basel die Tagung zum Thema , Migration und FamilieMigra-
tion and Family”. Im Rahmen der Konferenz werden aktuelle theoretische
und empirische Befunde mu Migration und Familie vorgestellt und diskutiert.
Beteiligt sind Mitgheder der Sektionen International und Interkulturell Ver-
gleichende Erzichungswissenschaft sowie Somalpadagogik, wa. Prof. Dr.
Marianne Kriger-Potratz, Prof, Dr. Erol Yildiz, Dr. Christine Riegel. Weitere
Informationen unter http:/www irm-trier. deswww irm -trier. de.

Kontakt: Dr. Thomas Geisen, Institut Integration und Partizipation der Hoch-
schule fior Soziale Arbeit FHNW, E-Mail: mailtothomas geisen [at] thnw.ch,

25.-26.06.2010

Tagung der AG Frauen- und Geschlechterforschung in der Historischen Pa-
dagogik, Wittenberg,

Kontakt; Prof. Dr. Pia Schmid, Institut fir Padagogik, Franckeplatz 1, Haus 5,
06110 Halle, Tel: +49(0)345/55-23790, Fax: +490)0345/55-27133, E-Mail:
ma.schmid [at] paedagogik.uru-halle.de

pinle]
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August 2010

22 -28.08.2010

21st International Congress of Historical Seiences (ICHS) in Verbindung mit
International Standing Conference for the History of Education (ISCHE 32),
Amsterdam (ML) Discoveries of Childhood in History.

Information: http:/Aerww ichs2010 org, E-Mail: info [at] ichs2010.org.

23-27.08.2010

European Conference on Educational Research (ECER): Education and Cul-
furad Change, Helsinki, Finnland

Cultural change has emerpged as an impottant issue in most European coun-
tries due to increased migration. With regard to education in Hurope, culture
is often perceived as referring mostly to ethnicity, religion and language,
though cultural diversity also refers to race, gender, class, ape ability and
sexual orientation. Changes in the cultural contexts where education takes
place have raised new questions both in educational practice and research.
Thinking of students in terms of traditional categories of race, class and gen-
der declines in uvsefulness, instead the intersection of categories as well as
consideration of local and global contexts needs to be taken into account. In
addition, alongside formal schooling, other domains of activity such as youth
and popular cultures, extra-curricular activities, as well as social. environ-
mental and religious movement are vital in understanding cultural changes
and their significance to education

The theme brings to the forefront the view that educational institutions
need to take cultural contexts nto consideration m their policies and activi-
ties. It emphasizes how cultural changes impact the way children, adolescents
and adults are educated in both farmal and informal education.

The conference theme provides an orientation for keynote speakers and
for invited symposia and panels. It might also be taken as a reference for the
topics of sessions organised by EERA networks, The conference welcomes all
contributions relevant to educational research.

Information; http://www helsinki. fifecer2010/index html

September 2010

19.-20.09.2010
8. Forum junger Bildungshistorikerinnen und Bildungshistoriker, Berlin

Der verstirkten Farderung und Integration des wissenschaftlichen MNach-
wuchses dient diese MNachwuchstagung der Sektion Historische Bildungsfor-
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schung, die erstmals im Mirz 1997 durchgefithrt wurde. Hier erhalten die
Teilnechmenden die Miglichkeit, laufende bildungshistorische Forschungs-
vorhaben — in der Regel laufende Dissertationsprojekte — mit einem Fachpub-
likum kritisch-konstruktiv zu diskutieren und weiterzuentwickeln. Eine the-
matische Eingrenzung gibt es nicht,

Dias nédchste, nunmehr 8, Forum junger Bildungshistorikermnen und Bil-
dungshistoriker findet in der Bibhiothek fur Bildungsgeschichtliche For-
schung m Berlin statt

Interessenten wenden sich bitte bis 31. Mai 2010 an die Organisatoren des 8.
Forums: Dr. Jorg-W. Link. Universitit Potsdam, Institut far Erziehungswis-
senschaft, Karl-Liebknecht-Str, 24-25, 14476 Potsdam-Golm; Tel. (0331)
977-2063, E-Mail: link [at] uni-potsdam de oder Dr, Petra Gatte, Universitat
Augshurg, Lehrstuhl fir Padagogik, Umversititsstr. 10, 86159 Augsburg;
E-Mail: petra poette [at] phil uni-augsburg de.

KBEE-Herbsttagung

Zur weiteren Stérkung der empirischen Steuerungsforschung wird die KBEBE
die Herbsttagung 2010 an der TU Dortmund diesem Themenkomplex wid-
men und zudem die Moglichkeit der Emnrichtung eines DFG-Schwerpunkt-
programms prifen. Hierzu ist ein entsprechender Call an alle Sektionsvorsit-
zenden versendet worden, auf den alle KollepInnen reagieren sollten, die in
den nfichsten Jahren ihre Forschung zu Steverungsfrapen im Bildunpssystem
intensivieren michten.

29.09-01.10.2010

Tagung der Kommission Grundschulforschung und Padagogik der Primarsiu-
fe um Thema Grundlegende Bildung olme Briiche, Padapogischen Hoch-
schule Weingarten.

Kontakt: Prof. Dr. Diemut Kucharz, E-Mail: 2010 [at] ph-weingarten. de.

Oktober 2010

08.-09.10.2010

Gemeinsame Tapung der Sektion Frauven- und Geschlechterforschung und
der Kommission Psychoanalytische Padagogik:  Figen' und anders' — Ab-
grenzungen wnd Verstrickungen: Geschlechierforschung und Psychoanalyti-
sche Pdadagogik im Diaglog, Universitat Paderbom

Die Begegnung mit dem _Anderen’ stellt ein anthropologisches Grundver-
haltnis dar. hMenschen unterhalten Beziehungen mueinander, lehnen sich an-
einander an, grenzen sich voneinander ab, ahmen sich gegenseitig nach oder
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chung. Auch die Anwendungskompetenz des Methodenspektrums auf unter-
schiedliche Aufgaben- und Problemstellungen, Settings, Storungen und Ziel-
gruppen wird gelehrt sowie die Fahigkeit, versorgungsrelevante Rahmenbe-
dingungen zu kennen und mit ithnen arbeiten zu kénnen. Manche der Kompe-
tenzen werden aus Praktika oder praxisnahen Projekten zum psychosozialen
Themenkreis gewornen, Dies sichert einen qualitativ hohen Ubergang i die
praktisch orientierte Profession (vgl Gahleitner/Borg-Lauts 2007, Gahleit-
ner/Borg-Laufs/Zurhorst 2008, Gahleitner/Pauls, im Druck)

Zu Recht hatte der Bundestagsausschuss fir Gesundheit in der Begrin-
dung des Paychotherapeutengesetzes fur die Zulassung der {Sozial-1Padago-
gen zum KIP-Beruf ausgefithrt, dass , die Ausbildung in diesen Studiengtin-
zen in besonderem Malle zum Umgang mit psychisch gestérten Eindern und
Jugendlichen befahipt™ (BT-Drs. 13/1206, 13). Dieser Aspekt wird auch im
aktuellen 13, Kinder- und Jugendbericht betont und gewtrdigt (vgl BT-Dirs.
16/12860). Eine Reihe klinischer Publikationen aus dem Bereich der Sozialen
Arbeit unterfittert diese Stellungnahmen *

Angesichts der Bedeutung der Sozialberufe in der psychotherapeutischen
Versorgung musste eine Umsetzung des Vorschlags der Gutachter, die nach
unserer Uberzeupung zu einem de facto-Ausschluss der (sozial-)pidagogi-
schen Studiengange fithren wirde (s 0.), filrchten lassen, dass die Versor-
gung der Bewvidlkerung sich im Psychotherapiebereich verschlechtert: Der
Ausfall der AbsolventInnen (sozial-)péddagogischer Studiengénge als konftige
Psychotherapeutinnen kénnte eme Versorgungslicke zur Folge haben, die
durch Absolventinnen der beiden anderen Zugangs-Studiengédnge geschlos-
sen werden misste. Das aber scheint jedoch fast ausgeschlossen, wern ge-
genwiartig nicht emmal gewahrleistet werden kann, dass es fir die ahsehbare
Zeit geniigend Psvchologie-Master-Studienplatze gibt, die zur PP-Aushil-
dung berechtigen,

Fazit
Vor dem Hintergrund der angestellten Uberlegungen kommen wir zu folgen-
den Gesamteinschitzungen;

+ Die von den GutachterInnen vorgeschlagenen Zulassungsinderungen
sind insofern begritBenswert, als sie susdricklich den Einbezug der Ab-

4 Welowoa die Monografien Homfeldt & Sting, 2006, Fauls, 2004 Schaub, 2008 sowie die
Herausgeherbiinde Gahleitner & Hahn, 2008; GeiBler-Filtz, 2005, Ortmann & Roh, 2008;
Sting & Furhorst, 2000; auberdem die Zeitschrifien: Elinische Sozialarbeit Jg. 20051
Schwerpunktheft psychosozial, 2005, 28 (33 und die Buchreihe UTE-Reihe Klinische So-
zialarbeit 20056F.
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konturieren. Hiermit eng verknipft ist auch die Frage nach dem aktuellen
Stand der Ausdifferenzierung der wissenschaftlichen Fachdisziplin Medien-
padagogik,

Eontakt: Prof. Dr. Heinz Moser

12.-13.11.2010

Freizeitkongress an der Hochschule Bremen mit Unterstitzung der Kommis-
sion Piadagogische Freizeitforschung
Ansprechpartner; Prof, Dr. Renate Freericks

Dezember 2010

02-04.12.2010

Jahrestagung der Kommission Sportpidagogik: Bewegungsbezogene Bil-
dungshonzeptionen. Zur Trias Konzeption, Implementation und Evaluation,
Universitit Wiirzburg

Dias Thema fokussiert die Frage, wie Bildung in den Formen konzeptioneller
Verdichtung ausschauen mag. Dabei soll die Trias Konzeption, Implementa-
tion und Ewvaluation aus verschiedenen Perspektiven beleuchtet werden. Im
Zuge der Tagung soll dariiber diskutiert werden, ob sich Bildung in Konzepte
tibersetzen lidsst und wie deren Unterrichtsgestalten und -szenen nachverfolgt
und thre Wirkungen tiberprioft werden kdnnen

Im Spanmungsfeld zwischen den beiden (polar) gegeniiberstehenden kon-
zeptionellen Orientierungen . Bildungsphilosophie™ und | Bildungsmanage-
ment” soll mit Blick auf die orientierende Trias in (selbst-)kritischer Absicht
danach gefragt werden, ob sich Bildung dberhaupt  managen™ ldsst bew.
unter welchen Bedingungen (bewegungshezogene) Bildungskonzepte entste-
hen, die sich implementieren und evaluieren lielflen. Hierbei sollen die Felder
wachule®, | frithe Bildung” und ,,Gesundheit” zum Thema sportpidagogischer
Klarungen gemacht werden.

Kontakt: Prof. Dr. Harald Lange, Institut fiir Sportwissenschaft, Lehrstuhl
Sportpadagopik an der Julius-MMawimilians-Universitit Wirzburg, Juden-
bithhweg 11, 97082 Wirzburg, E-Mail: harald lange [at] uni-wuerzburg de;
Tel.: 0931 31 80283,

Mai 2011
06.-08.05.2011
Kommission Psychoanalytische Padagopik: Psychodimamische Beratung

{Arbeitstite]), Marburg
Kontakt: Prof. Dr. Heike Schnoor, E-Mail: Schnoor [at] staff uni-marbure de.
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Lirich Bartosch

Dhe Erklarung hat daber nicht nur die Passung konftiger ArbeitnehmerInnen
im Smnn, sondem auch den Nachwuchs an Untemehmerpersanlichkeiten:

Durch etnen enropiischen Rahmen sollte festgelept wenden, welche nenen Grundfertig-
keiten durch lebenslanges Lernen mn vermitteln sind: IT-Fertigheiten, Fremdsprachen,
technologizche Kultur, Unternehmerngeist und somale Fahighkerten™ (ehd,, ).

3 Ist die Einfithrung von Qualifikationsrahmen Ergebnis oder
Voraussetzung der Europiisierung?

Der Briugge-Kopenhagen-Prozess bedeutete ab 2001 eine Aufarbeitung der
Lissabon-Ziele mit Onentierung am Bologna-Prozess (vl Bartsch 2009, 237)
it der Erklarung von Kopenhagen (2002} wurde die Verbindung der beruf-
lichen Bildung mit der allgemeinen und der hisheren Bildung vollzogen. Und
hier beginnt auch die Umsetzung des Transparenz-Auftrags der Lissabon-
Strategie mittels eines Europdischen Qualifikationsrahmens:

Jwe am to increase voluntany cooperation in vocational education and fraining, in order to
promote mutnal trust, ransparency and recogmition of competences and qualifications, and
thereby establishing a bass for mereasing mobility and facilitating access to lifelong leam-
ing™ (Declaration 2002, 2).

Dier Aufirag zur Schaffung eines QR wurde im Februar 2002 vom EU Minis-
terrat in den bildungspolitischen Zielen bis 2010 formuliert:

LI Bereich der allgememen und bemflichen Bildung wird hichste Qualitat erzelt werden

nnd Europa wind hinsichthich der Qualitat und Bedeumng semer Systeme und Emnchiun-

gen der allgemeinen und bemuthchen Bildung als eine Bemgsgrile mit Weltgeltung aner-
kannt werden,

o [he Syateme der allgemeinen und bemeflichen Bildung in Europa werden untereimander
g0 kompatibel sein, dass sich die Birger in diesen Systemen fren bewegen und ans threr
Vielfalt Nutzen ziehen kinnen.

»  [He Inhaber von Machweizen tber Cualifikationen, Wissen und Ferfigheiten, die sie an
irgendeinem Ort in der EUJ erworben haben, werden diese Nachweisze tiberall in der
Union fiirr Berefe- und Weiterbildungszwecke rechtewirksam anerkannt bekommen

& Dhe enropdischen Birger jeden Alters werden Zngang = lebensbegletenden Bil-
dungsmalinabimen haben.

& Furopa wird aufpeschlossen sein filr die Zosammenarbett — zum gegenseitigen Nutzen
— mit allen anderen Hegionen und sollte daz bevorzugte Ziel von Studenten, Gelehrten
und Forschem ans anderen Regionen der Welt sein® (EU-Kommizsion 2002, 4,

Munmehr ist vom Europdischen Wissensrawm die Eede, der sich in For-
schungs- und Innovationsraum sowie Bildungs- und Ausbildungsraum glie-
dert {vgl ebd., 15). Letzterer kann in den Furopdischen Hochschulraum und
den Furopdischen Raum fiir lebenslanges Lernen untergliedert werden Fir
diesen Wissensraum konstatiert die EU eine positive Entwicklung.
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Dirim, Ingi, Prof. Dr., Universitst Hamburg, hat den Ruf auf die Uni-
versitatsprofessur fir | Deutsch als Zweitsprache™ an der Universitdt Wien
angenommen.

Gruber, Hans, Prof. Dr., Lehrstuhl fir Padapogik T der Universitit Regens-
burg, wurde im August 2009 um Mitglied des Exvecutive Committee der Fu-
ropean Association for Research in Learning and Instruction (EARLI) ge-
wahlt.

Hoffmann, Hilmar, Prof. Dr., Fachhochschule Diisseldorf, hat zum 1. Januar
2010 den Buf auf die W3-Professur | Brziehungawissenschaft mit dem Schwer-
purks FrihkindlicheBildung Elementarpidagogik™ an der Universitis Osnabrick
angencmmen,

Hugger, Kai-Uwe, Prof. Dr., hat den Ruf auf die W2-Professur fur ,Medien-
padagogik und Mediendidaktik™ an der Humanwissenschafthchen Fakultat
der Universitat zu Kéln angenommen.

Kifigen, Rudiger. PD Dr, hat seit 01.11.2009 die Vertretungsprofessur fir
LAllgemeine Heilpadagogik™ (W 3) am Department Heilpiadagogik und Reha-
halitation der Humanwissenschaftlichen Fakultdt der Universitit zu Kdln in-
ne,

Koller, Hans-Christoph, Prof. Dr | Universitat Hamburg, hat einen Ruf auf
die Professur fir _Empirische Bildungsforschung und Bildungstheorie™ an
der Universitat Wien ethalten.

FProske, Maithias, PD Dr., Universitdt Frankfurt am DMain hat zum Winterse-
mester 20092010 den Buf an die Universitat 2o Eoln auf die W3-Professur
fur . Allgemeine Didaktik und Padagogik der Sekundarstufe [ angenommen.

Schwippert, Kmuf, Prof. Dr_ | Universitait Hamburg, hat den Ruf auf die Pro-
fessur Empirische Bildungsforschung mit dem Schwerpunkt Unterrichis-
forschung Tnterrichtsentwicklung an der TU Dortmund abgelehnt und bleibt
an der Universitidt Hamburg.
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Wustmarn, Comelia, Prof. Dr., Universitat Laneburg, Sozialdidaktik, hat

zum 1.3.2010 den Ruf auf die Professur for Frihpadagogik an die Karl-
Franzens-Universitit in Graz angenommen,

230



Personalia

Nachruf auf Hans Tietgens

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehunpswissenschaft und die Sektion Er-
wachsenenbildung travern um Hans Tietgens, der am 08, Mai 2009 in Frank-
furt a. M. verstorben ist. Heute erinnern wir uns an den Wissenschaftler Hans
Tietgens: an den Menschen und insbesondere an sein Werle Hans Tietgens
war — s0 wie wir ithn kannten — bei seinen wissenschaftlichen und praktischen
Verpflichungen im Kontext der Erwachsenenbildung nicht nur hoch enga-
giert, sondern immer fair und aufprund seiner starken Reflexions- und Kom-
munikationsfihigkeit sehr anregend. Er verband in beeindruckender Weise
das Hintreten fiir die Ziele der Aufklérung mit dem Ethos der Verantwortung
fur die Interaktion — bewusst vermeide ich hier den Begriff Transfer — von
Wissenschaft und praktsch padagogischem Handeln. Sein lebenslanges Ein-
treten fiir eme Gtfentlich verantwortete Erwachsenenbildung und seine kluge,
reflexive und anwendungsorientierte Grundlagenforschung beemflussen die
wissenschafthichen und praktischen Entwicklungslinien der allgemeinen, der
politischen, der kulturellen und der beruflichen Erwachsenenbildung

Hans Tietgens hat nicht nur viele praktische Erwachsenenbildner durch
seine Schriften und sein persinliches Wirken gepragt, er hat auch zum wis-
senschaftlichen Diskurs der Erwachsenenbildungsforschung itber Jahrzehnte
herausragend beigetragen. Tn zahlreichen Seminarrethen. Handbichern, Selbst-
stucdienmaterialien, in Einfithrungen, in der Reihe Theorie und Praxis der Er-
wachsenenbildung hat er eme grundlegende Verbesserung und Profilierung
der Profession beférdert. Hans Tietgens ist aufprund seiner theoretischen,
historischen, empirisch-methodologischen und  wissenschafistheoretischen
Uberlepungen nicht nur einer der produktivsten und einflussreichsten Auto-
ren der deutschen Erwachsenenbildung, er hat vielmehr durch Uberlegungen
inshesondere zur teilnehmerorientierten Didaktik und zur demokratischen
Verantwortung der Erwachsenenbildung, zu erwachsenengerechten Lehr-
und Lernmethoden und mu modernen Zertifikatssystemen auch eine wichtige
Briickenfunktion zwischen wissenschaftlicher Literatur und erwachsenenpa-
dagogischem Handeln innegehabt. Es ist thm gelungen, die Padagogische
Arbeitastelle des deutschen Volkshochschulverbandes zu einem leistungsfa-
higen Forschungs- und Service-Institat der gesamten Weiterbildung auszu-
bauen, was fir die Anerkennung von Bund und Landem und die entspre-
chenden Evaluierungen des deutschen Wissenschaftsrats von grofier Bedeu-
tung war — und es wurde méglich, das DIE an diese Vorarbeiten anzuschlie-
lien.
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Berichie aus den Seltionen

Call for Papers

Tagung der Sektion Allgemeine Erzichungswissenschaft der Deutschen Ge-
sellschaft fur Erziechungswissenschaft (DGIE) 16, bis I8 Mearz 2011 an der
Universitit Bremen:

Die Idee der Universitit — revisited

Die Sektion Allgemeine Erzichungswissenschalt der DGIE tagt zweijahrlich
im Frithjahr und versammelt sich zum néchsten Mal vom 16 bis 18 Mirz
2011 an der Universitit Bremen. Die Organisation der Tagung tUbernimmt
Frof. Dr. Norbert Ricken. Herzlichen Dank!

Bei ihrer Versammlung anlésslich des Kongresses der DGIE in Mainz
am 15. Marz 2010 hat die Sektion das Eahmenthema _Dhe Idee der Universi-
tat — revisited” gewdhlt. Dier Vorstand der Sektion und Herr Ricken freuen
sich auf rege Beteiligung und bitten, dem Call for Papers zu folgen.

Universititen und Hochschulen durchlaufen gegenwartig weitreichende
Prozesse der Transformation, deren komplexe strukturelle, politische und
ideelle Folgen noch kaum abzusehen sind, sich aber in Details und Fragmen-
ten, in Begriffen und Strukturen, in Erwartungen und Verhaltensweisen doch
als Ahnung bereits abzeichnen. Stichworte wie Bologna-Prozess, Exzellenz-
Wetthewerb und spatmodeme Wissensgesellschaft markieren — wenn auch
sicherlich nur grob — die sich verindernde Lage der Universitat mit Blick auf
ihre Aufgaben in Lehre, Forschung und Gesellschatt Der gegenwirtig ausge-
tragene Streit darum, was passiert (vl Horstu a 2010a), ist daher nur folge-
richtig mit der Frage verbunden, was Universitit eigentlich ist (vgl. Horst
u.a, 200106, Nt der sich andemden Gestalt der Universitat steht auch thre
Idee zur Disposition — und verlangt eine infensive Auseinandersetzung auf
beiden Ebenen,

So beruht pepenwirtiz z B. die Vorstellung der _Autonomie® der Univer-
sitat nicht mur auf dem Prinzip wissenschafilich distanzierter Analyse und
Eritik, sondern wird mehr und mehr als Aufirag und Medium der engagierten
und interessengeleiteten Zulunfispestaliung verstanden. Zielangemessenheit,
Wetthewerb, Profilbildung Schwerpunkthildung, Qualititssicherung, Evalua-
tion und kontinuierliche Leistungsherichterstatiung sind Erwartungen von
Politik und Offentlichkeit, die seit einigen Dekaden an das Wissenschaftssys-
tem herangetrapen werden. Sie sind verknipft mit Begriffen wie Rechen-
schaftspflicht, Verantwortlichkeit fir die Elientel, Verpflichtung zur struktu-
rellen Reform, zur effimienten Produktion von Wissen, zur Auseinamderset-
mung mit gesellschaftlichen Leistungserwartungen und dem Ausweis eines
funktionierenden internen Steuerungs- und Allokationsmechanismus.

Globalisierungsprozesse und die mit thnen verbunden Modernisierungs-
semantiken tragen dariiber hinaus zu einem steigenden Druck nationen- und
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beziehen muss, ist der Erkenntnisertrag in gewisser Hinsicht vorlaufig. . For-
schung”, so Hans Tietgens, .kann den Argumentationszusammenhang der
professionellen Tatigkeit, der in der Erwachsenenbildung immer auch Legi-
timationszusammenhang 1st, bestatigen oder in Frage stellen® Es se1 em
wichtiges wissenschafisinternes Geschaft, Fragen der Validitat, der Reliahili-
tat, der Objektivitat von Forschung methodisch und methodologisch abzusi-
chern. Aber aus Sicht der Bildungsprasis muss noch auf etwas anderes Wert
gelept werden: Es geht der Bildungspraxis darum, in wie weit durch empiri-
sche Untersuchunpen das Deutungspotential angereichert werden kann
Durch Forschung wird also das Vergegenwirtigen eines Abschnitts der Wirk-
lichkeit erwartet, das differenzierter ist als die Vorstellungen, die unter Hand-
lungsdruck Stehende von sich aus entwickeln kénnen *.

Der vielbeschworene, aber selten geleistete Transformationsprozess von
wissenschaftlichen Erkenntnissen in die handelnde Praxis geht also mit den
Erweiterungen der subjektiven Vorstellungen einher. In der Praxis kommt es
notwendig zum Improvisieren, zu immer neusn Probierbewegungen, die
manchmal auch durch Routinen abgesichert werden. Der Problemzugang
durch Forschung allerdings kann farderlich sein. wenn es nicht nur bei emem
MNebeneinander von Handeln und Forschen bleibt, wenn sich Forschung nicht
als Selbstzweck und handlungsblind entfaltet, sondem wenn es ,,Orte der Be-
rihrung fiir die verschiedenen Wege des Erkennens von Zusammenhingen
gibt ™

Diese . Probierbewegungen der Praxis” aus verschiedener Sicht, eben
auch aus wissenschaftlicher Sicht, zu reflektieren, 1st ein wesentliches Anlie-
gen emer wohlverstandenen anwendungsorientierten Grundlagenforschung,
Hans Tietgens hat sich, wie kaum em anderer in der deutschen Erzichungs-
wissenschaft, fiar mehrperspektivische Bearbeitungen von Problemlasungen
im padagogischen Raum stark gemacht, er hat theoretisches und methodolo-
gisches Wissen erarbeitet, und er hat sehr wirkunpsvoll den lebendigen Dia-
log von Wissenschaft und Praxis in der Erwachsenenbildung vorangebracht.
Der sonst so friedliche Hans Tietgens konnte auch sehr aufpebracht sein,
wenn dieser humane und rationale Aufirag von Forschung missverstanden
und pdagogische Forschung zur blollen Anwendungswissenschaft degradiert
wird.

Was aus erzichunpswissenschaftlicher, aber auch aus bildungspolitischer
Sicht am Denken und Handeln des Wissenschaftlers Hans Tietgens so hoch
einzuschiitzen ist, ist dieses Eintreten fur die argumentative Auseinanderset-
ung, fur die faire Einbezichung sehr unterschiedlicher und interdisziplinirer
Positionen. Was for die Forschung gilt, ist auch in der Praxis von grofler Be-
deutung: die Férderung empathischer, friedlicher und kultivierter Formen des
Wtemander-Redens und Miteinander-Auskommens, auch zwischen Men-
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schen mit verschiedenen Auffassungen, und im sozialen Alltag zwischen
Menschen mit verschiedenem sozialen Hintergrund und verschiedener kultu-
reller Herkunft.

Hans Tietgens 1st durch das Herausarbeiten der KEernaufgaben von Er-
wachsenenbildung, also der Unterstiitzung von lermenden Teilnehmerinnen
und Teilnehmern, der Sensibilisierung und Orientierung fur verschiedene
Problemlagen, der Reflexion der eigenen Suchbewegung in unsicheren und
sich stindig verfindernden Umwelten, dem Kampf gegen Ideologien und ge-
gen vereinfachende Interpretationsschemata auch fir die Entwicklungen in
der Erzichungswissenschaft insgesamt enorm wichiiz und anregend Sein
kontinuierliches, klares Eintreten fir das aufklarende und demokratische Po-
tential von Bildune und von Erwachsenenbildung, weit entfernt von einem
nicht einzulésenden Bildungspathos, sondern basierend auf rationalen und
niichternen Forschungsaktivitaten, kann und — ich meine — sollte auch filr uns
heute Vorbild sein.

Rede im Rahmen der akademischen Feier an der Humboldi-Universifal Ber-

fin fitr Prof. Dr. Hans Tietgens
Rudalf Tippelt
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