INHALTSVERZEICHNIS

EDITORIAL. ..ottt

STELLUNGNAHME

Werner Thole, Marcelo Caruso & Sabine Reh
Erziehungswissenschaft im 6ffentlichen Diskursreaiotwendige

YA 111, o N

BEITRAGE ZUM WORKSHOP,GUTACHTEN SCHREIBEN

Patrick Ressler
Praxis und Haltung: Bericht zum Workshop ,Gutactgehnreiben”

Harm Kuper
Kurzbericht tiber den Workshop zum Verfassen voraGuen fur

wissenschaftliche Zeitschriften ...........oveeeeiiiiiiiiie e,

Katharina Maag Merki & Hannelore Faulstich-Wieland

Die Erstellung von Fachgutachten fur die Deutsche
Forschungsgemeinschaft DFG................ccceeeemriiiiiieeieccceeceeee,

BEITRAGE

Margret DOrr

Hans Gruber & Rudolf Tippelt
DFG Nachwuchsakademie ,Empirische aul3erschulische

Tanja-Maria Rebbert & Isabella Wilmanns

Gemeinsamer Unterricht am Gemeinsamen Gegenstand.........

Martin Rothgangel

.In between“? Aktuelle Herausforderungen der Fadhkiiken.......

Heinke Robken, Olaf Zawacki-Richter & Klaus Zierer

Zwischen Vielfalt und EinNheit .........cooovvieeeeieeee e

.......... 3.7



MITTEILUNGEN DESVORSTANDS

PrAamDBDEl.....coii i 85
Institutionalisierung forschungsethischer Standards
Welchen Weg geht die Erziehungswissenschaft?.c................ooo oo 87
DGFE-Summer SChool 2013 .........ccoooiiiiiiiieeeeeee e 88
Call for Posters im Rahmen des DGfE-KongressesilirB2014............ 90
Bildung Uber den ganzen Tag .......ue e eeeieeiieeeieeieee e a1
European Educational Research Association (EERA)........................ 96
BERICHTE AUS DENSEKTIONEN
Sektion 1 Historische Bildungsforschung ...............ceeeciiiiiiiiiinnneee. 101
Sektion 3  International und Kulturell Vergleichende
Erziehungswissenschaft (SHVE)...........cceiaeeiieiiiiieennnen. 108
Sektion 4  Empirische Bildungsforschung ..., 111
Sektion 5 SchulpAdagogik ..., 114
Sektion 7 Berufs- und Wirtschaftspadagogik..........ccccceee oo 117
Sektion 8 Sozialpadagogik und Padagogik der frithen Kindheit.... 120
Sektion 9  Erwachsenenbildung ..........ccoooooi i e e e e e e 127
Sektion 10 P&adagogische Freizeitforschung und Sportpadagogik.. 131
Sektion 12 MedienpadagogiK.........cccceeeeeiiiiiiiiic e 135
Notizen
AUS der FOISCOUNQ ...vvviieiiiiiiieee ettt 139
Bericht aus Wissenschaft und Lehre ... 149
Tagungskalender ... 153
Ausschreibungen und Preise.........cccocceeeeeecceeeeen, 161
Personalia
Nachruf auf Prof. Dr. Neville Alexander ........cccccoocovveeiiiiineeenenin, 163
Zum Andenken: Hans-Hermann Groothoff.......ccccceeciiiiiiiininne, 165



EDITORIAL

Im vorliegenden Heft der Erziehungswissenschaft kem unterschiedliche
Aspekte und inhaltliche Schwerpunkte zum Trageas, €i¢ch bildungs- und
wissenschaftspolitischen sowie fachwissenschaéticBiskursen zuordnen
lassen.

Der erste Beitrag setzt sich mit dem Bild der Hraiggswissenschaft aus-
einander, wie es zurzeit in den Medien transpartiénd. Anlass war fiir die
Autorin Sabine Reh sowie die Autoren Marcelo Canuso Werner Thole als
Mitglieder des Vorstandes der DGfE das VerfahrendienAberkennung des
Doktorgrades von Anette Schawan und die vorangesyserg und nachfol-
genden o6ffentlichen Diskussionen.

Einen zweiten, v.a. wissenschaftsstrategisch untitigeh bedeutsamen
inhaltlichen Schwerpunkt stellen Berichte Uber d&orkshop ,Gutachten
schreiben. Zu Rolle und Qualitat von Begutachtunigetler Erziehungswis-
senschaft* dar, zu dem am 26. Oktober 2012 derteodsder DGfE nach
Berlin eingeladen hatte. Patrick Ressler (Humbd&ldiversitat zu Berlin)
setzt sich aus der Perspektive des wissenschaftlittachwuchses mit der
Frage auseinander, welche Bedeutung die ReferierangBetragen in wis-
senschaftlichen Zeitschriften, aber auch Peer-ReMerfahren im Rahmen
der Begutachtung von Projektantragen haben. Ergéemten diese Uberle-
gungen von zwei weiteren Beitrdgen: Prof. Dr. Hd¢aper von der Freien
Universitat Berlin, geschaftsfihrender HerausgelserZeitschrift fur Erzie-
hungswissenschaft (ZfE), stellt einerseits Zielgeten und Vorgehenswei-
sen des Peer-Reviews dar. Andererseits diskutiediee Erwartungen, die
Autoren und Autorinnen, Herausgeber und Herausgafet sowie Referen-
ten und Referentinnen jeweils gegenseitig formahersowohl bezogen auf
inhaltliche Kriterien fir ein nachvollziehbares ufadres Gutachten als auch
hinsichtlich des organisatorischen und zeitlichdxaéfs.

Im zweiten Beitrag, ,Die Erstellung von Fachgutashfir die Deutsche
Forschungsgemeinschaft DFG* diskutieren Prof. Datharina Maag Merki
(Universitat Zarich) und Prof. Dr. Hannelore FacistWieland (Universitat
Hamburg), die seit vielen Jahren sowohl ErfahrunglsnAntragstellerinnen
als auch als Fachgutachterinnen der DFG gesammle#tnl) Fragen zur Er-
stellung von Gutachten. Die aufgelisteten Kritenneachen zum einen trans-
parent, welche Dimensionen in den Gutachten beitidigt werden sollten.
Zum anderen zitieren die Autorinnen im Rahmen de#dr&ys Ausschnitte
aus einem Gutachten und stellen es in seiner Aakeafg fiir den Antragstel-
ler bzw. Antragstellerin zur Diskussion.

Der zweite, gréRere Beitragsblock ist in inhaltletivas heterogener und
zeichnet bildungs- und wissenschaftspolitisch rtée Entwicklungen nach,
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wie die Darstellung von Prof. Margret Dorr zur Negung des Psychothe-
rapeutengesetzes. Sie stellt Entwicklung und StemdNovellierung des Ge-
setzes vor, die aufgrund der Bologna-Reformen nodvgewurde. Im Mittel-
punkt steht die Frage nach einer psychotherapéetisZusatzausbildung auf
MA-Niveau, die moglichst vielen Personen mit untbiedlichem professio-
nellen Hintergrund offen stehen sollte. Sie digkdtkritisch, welche Konse-
guenzen das Gesetz in Zukunft fir die psychotherégmhe Weiterbildung
im Sinne einer Professionalisierung haben wird.

Prof. Dr. Rudolf Tippelt (LMU Minchen) und Prof. DHans Gruber
(Universitat Regensburg) stellen Zielsetzungen Abthuf der DFG-Nach-
wuchsakademie ,Empirische auRerschulische Erziedwisgenschaft* vor,
in der innerhalb von 12 Monaten empirische ForsgBuarhaben von acht
Nachwuchswissenschaftlerinnen und —wissenschafttgfordert wurden.
AnschlieRend skizzieren die geforderten Wissendlehiaminen und Wissen-
schatftler ihre Projekte, die interessante thematistugange und methodisch
eine grol3e Bandbreite aufweisen. Der Beitrag zgiigen wichtigen Ansatz
der Nachwuchsférderung, weil junge Wissenschaftteeh und Wissen-
schaftler im Rahmen der Akademie auf vielféltige is8evon erfahrenen
Kollegen und Kolleginnen bei der Erstellung einesten DFG-Antrags un-
terstiitzt und beraten wurden, so dass viele Antegfgdgreich waren.

Zwei weitere Beitradge befassen sich mit didaktiscReagen: Tanja-Ma-
ria Rebbert und Isabella Wilmanns berichten tUberRi@jekt ,Jugend inklu-
sive — global engagiert”, das im Rahmen der DekBidung fir eine nach-
haltige Entwicklung" gefordert wird. Im Projekt velm Vorschlage fir An-
satze inklusiver Unterrichtsgestaltung entwick&ies erscheint dringend
notwendig, da der Inklusionsgedanke bisher seltéspeechend den Vor-
schlagen der Behindertenrechtskonvention der UN® 2@06 in die Praxis
umgesetzt wird. Anstelle von Inklusion werden ehdditive Modelle einge-
fuhrt, bei denen Schilerinnen und Schiler mit Beédiong zwar in Regel-
klassen aufgenommen werden, die didaktisch-metblelis Ansatze fur den
Unterricht aber unverandert bleiben. Da aber despfuch auf Inklusion fir
alle Schilerinnen und Schiler in der GestaltungUigerrichts einen Nie-
derschlag finden sollte, war es Ziel des Projekéhen der Entwicklung von
Unterrichtsmaterial die Professionalisierung dehrkeifte zu unterstitzen,
damit sie den steigenden inhaltlichen, padagogiscmal didaktisch-metho-
dischen Anforderungen inklusiven Unterrichts in Aok besser gerecht wer-
den kénnen.

Martin Rothgangel aus der Schweiz setzt sich mitFlage auseinander,
vor welchen Herausforderungen Fachdidaktiken, aedelt zwischen Bil-
dungswissenschaften und Fachwissenschaften, zwtedien. Daraus resul-
tieren Fragen der disziplinaren Verortung — in emangswissenschaftlichen
Studiengangen und/oder Zentren fur Lehrerbildungrdd den jeweiligen
Fachdisziplinen. Rothgangel diskutiert erstens \md Nachteile der jewei-
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ligen strukturellen Verankerung vor allem hinsiaditl der Frage, welche
Rolle heute neben den Fachdidaktiken die allgemBidektik bezogen auf
die Schulpadagogik spielt. Zweitens fragt er, iffeiie empirische Studien in
Bereichen der Fachdidaktiken auf regionale odeionake Besonderheiten
Rucksicht nehmen (missen) und ob ihre Ergebnigeenational verwertbar
sind.

Der Beitrag von Heinke Rébken, Olaf Zawecki-Richied Klaus Zierer
stellt Ergebnisse einer mit Unterstitzung der D@fiEchgefuhrten Studie
vor, die sich mit der Frage auseinandersetzt, veetriehungswissenschaft-
lichen Zeitschriften im deutschsprachigen Raumpieri und wie diese von
Fachexperten (Sprecher/innen der Sektionen der pPGévertet werden.
Weitergehendes Ziel der Untersuchung ist es, zwtdkhssagen Uber die
Reputation von Fachzeitschriften zu treffen, une iQualitat einzuschéatzen.
Es wird erwartet, dass sich daraus in Zukunft bessiglichkeiten ergeben,
die Qualitat von Zeitschriften zu beurteilen undsgi zur Beurteilung wissen-
schaftlicher Leistungen heranzuziehen. Als Vorbierden andere Diszipli-
nen erwahnt, die aus dem sog. ,impact factor* Qaisiaussagen ableiten.
Die Autorin und die Autoren diskutieren die Schwstelien solcher Verfah-
ren kritisch und weisen darauf hin, dass die Ermgiswissenschaft ihrer
Fachkultur angemessene Verfahren der Beurteilutwi@teln sollte.

Nach den fachbezogenen Beitragen folgen Nachrichtn Vorstands
und Berichte aus den Sektionen, Projektvorstellorgmvie der Tagungska-
lender.

Christine Zeuner, Katja Schmidt
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Erziehungswissenschaft im 6ffentlichen Diskurs —
eine notwendige Antwort

Werner Thole, Marcelo Caruso & Sabine Reh

Im Zusammenhang mit den Diskussionen lber die Dasen von Annette
Schavan geriet auch die ErziehungswissenschatVisier der offentlichen
Aufmerksamkeit. Weitgehend datenfrei wird die debésErziehungswissen-
schaft als eine Disziplin ,mit Gberschaubaren wissdaftlichen Leistun-
gen“, so Jurgen Kaube in der Frankfurter AllgemeiS®nntagszeitung am
21.0Oktober 2012, beschrieben, die als ein ,Non-Fablen ,eine intellektu-
elle Simulation” sei und die ,bei den traditionellélochschullehrern einen
denkbar schlechten Stand“ hatte, so Tilman Krans®ie Welt* am 7. Fe-
bruar 2013. Bestatigt wird dieses Bild von einidemziehungswissenschaft-
ler_innen, die ,06ffentlich versichern, in ihrer Riplin hatten schon immer
andere Mal3stdbe gegolten, Padagogik sei keine Bdktnschaft’, so — ob
Uberpointierend referiert, sei dahingestellt — ThenGutschker im FAZ.Net
vom 9. Februar 2013.

Allgemeine Aussagen Uber die Qualitdt erziehungssvischaftlicher
Dissertationen in den 1970er und 1980er Jahrenmindchwer zu treffen,
Antworten auf die Frage, ob heutige gegenuber abrz&hnten vorgelegten
Dissertationen qualitativ besser oder schlechtiensaicht einfach zu geben.
Sicherlich war der diskursive, institutionelle uimdrastrukturelle Kontext
vor vierzig Jahren ein anderer als der heutigediadzur Verfigung stehen-
den ,Produktionsmittel“, Karteikarten, Zettelkasteéschreibmaschinen und
Durchschlagpapier, waren andere. Dieses entbasdhende Wissenscharft-
ler_innen selbstverstandlich nicht davon, sorgfai arbeiten und préazise
anzugeben, worauf sie sich wie und mit welchen Ages beziehen. Es exis-
tieren keine empirischen Studien, die die Qualititt Promotionen und an-
deren Qualifizierungsarbeiten an Standards vetgdeid prifen, ebenso
wenig wie bibliometrische oder inhaltanalytischetétauchungen. Insofern
spielt sich im o6ffentlichen Diskurs Uber die Erzielyswissenschaft ab, was
man dieser selbst sofort vorwirft: Es werden wditged belegfrei generali-
sierende Aussagen getroffen. Journalistisch maggditegitim sein, Wissen-
schaftler_innen ist es sicher nicht nachzusehen.

Der sich in den jingsten Diskussionen wiederholeaffekt gegen die
Erziehungswissenschaft ist ebenso bekannt, wieHdimbsetzung oder gar
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Verachtung alt ist, die Padagog_innen — ob alsggiride Schwéchlinge”
oder faule Sacke" — im offentlichen Diskurs in ddoderne immer wieder
trifft. Als Verkennung der Struktur padagogischamg sind Affekt und Ver-
achtung verstehbar, wenn auch hdchst problematisskheint Erziehung
doch vor dem Hintergrund aufklarerischer Vorstejjen und Werte immer
ein schwieriges, zuweilen auch ,dreckiges Geschaft' machtfrei und im-
mer von Schuld bedroht, weil selbst noch das bestgee erzieherische Tun
im guten Unterricht negative Konsequenzen fur diez&ne/den Einzelnen
nicht ausschlieBen kann. Distanzierungen von diegéaschaft” sind en
vogue — das spiegelt sich gegenwartig im SetzenBiladfung” wider, die als
individuelle Steigerung viel weniger fragwiirdig &8sziehung erscheint. Und
die vornehmere Rede von den ,Bildungswissenschafterspricht, sich von
einer Geschichte der Legitimationsnotwendigkeitgig, die Erziehungswis-
senschaft sie kennt, mit einem Schlage befreiekbmnen. Neu ist nun aller-
dings, dass die Erziehungswissenschaft Zielpumédrejenerellen Herabset-
zung der Geisteswissenschaften und damit eineintrag¢n Art der Wis-
sensproduktion wird. Warum das so ist und wie Ecitlvngstendenzen in
der Hochschul- und Wissenspolitik mit dem Affekgga die Padagogik sich
verbinden — dazu nun einige Bemerkungen von Errigbwissenschaftlern
und Erziehungswissenschaftlerinnen.

In den offentlichen Plagiatsdiskussionen spiegeh gine Veranderung
der Hochschulverfassungen und der Durchsetzungr rigteeerungsmodelle
— von einer korporativ-kollegialen zu einer praaiéidministrativen Verfas-
sung — wider, in deren Begleitung es zu einer n&eaeutung und gleich-
zeitigen Verrechtlichung von Qualitatsfragen gekamnist: Wer darf und
kann wie, mit welchen Kriterien und zu welchem Zwedégentlich Giber wis-
senschaftliche Qualitat urteilen? Man kann diesear als Professionalisie-
rung von Leitung und Fuhrung in der Universitatsvadtung und als Steige-
rung von ,Accountability, aber gleichzeitig aucls &ine Art der Deprofes-
sionalisierung, der Aberkennung von Zustandigketten Wissenschaftlerin-
nen und Wissenschatftler, bezeichnen.

Parallel dazu ist so etwas wie eine ,Entfeudalisigf, eine Demokrati-
sierung von Wissenskulturen zu beobachten. In ffenttichen Suche nach
Plagiaten dokumentiert sich eine Entzauberung dg&l&ungsanspruches
von Wissenschaft. Wahrheitsmonopol und Rationabti@pruch der Wissen-
schaft im Allgemeinen kdnnen — vor dem Hintergryowditischer, medialer
und epistemologischer Entwicklungen — offentlichFHrage gestellt werden.
Bestimmte Arten der Produktion von Wissen, im Bessan die Bedeutun-
gen und Sinn eruierenden geisteswissenschaftlisteefahren, scheinen zu-
dem leicht kritisierbar — vor allem, wenn sie sigbht als fir den Laien un-
zugangliches Handwerk ausweisen kénnen. In denftiiffthen Debatte spielt
keine Rolle, dass und in welcher Weise naturwisdeaffliches, ,hartes”
Wissen in den alltaglichen Praktiken des Laborsipreert wird — ein Blick
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mit Latour und Knorr-Cetina in die Kulissen der bad ist da schon sehr
aufschlussreich und lasst nicht nur etwa die Dinoensler Autor_innen-
schaft fragwirdig werden. Gerade aber weil es —unmig die Wissenschafts-
geschichte lehrt — eine einheitliche wissenscluaitli Verfahrensweise zur
Produktion von als wissenschaftlich anerkennbareiss® nicht mehr gibt,
ist es in der Tat notwendig, dass alle Wissensehadich, ihr Wissen und
dessen Produktion ausweisen. Dem dient der Hinaefsein erlernbares
Handwerkszeug, z.B. Methoden, und die Formulierung Standards fir
Forschung, fir wissenschaftliche Qualitat in dersEloungsarbeiten.

An dieser Stelle ist es interessant, einen Blickdi& neuen erziehungs-
wissenschaftlichen Curricula zu werfen, auf die Medund Modulhandbi-
cher der universitaren Studiengénge sowohl in ddrér_innenausbildung
wie auch in Bachelor- und Masterstudiengéangen,atlesamt zeigen, wie
weit hier inzwischen Methodenbewusstsein und Methadsbildung fortge-
schritten sind. Kaum ein erziehungswissenschaéticdtudiengang existiert
mehr ohne einen Ausbildungsbestandteil zu den schardlichen — histo-
risch-hermeneutischen, quantitativen und qualiéativ- Methoden erzie-
hungswissenschaftlicher Forschung, ungezahlte Vdogs und Summer
Schools werden von universitaren Instituten undhgasellschaften angebo-
ten und internationale Gastwissenschaftler_innagetaden, ihre neuen me-
thodischen Entwicklungen zu prasentieren und zuerdohten. For-
schungsarbeiten werden beraten und gelernt werdam, kmit Beschei-
denheit an den bestehenden Wissensbestand anzekniipél den kleinen
Wissenszuwachs zu wirdigen.

Die skizzierten Entwicklungen einer Demokratisigguder Produktion
und des Umgangs mit Wissen, einer gleichzeitigepeBisierung und De-
professionalisierung im Wissenschaftsbetrieb misseammengenommen
— so unsere Auffassung — als ein ambivalenteré®sbeurteilt werden. So
sehr einerseits Demokratisierungsprozesse im Hikkduf die Produktion
von Wissen zu begrifRen sind — weil sich niemandr iéiesensmonopolen
gegeniiber ausgeliefert fihlen muss —, so sehaisitdandererseits ein prob-
lematisches, weil reduziertes Verstandnis von Wisgeduktion als einer
reinen Informationsbeschaffung verbunden. Wenn ®issauptsachlich
noch im Modus der Uberall und fiir alle zuganglictieformation denkbar
scheint, wird die Bedeutung, die Schwierigkeit wlas Prekéare individueller
Aneignungspraktiken und Deutungsprozesse — maneteen das Bildung —
in Frage gestellt. Solche Entwicklungen des Umgangswissen im redu-
zierten Modus von Information kénnen (individuellégit (und Kosten!) in
Anspruch nehmende, geistes- und kulturwissensattedtiFormen der Wis-
sensproduktion, der Auseinandersetzung mit Textah Traditionen eben,
entwerten: Wer darf noch am Text scheitern konrigin@ solche Entwick-
lung wére fatal — nicht nur fur die Erziehungswisszhaft.

11
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Dass nun die Erziehungswissenschaft ein Einfallstod, um solche Formen
der Wissensproduktion zu kritisieren, ist sowohyesichts der oben skiz-
zierten spezifischen Perspektiven, in denen ihrge@stande, in einem wei-
ten Sinne padagogisches Handeln, entworfen wevderauch angesichts ih-
rer Geschichte erklarbar. Diese ist ein lang andalex Konstituierungspro-
zess und war immer wieder gekennzeichnet von Aasediersetzungen zwi-
schen philosophisch-hermeneutischen Traditionslinied einer empirischen
Orientierung. Ein Wissen, das hier auf unterscigeel Weisen uber padago-
gische Prozesse gewonnen wurde, musste sich vema@bwund als nitzlich
oder mindestens relevant erweisen gegenuber eméesBion und der Poli-
tik, die die Erziehungswissenschaft immer wiederiate Beraterin zu nut-
zen wusste. Formen der Wissensproduktion der Ermagdwissenschaft sind
vor diesem Hintergrund verstandlicherweise bis éalisparat und tatsach-
lich gibt es keine, fur alle Formen der Wissenspktidn in der Erziehungs-
wissenschaft — theoretisch-systematische, empeisicld historische —, iden-
tischen Standards. Das allerdings teilt die Erzigiswissenschaft mit ande-
ren Disziplinen — auch die in einer medizinischexktat geschriebene me-
dizinsoziologische Dissertation lasst sich kaum Hkfiihischen Fallstudien
oder einer Laborstudie vergleichen.

Notwendige Standards, wie sie auch in einer geigssenschaftlich ori-
entierten Erziehungswissenschaft in den 1970eredabekannt waren, etwa
Zitierregeln, l6sen allerdings nicht, was jetzttwa von Kaube — als ein Qua-
litatsproblem in einigen geisteswissenschatftliderdierten Fachern identifi-
ziert wird: Es werde zu viel abgeschrieben und aRrwauch nach allen Re-
geln richtig — referiert, statt Eigenes und eig&exanken zu formulieren.
Vielleicht besteht hier — und Einiges spricht dafiiein Qualitatsproblem;
das aber hat sicher nicht nur die Erziehungswis$eds Sie scheint bis heu-
te, aufgrund ihrer Perspektiven und ihrer Geschichimer wieder in die
Gefahr zu geraten, sich selbst als ein geeignepésr@Qu verstehen und zu
inszenieren — in einem Diskurs, in dem es abemgart hauptsachlich um
die sinnvolle Durchsetzung handwerklicher Standani$ von Bescheiden-
heit fir Geistes- und Sozialwissenschaften, sondennden erneuten Ver-
such geht, ein einheitliches Modell wissenschdftimerkennbarer Wissens-
produktion durchzusetzen.

Der skandalisierende Blick auf die Erziehungswissbaft, wie er in den
zurtickliegenden Wochen in den Medien erkennbar fandet solche diffe-
renzierenden Sichtweisen ebenso aus, wie vermiedede, Uber Wissen-
schaftsgeschichte, Hochschulpolitik und die Helstejsformen und -be-
dingungen disziplinar unterschiedlich strukturiard/issens nachzudenken.
Qualitatssicherung und kritische Selbstbeobachsing seit Jahren in der
Erziehungswissenschaft wie kaum in einem andereh Baf der Tagesord-
nung. So dienen beispielsweise die von der Deuts@esellschaft fur Er-
ziehungswissenschaft vorgelegten Datenreporte ebées Selbstvergewis-

12
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serung wie sie Debatten Uber Rankings, Karrieremranles wissenschaftli-
chen Nachwuchses, Forschungsleistungen oder UbeQulitatssicherung
von Promotionen anhand empirischer Daten zu fuadieucht. Anstatt die
Forschungsleistungen der ErziehungswissenschafZamgrum der Ausei-
nandersetzung zu stellen, scheint es gegenwantigramer zu sein, einfach,
bequem und datenfrei die Wissenschaftlichkeit derieBungswissenschaft
in Frage zu stellen.

Werner TholeProf. Dr., ist Hochschullehrer fir Erziehungswissehaft mit
dem Schwerpunkt Soziale Arbeit und auRerschuli®ilbung an der Uni-
versitat Kassel und war bis Ende April 2013 Voesiider der DGfE.

Marcelo Caruso,Prof. Dr., ist Hochschullehrer fur Historische dihgsfor-
schung am Institut fur ErziehungswissenschaftedearHumboldt-Universi-
tat zu Berlin und Mitglied im Vorstand der DGfE.

Sabine RehProf. Dr., ist Hochschullehrerin fir Historisctldungsfor-
schung am Institut fur ErziehungswissenschaftedearHumboldt-Universi-
tat und kommissarische Vorsitzende der DeutscheselGehaft fur Erzie-
hungswissenschatft.
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BEITRAGE ZzUM WORKSHOP,GUTACHTEN SCHREIBEN

Praxis und Haltung: Bericht zum Workshop
,2Gutachten schreiben*

Patrick Ressler

Trotz der groRen Bedeutung von Gutachten und deritdeerbundenen
-Machtstellung“ von Gutachtern wird Gutachtenschegi im Rahmen der
wissenschaftlichen Sozialisation kaum systematggilibt. Vor diesem Hin-
tergrund veranstaltete die DGfE am 26. Oktober 2@1BRerlin den Work-
shop ,Gutachten schreiben. Zu Rolle und Qualitdt Begutachtungen in der
Erziehungswissenschaft“. Die Referenten waren Hduper, Professor fir
Weiterbildung und Bildungsmanagement an der Fréleiversitat Berlin,
und Katharina Maag Merki, Professorin fir Theone Empirie schulischer
Bildungsprozesse an der Universitat Zurich. Guerchso das Fazit, konnen
Medien anspruchsvoller wissenschaftlicher Kommutioke sein, die von
Gutachtern neben fundierten Sachkenntnissen eiashbfal? an Selbstrefle-
xion erfordern:

Den ersten Teil des Workshops gestaltete Harm Kuper Beispiel der
Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft, zu deremadsgebern er gehort, er-
lauterte er die einzelnen Schritte eines Begutagsverfahrens von der erst-
en Einreichung eines Manuskripts, Uber die versigrien Stadien der Begut-
achtung und Uberarbeitung bis hin zur endgiltigemahme bzw. Ab-
lehnung. Dabei ging er auf die Erwartungen an pige Gutachter — bspw.
mit Blick auf eigene Publikationserfahrung, Zuvesigkeit sowie die Quali-
tat der Gutachten — ebenso ein wie auf formaleinhdltliche Merkmale er-
folgreicher Beitrage. Darlber hinaus stellte erakive Rolle der Herausge-
ber in allen Stadien des Verfahrens heraus. Dig#fbetwa die Frage, wel-
che Manuskripte tberhaupt in die Begutachtung komrmsewie die letzte
Entscheidung Uber die Annahme oder Ablehnung dd®ésags, etwa wenn
die Gutachten unterschiedliche Empfehlungen auskpre Darauf aufbau-
end erarbeiteten die Teilnehmenden im Austauscdéreininder und mit dem
Referenten Kriterien fir ,gute” Gutachten.

Es wurden mehrere Punkte deutlich: Mit Blick auhdehalt konstatier-
ten die Teilnehmenden, dass sich viele Gutachterbedingt als Grundlage
fur eine Uberarbeitung eigneten, weil sie zu vagenfiliert seien (etwa ,Die

1  Der Einfachheit halber wird im Folgenden ledibldie mannliche Form verwendet.
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Argumentation ist nicht Uberzeugend...) und/oder deatachtern dazu
dienten, ihre eigenen Forschungspréferenzen awsiranstatt auf das zu
begutachtende Manuskript einzugehen. Vor diesentekjrund formulierten
die Teilnehmenden den Wunsch, dass Gutachten dimhManuskript blei-
ben, positive Aspekte wie Kritikpunkte mdglichsakbenennen, anhand ge-
eigneter Beispiele aus dem Text illustrieren unchds konkrete Uberarbei-
tungsvorschlage ableiten sollten. Gutachter solitgihGrundlage ihrer fach-
lichen Expertise begutachten, dabei jedoch auchparstnlichen themati-
schen, theoretischen und methodischen Préaferetmtrahieren und das Ma-
nuskript in seinem spezifischen Kontext wirdigen.

Als problematisch beurteilten viele Teilnehmendehaden oft als de-
struktiv empfundenen Stil vieler Gutachten: Wahr&nitik meist recht offen
gedulert werde, wirden positive Aspekte selten gégtil Zudem sei der
Ton etlicher Gutachten ,besserwisserisch* und imigein Fallen sogar res-
pektlos, etwa wenn Kritik pauschalisierend formitleei und/oder sich tber
das Manuskript hinaus auch auf die Person des sat@trecke (,Es ist ganz
offenkundig, dass der Autor [...] ist."). Kuper betendass Gutachten nicht
der Selbstdarstellung dienten, sondern kollegialg konstruktive Rickmel-
dungen an die Autoren sein sollten. Um diesen Aspekverdeutlichen,
schlugen einige Teilnehmende vor, Gutachter dazulaiten, ihre Gutach-
ten in der Form eines persoénlichen Briefs an detodzu schreiben.

Wenngleich keine Einigkeit bestand, ob dies tatiéétlein probates Mit-
tel sein kdnnte, teilten die Teilnehmenden den Whnslass Gutachter so
formulieren sollten, wie sie im ,normalen Lebenttst gerne angesprochen
wilrden. Sich beim Schreiben den (unbekannten) Aaiodirektes Gegen-
Uber zumindest vorzustellen und sich dabei bewarssh die Starken eines
Texts zu vergegenwartigen, kénne eine gute Ubumg €ftmals, so die
auch selbstkritische Einschéatzung vieler Teilnehmeenfehle es Gutachtern
vermutlich weniger am guten Willen als vielmehrder Ubung, Kritik auf
eine konstruktive und wertschatzende Weise zu foemaun.

Daran ankniupfend diskutierten die Teilnehmendess dahalt und Stil
vieler Gutachten auf ein allgemeineres Problem ge&x@n: So herrsche im
Rahmen von Vortradgen und anderen akademischen gemasn denen die
Beteiligten personlich aufeinandertréafen, oft egmwisse Zuriickhaltung,
wenn es darum geht, Kritik zu duBern. Selbst Bg#trdlie etablierten Quali-
tatskriterien offenkundig nicht entsprachen, wirddtmals nicht kritisiert
(,Herzlichen Dank fir diesen &u3erst inspirieren®@mtrag [...].). Sobald
der Referent aul3er Sicht- und Horweite sei — ahnlie bei anonymisierten
Begutachtungsverfahren —, falle die Kritik jedoanse unverhohlener aus.
Dies sei insofern schade, als sowohl Kritik alsradmerkennung, die nicht
expliziert werden, insofern unproduktiv seien, sis Referenten und Autoren
die Chance ndhmen, sich konstruktiv mit ihnen awzselerzusetzen. Dies sei
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auch Ausdruck einer akademischen Kultur, deren Umgait Anerkennung
und Kritik insgesamt noch entwicklungsféahig sei.

Mit Blick auf den Verfahrensablauf ging es in deskussion vor allem
um Fragen der Verbindlichkeit. So sei aus Herausgpatht besonders arger-
lich, so Kuper, wenn angefragte Gutachter sich watdng Zeit lieRen, bis
sie auf eine Anfrage reagierten, nur um dann algmrsavereinbarte Fristen
nicht einhielten und/oder generell unzuverlassigmkwnizierten. Aus Auto-
rensicht komme hinzu, so die Einschatzung vieldin€bmender, dass of-
fenbar nicht nur Gutachter und Herausgeber, sonalech Herausgeber und
Autoren oft unzureichend miteinander kommunizierteo erhielten Autoren
auch auf Nachfrage oft keine verbindliche zeitli&terspektive. Vielmehr sei
die Begutachtungsdauer oft unberechenbar und kéomevenigen Wochen
bis zu mehreren Monaten reichen. Aufgrund des Msrlion Mehrfachein-
reichungen kénnten wahrenddessen meist auch kégraeativen Publikati-
onsmdglichkeiten geprift werden. Zwar bestand Kiiig dass ,einklagba-
re* Deadlines wohl keine realistische Option sidd,Gutachten eine freiwil-
lige Leistung an die Scientific-Community sind uggl mitunter schwierig ist,
Uberhaupt geeignete und willige Gutachter zu finden

Angesichts eines doch erheblichen ,Machtgeféllestde ein Mindest-
mafd an Verfahrensverbindlichkeit und -transparemyemahnt, das nicht nur
einseitig die Autoren bindet. Dazu gehore eine Se#ypflichtung auf fur
alle Beteiligten angemessene transparente Frigtese sine unverzigliche
und mit einer realistischen neuen Zeitperspektigesehene Benachrichti-
gung, sollten diese Fristen Uberschritten werdesbdsondere Gutachter und
Herausgeber sollten sich stérker in die Situation Autoren versetzen, die
auf zlgige Veroffentlichungen angewiesen seienb<3ldlitisch stellten die
Teilnehmenden allerdings fest, dass im Trubel d#eslemischen Alltags die
Versuchung oft groR sei, sich als Gutachter — diiiee Absicht — genauso
zu verhalten, wie ,man“ selbst als Autor eigentlicicht behandelt werden
mochte (,So ist das Geschéft eben [...].%).

SchlieRlich wurde auf einer grundsétzlichen Eberkutiert, ob etablier-
te (double) Blind-Peer-Review-Verfahren tberhauygeamessene Instrumen-
te wissenschaftlicher Qualitatssicherung sind. tam Hintergrund einschla-
giger Forschungsergebnisse zu intendierten und-imtdgndierten Effekten
wurde die Gefahr diskutiert, dass solche Begutagjswerfahren nicht im-
mer Originalitat und Qualitat belohnten, sondera Hionformitat mit dem
jeweiligen wissenschaftlichen Mainstream. Problésiext wurde, dass Her-
ausgeber durch die strategische Auswahl von Gugathis zu einem gewis-
sen Grad personliche Praferenzen durchsetzen umit den eigentlichen
Sinn von Peer-Review-Verfahren untergraben kénrKeper vertrat die An-
sicht, dass es derzeit keine Alternative zum PemiieRv gebe und dass zu-
mindest die Herausgeber der Zeitschrift fir Erziejawissenschaft bewusst
mit den damit verbundenen Herausforderungen umarge@rsuchten.
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Der insgesamt eher theoretisch-reflexive erste fikiete eine tragfahige Ba-
sis fur den stéarker anwendungsbezogenen zweitdrd&giWorkshops. Ka-
tharina Maag Merki brachte als Referentin ihre wsémnde Erfahrung als
Antragstellerin und Gutachterin ein. Auf der Griag# eines eigenen, in der
vorliegenden Form abgelehnten und erst nach Ubsitary bewilligten
DFG-Antrags erlauterte sie zunachst den Ablauf Blegutachtungsverfah-
rens sowie wesentliche Begutachtungskriterien d&&D

Danach arbeiteten die Teilnehmenden den Antragemgruppen durch.
Zu den leitenden Gesichtspunkten gehdrten die Ralewes Themas, die
Kongruenz von Forschungsfragen, Theorien und Methpdie Plausibilitat
des Arbeitsprogramms, die Stringenz und die Einggkegt der Darstellung
u.a.m. Dabei sollten die Teilnehmenden ihre Belurtgiskriterien benennen
und vor diesem Hintergrund explizieren, was sied&sStarken bzw. Schwa-
chen des Antrags erachteten. Auf dieser Grundlayieers sie schlief3lich
eine Empfehlung zur Annahme bzw. Ablehnung fornmalie Im Zuge dieser
anspruchsvollen, vor dem Hintergrund des erstetts Tiis Workshops au-
Rerst effektiven Ubung wurde deutlich, wie subjeliegutachtungsverfah-
ren trotz der relativ klaren Vorgaben der DFG deltenn sind, wenn sich
Gutachter so intensiv austauschen und auf gememsaiterien verstandi-
gen kbnnen wie in der ,Laborsituation* des Works$iofo gab es sowohl
Arbeitsgruppen, die den Antrag annahmen, als aaldhes, die eine Ableh-
nung empfahlen, und auch innerhalb einzelner Gmugpmrschte mitunter
keine Einigkeit. Dartiber hinaus zeigte sich, dassskuktive Kritik, die
auch positive Aspekte gebuhrend wirdigt, selbshdéel leichter gesagt als
getan ist, wenn unmittelbar vorher eine intensiveséinandersetzung mit
diesem Thema moglich war.

Die Quintessenz des Workshops lasst sich folgeral@éem zusammenfas-
sen: Als konstruktive und wertschatzende Rickmeajdarkdnnen Gutachten
fur Zeitschriftenbeitrage und Forschungsprojektehtige Medien wissen-
schaftlicher Kommunikation sein, von denen Autouerd Gutachter gleich-
ermalien profitieren kénnen. Zur praktischen Seite,,man” Lob und Kri-
tik angemessen formuliert — dazu gibt es zahllasétjsche Anleitungen —,
muss jedoch eine entsprechende innere Haltung komBedes bedarf des
Austauschs und der Ubung und sollte daher moglstison im Studium be-
wusst praktiziert werden. Wenngleich sie vermutlatrer diejenigen errei-
chen, die grundsatzlich schon ,bekehrt* sind, kiankéeiterbildungen wie
~Gutachten schreiben“ einen wichtigen Beitrag kisteine entsprechende
Kultur zu etablieren. Insofern waren sich die Tefimenden einig, dass die
DGfE mehr derartig gelungene Workshops anbietdtesol

Patrick ResslerDr., ist wissenschaftlicher Mitarbeiter im Inatitflir Erzie-
hungswissenschaften, Abteilung Historische BilddiagEhung an der Hum-
boldt-Universitat zu Berlin.
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Kurzbericht Gber den Workshop zum Verfassen von
Gutachten fur wissenschaftliche Zeitschriften

Harm Kuper

Der Workshop wurde durchgefihrt, um Nachwuchswisskaftlerinnen und

Nachwuchswissenschaftlern Einblick in das Verfahred die Praktiken kol-

legialer Begutachtung von Manuskripten fur erziefawissenschaftliche
Fachzeitschriften zu geben. Die ehrenamtlichen @éaitatigkeiten gehdren
nicht immer zu den beliebtesten, aber gleichwohtlen vornehmen Aufga-
ben in der Wissenschaft. Gutachten sind BeitrageEntwicklung, Anwen-

dung und Sicherung der MaRstdbe wissenschaftliGige und damit ein

wichtiger Baustein wissenschaftlicher AutonomieelZtzung des Work-
shops war es, den Teilnehmenden einige grundlegemfihrensseitige Vor-
aussetzungen zu vermitteln, um sich produktiv tmiei wissenschaftlichen
Expertise an Begutachtungsprozessen zu beteiljenT eilnehmenden ver-
fugten noch nicht Uber Erfahrungen aus aktiver Gsstatigkeit; einzelne
hatten Manuskripte bei Zeitschriften mit Peer-RewvMerfahren eingereicht,
so dass sie aus dieser Perspektive Eindriicke ind@rkshop einbringen

konnten. Nach Mdglichkeit des gesteckten Zeitratsnean 2,5 Stunden
standen in der Veranstaltung die Erlauterung urskiision des Begutach-
tungsverfahrens, der Funktionen von Gutachten werdAasforderungen an
ein gutes Gutachten im Vordergrund.

Das Begutachtungsverfahren wurde ausgehend voRelation zwischen
Autor/innen, Herausgeber/innen einer Fachzeitschwiid den Gutach-
ter/innen behandelt. Deren unterstelltes gemeinsdnieresse an einer wis-
senschaftlich hochwertigen, sichtbaren und schmefeblikation paart sich
mit rollenspezifischen Detailinteressen und Perspek auf den Begutach-
tungsprozess. Grundséatzlich Einigkeit bestand mEleschatzung, dass ein
Doppel-Blind-Verfahren fir die Begutachtung von Makripten angemes-
sen ist, da der Gegenstand der Begutachtung emitlgzh fixierte, bereits
erbrachte, sachlich zu beurteilende Leistung ist keine Prognosen zukiinf-
tiger Leistungen einer Person erwartet werden.Bllitk auf die Rollen im
Begutachtungsprozess wurden folgende Aspekte beliand

« Kiriterien fUr die Vorauswahl der zu begutachtentamuskripte (bspw.
Passung zum Profil einer Zeitschrift, formale Kiiga, Originalitat);

e Auswahl der Gutachter/innen unter den Gesichtsgmider fachlichen
Expertise und der Unbefangenheit;

1 DGFE-Veranstaltung ,Gutachten schreiben. ZudRotid Qualitat von Begutachtungen in
der Erziehungswissenschaft* am 26. Oktober 2012.
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« Etikette" der Kommunikation zwischen Gutachterfémund Herausge-
ber/innen (Zeitrahmen, Rickmeldung, Zu- und Absag&mmeldung
vorhersehbarer Verzégerungen, Gutachterdank);

e Einbeziehung von Gutachter/innen in die Zweitbechtiang Uberarbei-
teter Manuskripte;

e Abwagung der Vor- und Nachteile standardisierted nicht standardi-
sierter Begutachtungsformate.

Zur Klarung der Funktionen eines Gutachtens wurde Blick auf seine

Adressaten gescharft. In einem abstrakten Sinnegbsich die Diskussion

auf die Wissenschaftsgemeinschaft als mittelbaretregsaten von Gutach-
ten. Herausgestellt wurde insbesondere die Vehtilitg der Gutachterinnen
und Gutachter gegenuber den Kriterien guter wisdeaftlicher Praxis (z.B.

theoretische und methodische Standards; Dateng&tiélevanz von Befun-
den). Sehr viel konkreter lieRen sich Funktioneezdfjzieren, die Gutachten
fur Autorinnen und Autoren sowie Herausgeberinned tierausgeber als
die unmittelbaren Adressaten haben. Den Erstgeearnti¢énen Gutachten als
eine kollegiale Ruckmeldung Uber die Qualitat inkebeit; sie sind gegebe-
nenfalls Referenz fiir die Uberarbeitung eines Mhripts. Den Letztge-

nannten dienen Gutachten als Entscheidungsgrundlagelie Annahme,

Uberarbeitungsempfehlung oder Zuriickweisung vonudaripten.

Die Klarung der Funktionen bildete den Ausgangspftiinkdie Spezifika-
tion der Anforderungen an Gutachten. Ohne Zweifdles Gutachten eine
sachliche Auseinandersetzung mit dem Manuskriptdaiund dabei die Ein-
schlagigkeit und Aktualitéat zitierter Literatur,edSchlissigkeit und Relevanz
einer Fragestellung, die Angemessenheit von Forgggdesigns und die Be-
grundung von Schlussfolgerungen fachlich beurteifenden ausfihrlich mit
Blick auf die jeweiligen Adressaten diskutiertent€iiterien gehorten:

e Hinweise auf formale Mangel, Sekundarverwertung #onschungsbe-
funden und gegebenenfalls auf Plagiatsverdachieahierausgeber und
Herausgeberinnen;

« klare Ruckmeldungen, konkrete Verbesserungsvorgehéén die Auto-
ren und Autorinnen sowie ein im Grundton respekévdbtil.

In der Summe bot der Workshop — trotz leider nuRigér Nachfrage — ei-
nen guten Einstieg in die Vermittlung von Gutekiga der Manuskriptbe-
gutachtung an Nachwuchswissenschaftlerinnen undhWachswissenschaft-
ler sowie in ihre Entwicklung in der erziehungswisschaftlichen Fachge-
meinschaft.

Harm Kuper Prof. Dr., ist Hochschullehrer im Arbeitsbereldteiterbildung
und Bildungsmanagement des Fachbereichs Erziehissgmwechaft und
Psychologie an der Freien Universitat Berlin.
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Die Erstellung von Fachgutachten flir die Deutsche
Forschungsgemeinschaft DFG

Katharina Maag Merki & Hannelore Faulstich-Wieland

Die Erstellung von Fachgutachten ist im RahmenRgteilungsprozesses
von Antragen bei der Deutschen Forschungsgemeifiseine zentrale Auf-
gabe, die unentgeltlich in der Scientific Communitghrgenommen wird.
Angesichts der Bedeutung dieser FachgutachtenBasgis fir die Gewah-
rung von Sachmitteln oder der Ablehnung der begteraForschungsforde-
rung sind, handelt es sich dabei um eine sehr twoatungsvolle Aufgabe,
die zwingendermal3en unter Beriicksichtigung vorgésgten Kriterien und
standardisierten Ablaufen zu erfolgen hat. Nacl#otfsollen neben einer er-
sten Ubersicht tiber das generelle Verfahren eipzdieser Kriterien genauer
dargestellt werden. Dabei wird das Ziel verfolggsentliche Aspekte fiir die
Erstellung eines differenzierten Gutachtens henzarkeiten, das tragfahig
ist fur die Beurteilung der Antrdge im Fachkollemiuso dass das Fachkolle-
gium auf dieser Basis zu einem begrindeten Entdehgsvorschlag kom-
men kann.

Stationen des Begutachtungsprozesses bei der DFG

Das Schema auf der nachsten Seite verdeutlichtheetationen ein Antrag
auf Forschungsférderung bei der DFG durchlauft wodauf die beteiligten
Instanzen ihr Augenmerk im Besonderen legen, wenune die Begutach-
tung des Antrags geht.
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Abbildung: Stationen im Begutachtungsverfahren
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el Entscheidungsschreiben,

Vor dem Erstellen des Fachgutachtens

Nach Erhalt eines Antrags zur Begutachtung gilaksserstes, sich klar zu
machen, dass die Begutachtung der Vertraulichkegrliegt. Die DFG teilt

den Angefragten dazu mit:

.Wir bitten Sie, sich weder gegeniiber Antragstellm noch gegeniber Dritten als Gut-
achterin oder Gutachter zu erkennen zu geben. Bagun Folge, dass die Aufgabe der

Begutachtung nur personlich wahrgenommen und mictiRritte delegiert werden darf.”

Neben der Tatsache, dass ein Antrag folglich réichtindere Personen wei-
tergegeben werden darf oder andere Uber den Amtfagniert werden dir-
fen, beinhaltet diese Regelung auch einen SchutdiéiGutachtenden, da sie
sich nicht fur ihr Gutachten rechtfertigen miss@as heif3t nun allerdings
keineswegs, dass es damit beliebig sei, was uneéiwi&utachten formuliert
wird. Die Gutachten werden in anonymisierter Fomrdae Antragstellenden
gegeben. Insofern ist der Stil der Aussagen duclgho ,Markenzeichen”
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fur die Gutachtenden und es hilft, neben der setibstandlichen Pflicht zur
Beachtung der Regeln guter wissenschaftlicher Braidh zu Uberlegen, we-
Iche Art von Gutachten man selbst fir einen potdleti eigenen Antrag le-
sen mochte.

Der zweite Schritt betrifft die Frage der Befangeibhhda man in den Fal-
len, in denen man befangen ist, selbstverstandligth Gutachten zu einem
Antrag erstellen sollte. Die DFG pruft zwar in d@egel vorab, ob eine Be-
fangenheit vorliegen kénnte. Trotzdem sollte masdioch einmal kontrol-
lieren. Einige der wichtigen Grinde, die eine Bgfamheit begriinden, sind
folgende (siehe DFG-Vordruck 10.201-4/10):

»1. Verwandtschaft ersten Grades, Ehe, Lebenspadheft, ehedhnliche Gemeinschaft.

2. Eigene wirtschaftliche Interessen an der Enidcing iber den Forderantrag oder sol-
che unter Nr. 1 aufgefiihrter Personen.

3. Derzeitige oder geplante enge wissenschaftkawperation.

5. Dienstliche Abhéngigkeit oder Betreuungsverhél(n.B. Lehrer-Schiler-Verhaltnis bis
einschlie3lich der Postdoc-Phase) bis sechs JakteBeendigung des Verhéltnisses

6b. Bei Antragen von naturlichen Personen fuihrtzdigehodrigkeit oder der bevorstehende
Wechsel zur selben Fakultat oder zum selben aui¥ersitdren Forschungsinstitut zum
Ausschluss

7. Bei Antragen von Hochschulen sind Wissenschaftien oder Wissenschatftler, die in
einem Hochschulrat oder einem &hnlichen Aufsicletsgum der antragstellenden Hoch-
schule tatig sind, von der Mitwirkung im Begutaaigs- und Entscheidungsverfahren tber
Antrage dieser Hochschule ausgeschlossen

12. Wissenschaftliche Kooperation innerhalb dertést drei Jahre, z.B. gemeinsame
Publikationen.

13. Vorbereitung eines Antrags oder Durchfiihrunge®iProjekts mit einem nahe ver-
wandten Forschungsthema (Konkurrenz).

14. Beteiligung an laufenden oder innerhalb deatéet 12 Monate abgeschlossenen Beru-
fungsverfahren als Bewerber oder internes MitglledBerufungskommission.

15. Beteiligung an gegenseitigen Begutachtungeeriaib der letzten 12 Monate.”

Kriterien flr die Begutachtung der Antrage

Die entscheidende Arbeit betrifft die Wirdigung desbegutachtenden An-
trags. Die DFG stellt dafur Merkblatter zur Verfingy die bei der Erstellung
helfen kdnnen. Das betrifft zum einen den Leitfadién Antragstellungen,

der den Antragschreiber/innen bereits aufzeigt, awbrsie achten sollen
(DFG-Vordruck 54.01-10/12). Das betrifft zum anderdie Hinweise fir

schriftliche Begutachtungen (DFG-Vordruck 10.202%/1die speziell fir die

Gutachter/innen gedacht sind. In ihnen sind digekign noch einmal ex-
plizit aufgefiihrt, an denen entlang das Gutachtstekt werden sollte:

23



Katharina Maag Merki & Hannelore Faulstich-Wieland

¢ Qualitat des Vorhabens/Qualifikation der Antradstah bzw. des An-
tragstellers

« Arbeitsmdglichkeiten/wissenschaftliches Umfeld

e Ziele und Arbeitsprogramm

e Vorschlag zum Umfang der Férderung.

Wesentlich ist, dass der Antragstext als alleirBgavertungsgrundlage her-
anzuziehen ist. Ist zusatzliches Material (z.B. IRationen) von den An-
tragsstellenden eingereicht worden, kann diesesragtin die Beurteilung
einbezogen werden. Die oben genannten Kriterieméwrals tibergeordnete
Kriterien verstanden werden, die allerdings nochtewveprazisiert werden
sollten, damit eine fundierte und differenzierteuBeilung méglich wird
(vgl. nachfolgende Tabelle).

Tabelle 1: Kriterien fur die Begutachtung von Agteé

Kriterien Umschreibung

Stand der Forschung Darstellung erfolgt knapp und prazise in seiner unmittelba-
ren Beziehung zum konkreten Vorhaben

eigene Vorarbeiten Einordnung der eigenen Arbeiten in den aktuellen For-

schungsstand; Zu welchen anstehenden Fragen leistet An-
tragssteller/in einen eigenen, neuen, weiterfiihrenden Bei-
trag? Dabei sind zentral:
. Tragfahigkeit der Vorarbeiten
. Qualitat der Veroffentlichungen
. bei Fortsetzungsantragen auch Qualitat der bisher
erzielten Ergebnisse.
Projektbezogenes Publikationsver-  Eigene, wichtigste Verdffentlichungen, die einen unmittel-
zeichnis baren Bezug zum beantragten Projekt haben und die Vor-
arbeiten dokumentieren. ACHTUNG: Hochstzahl ist festge-
legt! (1 Antragssteller/in: zwei Publikationen pro Foérder-
jahr; mehrere Antragssteller/innen: insgesamt 3 Publikatio-
nen je Jahr der Forderperiode)
Ziele Die Qualitat der Ziele misst sich an folgenden Kriterien:
. Originalitat
. maoglichst stringent
. erwarteter Erkenntnisgewinn (auch im Verhéaltnis zu
den Kosten)
. Inwiefern geht die Studie Uber den aktuellen For-
schungsstand hinaus?
. Klare Fragestellung (sinnvolle Eingrenzung der
Thematik!)
. Klare Arbeitshypothesen/Erwartungshorizont (je nach
Methodologie)
. Hervorstreichung der Bedeutung der Studie, auch
Uber den engeren Forschungskontext hinaus: wis-
senschaftspolitisch, gesellschaftspolitisch, wirtschaft-
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lich-technisch
Arbeitsprogramm Notwendig ist eine detaillierte Beschreibung des geplanten

Vorhabens wahrend des Antragszeitraums: ,Das Arbeits-

programm muss schlissig nachweisen, warum welche Mit-

tel woflir beantragt werden, ggf. mit Hinweisen auf die ein-
zelnen beantragten Positionen.“ Hierzu gehoren differen-
zierte Angaben zu den folgenden Aspekten:

. Grundgesamtheit/Stichprobe (Begriindung fur Aus-
wahl und Vorgehen)

. eingehende Darstellung und Begrindung der Metho-
den (Kriterium: Angemessenheit und Tragféhigkeit
der Methoden fir die Beantwortung der im ersten
Teil des Antrags herausgearbeiteten Fragestellun-
gen)

- Was steht schon zur Verfugung? Was muss
neu entwickelt werden? Welche Hilfen sind not-
wendig?

- Gunstig: Es bestehen Vorarbeiten/Vorerfahrun-
gen mit den entsprechenden Methoden

- Ungiinstig: wenn alles neu entwickelt werden
muss

- Beschreibung Datenerhebung und Datenaus-
wertung (=> dies geht haufig vergessen!)

- Wenn Multi-Method-Design: eingehende Dar-
stellung, wie die einzelnen Methodenelemente
miteinander verknupft sind, z.B. Triangulations-
verfahren bei der Nutzung von qualitativen und
quantitativen Verfahren

. realistischer Zeitplan, Durchfuhrbarkeit im geplanten

Zeitrahmen

. Literaturstudium wird vorausgesetzt, hierzu sollte
keine Zeit in der Férderperiode eingesetzt werden!

beantragte Mittel ,Begriindung jeder Position fur jede Antragstellerin und
jeden Antragsteller, unter Angabe von Name, Vorname."

. 4Realistische* Planung (keine Uberzogenen Zeitpla-
nungen, aber natirlich auch nicht zu knapp, damit
die Qualitat der Forschungsarbeit gewahrleistet wer-
den kann!)

. Rechtfertigung des beantragten Personalbedarfs
durch das Arbeitsprogramm

. Geratebedarf (Reisekosten, sonstige Kosten) genau
begriinden

. Publikationskosten, Pauschalbetrag von in der Regel
max. 750€/Jahr (aktuell: nur fir englische Publikatio-
nen bzw. Proof-Reading)
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Voraussetzung fiir Durchfiihrung Es muss angegeben werden, wie die Projektarbeitsgruppe
zusammengesetzt ist und mit welchen anderen Wissen-
schaftler/innen kooperiert wird. Fur die Beurteilung dieser
Voraussetzungen sind folgende Kriterien relevant:

. Wie tragfahig ist die Arbeitsgruppe fir die Durchfih-
rung der Studie?

. Fachliche Kompetenz

. Erfahrungen mit der Durchfihrung von Forschungs-

projekten

. Institutionelle Eingebundenheit

. Personelle, institutionelle, raumliche und apparative
Voraussetzungen

Quelle: Eigene Darstellung

Klare Entscheidung beziiglich (Nicht-)Forderung

Die Begutachtung sollte mit einer klaren Entscheglenden, wobei diese
entweder eine Forderempfehlung oder eine Empfetdung\blehnung bein-
halten muss. Es gibt keine Zwischenvarianten, dfeUberarbeitungen zie-
len. Wenn man als Gutachter/in der Meinung istsdbes Antrag Uberarbeitet
werden sollte, dann muss die Entscheidung ,,Ableghbeil3en. Die Antrag-
stellenden haben dennoch die Mdglichkeit, den Antrau einzureichen und
dabei die Kritikpunkte aus dem Gutachten zu beligbkigen. Der neue An-
trag wird in der Folge neu beurteilt, wobei durchaersucht wird, die glei-
chen Gutachter/innen fiir die erneute Begutachtungezvinnen. lhnen wer-
den dann auch der erste Antrag sowie die anonyr@sigsutachten als In-
formation zur Verfligung gestellt. D.h. es ist danéglich, den Neuantrag
unter Berlicksichtigung der Kritikpunkte und der émferungen, die im Vor-
antrag nicht erfllt waren, zu bewerten.

Da die Gutachten noch nicht die Entscheidung sdlbdteifihren, son-
dern durch das Fachkollegium gewurdigt werden baaendere, weil in der
Regel pro Antrag zwei Gutachten vorliegen — istmshtig, dass auch ein
positives Votum firr einen Antrag sorgfaltig formarti wird. Hilfreicher als
pauschale Aussagen sind konkrete HervorhebungerStdeken eines An-
trags. Ein Beispiel fur eine eher pauschale Windigiautet:

»Das methodische Vorgehen ist komplex und sichierfioch nicht in allen Teilen in seiner
Komplexitéat Uberschaubar. Die Antragsteller/inneiédn aber ihre methodische Kompe-
tenz plausibel durch einen sehr gut reflektierters€hungsplan dargelegt.”

Ein besseres, weil konkretes Beispiel sieht so aus:

»Der nun vorliegende Antrag beschreibt ein klamslfliihrendes Vorhaben, das nicht zu-
letzt durch seine Situierung im Kontext professibaeretischer Uberlegungen zur Rele-
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vanz von padagogischer Theorie allzumal fir dig&@padagogik beeindruckt. Das Vorha-
ben verspricht Ertrag in zweierlei Hinsicht: Einmasst es entscheidende Einsichten in
padagogische Theorie von XX erwarten, die bislanghan der internationalen Debatte
noch fehlen (aber — etwa im Blick auf die Auseiremsdtzung um XX — gefordert werden).
Zum anderen verspricht das Projekt mit seiner R&tse auf Fragen der padagogischen
Professionalitéat und der padagogischen Ethik zintigien Einsichten.”

Wenn man einen Antrag fur forderungswirdig halprdaollte das Gutach-
ten (fast) keine Kritik enthalten, sondern bestésidinweise zur Beachtung
bei der konkreter Umsetzung — auch das jedoch mimevorsichtig. Das ist
angesichts des vorherrschenden Habitus unter V\éisBaftler/innen — nam-
lich Kompetenz insbesondere auch durch Kritikfahigku verdeutlichen —
sicherlich keine leichte Anforderung, aber eine, idn Interesse eines positiv
zu bewertenden Antrags sehr wichtig ist, weil jé&d#ik als ein Grund fur
eine Ablehnung verstanden werden kann (trotz edesehlie3enden positi-
ven Entscheids). Als Gutachter/in sollte man eitia@lten fiir einen Antrag,
den man férdern lassen mochte, durch die Hervorglionkreter Starken
des Antrag ohne Kritik wiirdigen und dies mit einklaren positiven Ent-
scheid enden lassen.

Ist man jedoch der Meinung, dass der zu begutadaténtrag nicht oder
noch nicht forderungswiirdig ist, dann hilft auchrtdie konkrete Benennung
der Kritikpunkte den Antragstellenden fiir die Ubbgitung. Es ist aller-
dings nicht Aufgabe von Gutachtenden, alternatieegéhensweisen fiir das
zu begutachtende Forschungsprojekt zu entwicketmabivirdigende Kriti-
ken verbieten sich eigentlich von selbst — da siendch immer mal wieder
vorkommen, sei hier explizit noch einmal daraufgewiesen.

Um auch eine kritische Stellungnahme plastisch ezl lassen, sei ab-
schlieBend wiederum ein Beispiel angefiihrt:

»S0 interessant die Fragestellungen allgemein herseind, so diffus und unzureichend
bleibt manches im Detail:

. das Kapitel ,XX" bezieht neuere und neueste Untg#rangen nicht ein und die-
ses insbesondere beim Kernthema ,XX" (so fehlt XiX). Die einbezogene Li-
teratur wirkt wenig systematisch ausgewahilt;

¢« es wird wenig (zu wenig?) auf die Rolle der Famitie Bildungsprozess und
beim Ubergang in die berufliche Ausbildung fokussiBie angefiihrte Literatur
bietet einen StrauRl von Aspekten mit unzureicherdt@azentration auf das
Kernthema ,XX". Die fehlende Unterscheidung zwisth&X und ZZ erschwert
die Analyse;

. das Kapitel , YY" ist naher am wissenschaftlichersiissionsstand ausgerich-
tet, aber die wenigen Ansatze, die die Bedeutusg@emlichen Umfeldes, also
das Leben in sozial benachteiligten Stadtteilendasffamiliare Leben beschrei-
ben oder die Zusammenhange zwischen Bildung undal&mzm aufzeigen,
werden nicht oder nicht ausreichend beriicksicli$igtu.a. YY). Wichtig ist vor
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allem, dass auf den Zusammenhang zwischen XX undnilit eingegangen
wird."

Auch wenn die Darstellung der vielen Kriterien ebwas anderes vermuten
lasst: Auf keinen Fall wird ein Gutachten erwartgtlches anndhernd so
lang oder auch nur die Halfte so lang ist wie detrdg selbst! Gutachten
sollten so ausfiuhrlich wie notwendig und so knajg moglich sein.

Fazit

Die Zusammenstellung bringt es deutlich zum Auskiriie Erstellung ei-

nes Fachgutachtens ist eine anspruchsvolle Aufgdibekonzentrierte und
differenzierte Arbeit voraussetzt — dies umso niaheiner Zeit, in der die

Kolleginnen und Kollegen immer mehr Gutachten zstedlen haben. Bei
den Fachgutachten in der DFG handelt es sich debeaine besonders fragi-
le Arbeit — bildet das Fachgutachten doch die Btisiglie Antragsstellerin-

nen und Antragssteller wichtige Entscheide, oftnaaish mit Konsequenzen
fur Anstellungsmdglichkeiten von Nachwuchsforschieein und Nachwuchs-
forscher.

Katharina Maag Merki Prof. Dr., ist Hochschullehrerin fiir Theorie uBoh-
pirie schulischer Bildungsprozesse an der Univér&itirich.

Hannelore Faulstich-WielandProf. Dr., ist Hochschullehrerin fur Erzie-
hungswissenschaft mit Schwerpunkt Schulpddagogtkrupesonderer Be-
rucksichtigung von Sozialisationsforschung an deiversitat Hamburg.
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BEITRAGE

Novellierung des Psychotherapeutengesetzes!

Kritische Anmerkungen und Fragen zur derzeitigeskD$sion
um die ,Psychotherapeutische Direktausbildung” an
Hochschulen/Universitaten

Margret DOrr

Vorbemerkung

Bekanntlich erfordert die Bologna-Hochschulrefornede Studienstruktur,
gestufte Abschliisse) eine Anpassung des PsychThdiareu geschaffenen
Studienabschlisse. Gleichzeitig gab das Bundesminim fiir Gesundheit
(BMG) ein Forschungsgutachten in Auftrag, das diBhJahre nach Inkraft-
treten des PsychThG mit den Erfahrungen zur Ausbddder Psychothera-
peuten und Psychotherapeutinnen auseinander setdten Die Konsequenz
dieser beiden Entwicklungen war eine verstarkteki@ision in der Psycho-
therapeutenschaft zur Neustrukturierung der Aushbddmit dem Ergebnis,
eine Approbation fiir beide Berufe anzustreben undleich— auf der Basis
einer inhaltlichen Festlegung der Zugangsvoraussgtauf Masterniveau —
einen breiten Zugang zur postgradualen Psychotherapieausbildung zu er
halten (vgl. die Beschliisse des 16. und 17. Deatsé&sychotherapeutenta-
ges).

Auch die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswisseaft hat sich von
Beginn an dezidiert fur einen Masterabschluss lsaqualifizierend fir ei-
ne postgraduale Psychotherapieausbildugimgesetzt, da nur die Qualifika-
tion auf Masterniveau eine Rezeption und selbst#g@nVerwendung von
Forschungsergebnissen sowie eine eigenstandigehemg und Praxis als
Grundlage fur die Weiterentwicklung des FachgehjBsychotherapie* er-
moglicht. Daher spricht auch sie sich seit mehrel@ren im Rahmen der
notwendigen Anpassung des PsychThG an die Bologrmdd¢hulreform fur
eine zeitnahe ,kleine Losung” aus, die eirdaster-Abschlussils Voraus-
setzung auch fur eine KJP-Ausbildung fordert.

Obgleich die Vertreterinnen und Vertreter der Delién Gesellschaft fur
Erziehungswissenschaft sowie des FachbereichstigeSozialen Arbeit die
Sorge hatten (und haben), dass (sozial)padagogistiesen und Kénnen als
Eingangsvoraussetzung zur PsychotherapieausbileimegAbwertung erfah-
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ren kénnten, haben sie engagiert und konstruktid@nFormulierung ge-
meinsamer einheitlicher Studienvoraussetzungerydalifizierenden akade-
mischen Ausbildungen in verschiedenen Disziplinén die postgraduale
Ausbildungen zu PP und KJP mitgewirkt und letztlitstse Konsenspapier der
BPtK und der Fachverbande der DGP’s, des FBTSA derdDGfE vom
Mérz 2012 begruf3t (siehe Anhang).

Nach langem Ringen hatte die Arbeitsgruppe einenskns bei der Be-
stimmung von Kenntnissen gefunden, mit dem dieliiefchielevanten Stan-
dards fir die Eingangsvoraussetzungen zur Psyatagtieausbildung formu-
liert und zugleich die Identitat der potentielleehnten Facher gewahrt und
anerkennt blieben. Damit war es gelungen, auchvlster-Absolventen von
(sozial-/heil-)padagogischen Studiengédngen weited@n Zugang zur Psy-
chotherapieausbildung — auch im Falle einer eihble@n Approbation fir
PP und KJP (die der 16. und 17. Deutsche Psyclagitetag als politische
Zielsetzung verabschiedet hat) — offen zu haltesr. ldisher bewahrte breite
Zugang zur KJP-Ausbildung (unter der VoraussetaimgMaoglichkeit, dass
die Studierenden eine gewisse Anzahl an Creditallphzu ihrer weiteren
Qualifikation nachstudieren kénnényare dariiber beibehalten worden.

Dieses Ergebnis ist nicht zuletzt zur quantitativerd qualifizierten Si-
cherung der Versorgung psychisch erkrankter Kindet Jugendliche hoch
bedeutsam. Zum einen wird damit der derzeitige dsttind ernst genom-
men, dass ca. 80 % der zugelassenen KJP-Therapautimd -therapeuten
ihre Ausbildung auf der Basis eines (sozial-/hgalagogischen Studienab-
schlusses absolviert haben. Zum anderen wird anetkdass es diese Pro-
fession in den letzten Jahrzehnten vermochte,d#iatitéat des eigenen Heil-
berufes, der sich aus der Padagogik heraus entivitkie durch ein eigenes,
qualitativ hochwertiges Profil zu festigen und zérken. Ein Sachverhalt,
der gerade unter dem Gesichtspunkt entwicklungsieiger, integrierter
kindheits- und jugendspezifischer Behandlungskotezepwie fir die drin-
gend erforderliche Kooperation im Bereich des SAB vhd hier insbeson-
dere auch des § 35 a ,Eingliederungshilfe fir Kinded Jugendliche mit
(drohender) seelischer Behinderung* weiterhin aofsieren und auszubau-
en ist (vgl. Fegert/ Besier 2010).

Wenn von der derzeitigen Politik des Bundesministas fir Gesundheit
anstelle einer postgradualen Ausbildung ein Mogliekr ,Hochschul-Direkt-
ausbildung” favorisiert wird (trotz zahlreicher gedgeiliger Voten aus der

1 Der Vorstand der DGfE hat mit seinem Schreibendan Présidenten der BPtK vom
07.05.2012 folgende Zusatzformulierungen vorgesgmhma ,Als Eingangsvoraussetzung
fur die Psychotherapieausbildung sind von den anmsflierten 270 ETCS mindestens 230
ETCS nachzuweisen. Die bis dahin nicht nachgewasd0 ETCS sind bis zur Prifungs-
anmeldung zur Approbation durch Leistungen an ditehschule nachzuholen.” Ein Ver-
fahrensvorschlag, der auch im Forschungsgutact8gaul? et al. 2009) mit dem Begriff
LPropadeutikum* Eingang gefunden hat.
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Psychotherapeutenschaft), sind auch die Vertretenrund Vertreter der er-
ziehungswissenschatftlichen und sozialpadagogishesiengénge aufgefor-
dert, eine Position dazu zu formulieren. Nachfothamrden einige kritische
Fragen und Uberlegungen dargelegt, die insbesoniigpekte der kinder-
und jugendpsychotherapeutischen Versorgung in Bblatsd bertcksichti-
gen, da diese im Vergleich zur erwachsenenpsyctayibatischen und
-psychiatrischen Versorgung nach wie vor sehr ustiginaussieht (vgl.
Straul? et al. 2009: 383).

FUr den Erhalt der postgradualen Ausbildung

Zur Sicherung der Qualitat der Ausbildung der Kdke (PP) wird im Weite-
ren fir den Erhalt der postgradualen Ausbildung nachmdeéisherigen
Grundmodell des Psychotherapeutengesaqtizadiert: D.h. fir eine vertiefte
verfahrensorientierte Aushildung, die aus Theaigervidierter Praxis und
Selbsterfahrung im Anschluss an einen qualifizrersezialwissenschaftli-
chen Hochschulabschluss (MA) besteht:

Ein mit einer Hochschul-Direktausbildung unmittelv@rbundenes Pro-
blem ist die ungeklarte Frage, wie es zu rechtfertiist, dass sich 17- oder
18-Jéhrige auf den Beruf der PsychotherapeutinkRisghotherapeuten be-
reits festlegen sollen und ein spaterer Queremstibeispielsweise nach ei-
ner Phase (sozial-)padagogischer und psychologi®émifserfahrung unter
Anerkennung bisher erbrachter ausbildungsrelevdmistungen — nicht mo-
glich sein soll. Ein breiter Zugang zur Ausbildusgwie die bisherige po-
tentielle Voraussetzung zur Ausbildung (Berufsemialgsnachweis im ersten
erlernten Beruf) werden damit abgeschnitten, wddwin erhebliches Mafl3
an Expertise verloren ginge (vgl. Schwarz 2013).

Auch aus Grunden der Patientensicherheit und Q@isgditherung ist die
Einengung auf ein Studium nach der Schulbildung igvererantwortbar.
Menschen in psychischen Krisen und/oder mit psydbéhen Erkrankun-
gen/Symptomen zu begegnen, verlangt mehr als deerkron Theoriewis-
sen und Handlungskompetenz, die an einer Hochdthilersitat erworben
werden kénnen. Voraussetzung ist tberdies ein Bgdprozess der Persén-
lichkeit, die selbst zum Agens der psychotheragehén Arbeit gehort. Zwar
wird dies auch in den bisherigen Modellen zur Diagkbildung konstatiert,
wie aber an einer Hochschule/Universitat im ZugeeDirektausbildung die
notwendige Trias von Theorie, Selbsterfahrung umksvidierter Praxis un-
ter den Bedingungen eines leistungsorientiertedi®tos ermoglicht werden
kann, — oder anders gefragt, wie geschiitzte Selakstangsraume fir per-
sonliche Entwicklung der Studierenden im SystemHigrhschulen/ Univer-
sitéten gesichert werden kdnnen, ist keineswegstvestet.
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Eine Hochschul-Direktausbildung stellt eine eingitiande Verédnderung in
die bestehende Aus- und Weiterbildungsstruktur da,mit hoher Wahr-
scheinlichkeit einen Verlust der vorhandenen vegakorientierten Exper-
tise der Absolventinnen und Absolventen filhren widies steht der positi-
ven Erfahrung mit der bisherigen Aus- und Weitehlniigsstruktur in Ausbil-
dungsinstituten entgegen, die auch im Psychothesapischungsgutachten
(Straul3 et al. 2009) explizit gewulrdigt ist. In shen Zusammenhang ware
auch die Frage zu beantworten, ob und wenn jadigieHochschulen bzw.
Universitaten in hinreichendem Umfang qualifiziefeofessor/innen und
Dozent/innen, die Uber hinreichende KompetenzenVarmittiung breiten
Behandlungwissen verfiigen, aber auch Supervisor/innen uridstgefah-
rungsleiter/innen zur Verfiigung stellen oder engaegi kbnnen.

Damit verbunden ist auch die brisante Frage, wieir aneiner Fakul-
tat/an einem Fachbereich gebindelt — sowohl die geforderte wwthlich
notwendige disziplinibergreifende Breite demato-psycho-sozialéedin-
gungszusammenhange von psychischen Erkrankungeenirverschiedenen
Lebensphasen, Lebenswelten, Kulturen und differeMdieus als auch in
der Vermittlung unterschiedlicher Verfahren garanttiverden kann. So gibt
es bereits jetzt eine deutliche Vereinseitigung dmi Besetzung von Insti-
tutsleitungen in psychologischen Fakultaten in Ring der VT-Orientierung
(vgl. Walz-Pawlita/Muller 2010: 586), die zudem Hriterien einerGrund-
lagenwissenschafieben der Psychologie) ausgerichtet sind und weiter
verfahrensausgewogene Lehre noch die notwendigée bHandlungs-
orientierungin der Psychotherapie abzudecken vermégen. Audbhemgs-
wissenschaftliche und (sozial)padagogische Studiege werden dies — oh-
ne einen erheblichen flachendeckenden hochschulgmeStellenausbau —
nur sehr vereinzelt und nur mit Nutzung institueber Ressourcen einer
Hochschulambulanz sowie méglichst in enger Koojpamahit einer staatlich
anerkannten Ausbildungsstatte fir PP oder KJPeleikbnnen. Dies ware,
vor allem im Hinblick auf die bereits derzeit ungichend versorgte Bevol-
kerungsgruppe, Kinder und Jugendliche, eine nichvarantwortbare Ent-
wicklung mit gravierenden Auswirkungen (vgl. Fe¢esier 2010: 1087ff).

Aufmerksam zu machen ist zudem auf den bisherigewi@ einer ge-
meinsamen postgradualen Ausbildung von Psycholeginand (Sozial-
und/oder Heil-)Padagoginnen, die eine wechselseiignntniserweiterung
durch die unterschiedlichen Berufserfahrungen atilfichen Schwerpunkte
ermoglicht. Zukinftige geanderte Ausbildungsbedirggn missen diese
Breite der Zugange und damit die Mdglichkeit einestieften Zugangs zu
den somato-psycho-sozialen Bedingungen (und Auswgé&n) psychischer
Erkrankung/Symptome erhalten. Eine Direktausbildwtg gar mit einer Be-
rechtigung zur Heilbehandlung (Approbatiohne Fachkundenachwgiab-
schlieRen soll, wirde dagegen diese identitatstieeide disziplin- und pro-
fessionsspezifische Vielfalt der Perspektiven ungsahsbestande wéhrend
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der postgradualen Ausbildung abschneiden. Dabejeistde in der Psycho-
therapie aufgrund der engen Verschrankung korgenjcpsychischer und
sozialer Stérungen eine frihzeitig zu lernende Kwagion verschiedener
Grundberufe notwendig (vgl. Doérr 2010, Fegert/Begi@10): Dies stellt be-
kanntlich eine wesentliche Basis sowohl zur multiaden und multiprofes-
sionellen Versorgung psychisch und psychiatrisénamkter Kinder und Ju-
gendlicher (einschlieBlich ihres familidren undiaten Beziehungsfeld) als
auch fir die selbstdndig und eigenverantwortlicredaringenden Aufgaben
von Gesundheitsférderung und Pravention dar (\8)l.Kinder- und Jugend-
bericht 2010).

Die ablehnende Haltung gegen eine Hochschul-Ditektddung basiert
zudem auf der Zurtckweisung der ordnungspolitiscAegumentation des
BMG, dass dariber eine Vergleichbarkeit zur Registesatik des Medizin-
und Zahnmedizinstudiums hergestellt wirde. Dierdatim Ausdruck ge-
brachte Analogie verkennt die Notwendigkeit eingsgsycho-sozialen Ge-
sundheitsverstandnisses als dezidierte Grundlagghptherapeutischer Heil-
behandlungen voraktiv sinnerzeugenden Kindern, Jugendlichen und Er-
wachsenemit psychischen Krisen und/oder psychiatrischernrdkungen.
Neben einer diversitysensiblen Bertcksichtigung Harflisse aus unter-
schiedlichen Lebenswelten, Kulturen und Milieus vstr allem in diesem
psychotherapeutischen Handlungsfeld ein hohes palies® Vermogen erfor-
derlich, sich auf die alters- und konfliktspezifisn szenischen, symboli-
schen und sensomotorischen Ausdrucks- und Mittgdformen der Kinder
und Jugendlichen einzulassen, um im Rahmen einedlurggsorientierten
Dialogs angemessen zu antworten, die spezifiscleliinisse zu erkennen
und passende Beziehungsangebote zu ihnen (und Bazwmgspersonen) zu
entwickeln. Dabei spielt vor allem die Fahigkeit 8elbstwahrnehmung und
Selbststeuerung eigener Affekte und Verhaltensisguiie Unterscheidung
zwischen innerer Reprasentanzen und aulierer Reslitde die Herstellung
bedeutungsvoller Beziige zwischen innerer und aulfgedt eine hoch be-
deutsame Rolle (vgl. Lehndorfer 2010).

Die Uberlegung des BMG, einen Studiengang Psychapie zu imple-
mentieren, der — entsprechend der Ausbildung inikitledind Zahnmedizin —
mit einem Staatsexamen (bei gleichzeitiger Ertgjlaler Approbation) ab-
schlief3t, widerspréache der Zielsetzung der Boldgoahschulreform, beste-
hende Studienabschliisse im Hinblick auf BA und MBsghlisse anzuglei-
chen. Sollte dagegen eine Direktausbildung Psyemafiie im Sinne der
.Logik von BA- und MA-Abschlisse geschaffen werden wéare die bisher
ungeklarte Frage zu beantworten, fur welche Begldsf ein BA-Abschluss
~Psychotherapie” Giberhaupt qualifizieren soll?

Ausdriicklich ist darauf hinzuweisen, dass die in dierzeitigen Diskus-
sion verlautete Behauptung, ein Staatsexamen/Mapter-Abschluss einer
Psychotherapie-Direktausbildung ohne Verfahrensipesai hinreichend fur
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die Erteilung der Approbation, geradezu ein Riudkfatlie Situation vor der
Novellierung des Psychotherapeutengesetzes von h@@euten wirde.
Nicht nur ist diese Behauptung durch keine evidasidste Untersuchung er-
wiesen, sondern im Gegenteil, die erneute TrenmongHeilkundeausiibung
und Fachkundenachweis (dazu in den Bereich eirpdatlieh nicht verbind-
lichen Weiterbildung) wirde die nach 1998 entwitkdhohe Qualitat der
Profession untergraben.

Eine Trennung von Heilkundeausibung und Fachkurateveis in der
Psychotherapieausbildung ist nicht zuletzt im Higlbhuf eine dringend not-
wendige fachlichhochqualifizierte Versorgung von Kindern und Jugendli-
chen in stationaren Einrichtungen der Kinder- ungehdhilfe nachdriicklich
zurlickzuweisen. Zu beflrchten ist zudem, dass iber erforderlichen Im-
plementierung von Sonderbedarfszulassungen vonekinghd Jugendpsy-
chotherapeutinnen und -therapeuten in Einrichtunden Kinder- und Ju-
gendhilfe dann jene faktisch geringer ausgebildeteith. ohne hinreichende
Fachkunde ,approbierten“ Psychotherapeutinnen thetapeuten eingestellt
wirden, da sie kostenginstiger sind. Dass so eiteiéklung angesichts der
hoch belasteten Zielgruppe der Kinder- und Jugéfedhahezu absurd ware,
braucht wohl nicht eigens betont zu werden.

Dringender Handlungsbedarf besteht allerdings detuigler derzeitig
unzumutbaren Finanzierungssituation der Ausbildkagdidatinnen und
-kandidaten (PiA’s) wahrend ihrer praktischen Tigigin psychiatrisch-kli-
nischen Einrichtungen. Diese Praxisphase ist —lifdtigut begriindet — im
Rahmen der Ausbildung zwingend vorgeschrieben, alietdings in der Re-
gel nicht vergiitet.Dieses wirklich drangende Problem der PiA’s aberd
Uber l6sen zu wollen, dass die bisherigen qualitatihen Anforderung an
die Fachlichkeit von Psychotherapeutinnen und Rstyeliapeuten durch ei-
ne Entkoppelung von Heilkundeerlaubnis und Fachknadhweis gesenkt
werden, statt z.B. in Verhandlungen mit Kliniktrag@ind Krankenkassen zu
treten, wére eine fatale Entwicklung, der im allgémen Interesse der Volks-
gesundheit friihzeitig entgegenzuarbeiten ist.

Vor dem Hintergrund dieser dargestellten Sachverhahd ungeklarten
Fragen wird nachdrtcklich fir die Beibehaltung eipprobationnachinte-
grierter Theorie-Praxisausbildung pladiert, wolmeiHinblick auf jene durch
die Bologna-Hochschulreform entstandenen Unterdehie den Zugangsvo-
raussetzungen zur Ausbildung ein dringender gésle¢zl Novellierungs-
bedarf besteht. Aber es ist als sehr unwahrschhialhzusehen, dass es — au-

2 Empirische Untersuchungsergebnisse zeigen, @as60% der Kinder und Jugendlichen
aus den untersuchten Heimen die Diagnosekritetiereihe psychische Stoérung erfillen,
37,7% der Kinder und Jugendlichen erfillen Kriterfér mehrere psychische Stérungen
(vgl. Schmidt 2007: 129ff).

3 Ubrigens wiirde auch eine Verlagerung des sayctRatriejahres” ins Studium das Finan-
zierungsproblem nicht beseitigen (vgl. Fliegel 2013
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Ber an wenigen ausgewahlten Studienorten in Ddatsth- im Falle einer

.Direktausbildung Psychotherapie* den psychologésgherziehungswissen-
schaftlichen und (sozial)padagogischen Fakultateh achbereichen mog-
lich sein wird, den dringend erforderlichen Psytiesapienachwuchs — bei
Aufrechterhaltung der bisher erreichten hohen @itaties heilberuflichen
Psychotherapieberufs — zu sichern. Neben den aikfgefi inhaltlichen Be-

denken zwingt bereits ein realistischer Blick aigf derzeitigen Lehr-Kapazi-
taten an den Universitaten/Hochschulen sowie amifndt einer ,Direktaus-

bildung” notwendig einhergehenden flachendeckenlenperationen mit

Ausbildungsinstituten und Hochschulambulanzen feitilgg und vehement
gegen die Planungen der derzeitigen Politik des BR&Gition zu beziehen.
Gefahrdet ist insbesondere der Nachwuchsbedarf indek und Jugend-
psychotherapeutinnen und -therapeuten unter dencl@gsunkt, dass die
gegenwartig versorgenden KJP’s zu ca 80 % einealemagswissenschatftli-
chen bzw. (sozial-/heil-)padagogischen Grundbealsem.

Margret Dérr, Prof. Dr., ist Hochschullehrerin fiir Sozialwissehaft, Ge-
sundheitsférderung, Soziale Altenarbeit an der Bl&bhen Hochschule fir
Soziale Arbeit Saarbriicken.
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Anhang
Vorschlag zu den Eingangsqualifikationen einer maferten Psychothera-
peutenausbildung nach Diskussion der Fachgesefteoham 27.03.2012

Anforderungen
(in ECTS)

1. Grundlegende Kenntnisse mind. 130

a.  Psychologische Erkenntnisse zu den Bereichen Wahr-  mind. 10
nehmung, Gedachtnis, Lernen, Motivation und Emo-
tion, Denken und Sprache

b.  Biologische und neuropsychologische Grundlagen des  mind. 5/10
Erlebens und Verhaltens

c. Entwicklung und Sozialisation Uber die Lebensspanne mind. 10

d.  Theorien und Modelle der Personlichkeit und Persén-  mind. 5
lichkeitsentwicklung

e. Sozialpsychologische Theorien und Modelle mind. 5

f. Wissenschaftstheorie, empirische Forschungsmetho-  mind. 20
den und Statistik (qualitative und quantitative Metho-
den; experimentelle Forschung, Grundlagen der Diag-
nostik und Testtheorie; Epidemiologie)

g. Angewandte Diagnostik, wissenschaftliche Gutachten- mind. 10
erstellung, Gesprachsfihrung und Befunderhebung,
Testkenntnis

h. Theorien und Konzepte zu Lebenswelt, Lebenslage, mind. 5/10
Milieu und Kultur

i Padagogische Psychologie/  mind. 5
Erziehunsgwissenschaft/Soziale Arbeit
j. Ambulante und stationare psychosoziale, psychiatri- mind. 5

sche und psychotherapeutische Versorgung inklusive

36



Novellierung des Psychotherapeutengesetzes

Beratung in unterschiedlichen Settings einschlief3lich

der rechtlichen Rahmenbedingungen

2. Kompetenzen aus klinischer Psychologie, Padagogik und

Sozialer Arbeit

2.1 Storungskompetenz: klinisch-psychologische Storungs-
lehre (inklusive biologische, interaktionelle und soziokulturelle
Modelle; anthropologisch, kulturspezifische und epidemiologi-

sche Aspekte); klinisch-psychologische Diagnostik
Veranderungskompetenz: Interventionsmodelle in

anerkannten Psychotherapieverfahren; Rahmenbedingungen
klinisch-psychologischen Handelns; Pravention und Rehabili-

tation

Interaktionskompetenz: Basiskompetenzen, Gesprachsfiih-

rung

Kompetenz zur Bewertung und zum Transfer von Psychothe-

rapieforschung

Weitere Kenntnisse: Forensik, Gesundheitspsychologie und

Public Health
Aus den flinf Bereichen zusammen
Davon im Masterstudium

2.2 Leistungen aus den Bereichen Bachelor, Masterarbeit (s.
4.2) oder Praktika (s. 4.3) im Bereich Psychologie, Padagogik
oder Sozialer Arbeit kénnen mit max. 15 ECTS auf die
klinischen Kompetenzen angerechnet werden, wenn sie
einen klinischen oder psychotherapeutischen Bezug haben.

Zur Erreichung der Gesamtanforderungen von 270 ECTS
koénnen unter 2.2 bereits angerechnete Leistungen nicht
zusatzlich auch unter 4. Berlcksichtigt werden. Sie sind ggf.
durch zusatzliche Leistungen aus den Bereichen 1, 3 oder 4

zu kompensieren.

mind. 50

mind. 50

mind. 35
mind. 15
max. 15

3. Weitere Kenntnisse aus Psychologie, Padagogik, Sozialer
Arbeit sowie zusétzlichen Bereichen der Humanwissen-

schaften

Grundlagen oder Vertiefungen aus den Wissenschaftsgebie-
ten Psychologie, Padagogik, Heilpadagogik, Erziehungswis-
senschaften, Sozialpadagogik, Soziale Arbeit, rechtliche
Grundlagen, Medizin (v.a. Psychiatrie), Biologie, Neurowis-
senschaften, Soziologie. Philosophie, Anthropologie, Ethno-

logie, Pflegewissenschaften, ,life sciences”

mind. 50

4. Abschlussarbeiten/Praktika

4.1. Masterarbeit im Bereich der Psychologie, Padagogik

oder Sozialen Arbeit

4.2 Praktikum im Bereich der Psychologie, Padagogik oder

Sozialen Arbeit

mind. 40
mind. 20

min. 10

Insgesamt

Quelle: BundesPsychotherapeutenKammer

mind. 270
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DFG Nachwuchsakademie ,Empirische
aulRerschulische Erziehungswissenschaft” tiberaus
erfolgreich!

Hans Gruber & Rudolf Tippelt

Ziel von DFG-Nachwuchsakademien ist es, Wissenlehiaihen und Wis-
senschaftler in einem frihen Stadium ihrer Karriaué die eigenstéandige
Durchfihrung von Forschungsprojekten vorzubereitad an die erste ei-
gene Projektleitung und Drittmitteleinwerbung hemafiihren.

Im Sommer 2012 fand die zweite von der Deutschasdhoingsgemein-
schaft geférderte Nachwuchsakademie (NWA) in dezidBungswissen-
schaft statt. Sie wurde von uns gemeinsam bei & Brfolgreich beantragt
und an der Universitat Regensburg und der LudwigiMdians-Universitat
Munchen zum Thema ,Empirische aul3erschulische Eurigswissenschaft”
organisiert. In allen Phasen der NWA wurden wir den DFG, insbesondere
von Herrn Dr. Stefan Koch, auf3erordentlich unteestiHierfir danken wir
herzlich.

Eine NWA besteht in der Regel aus mehreren aufdigaaufbauenden
Phasen. Im Rahmen eines Workshops wird gezieltdaifAntragstellung
vorbereitet. An den Workshop schlief3t sich fiur dieilnehmerinnen und
Teilnehmer die Mdglichkeit an, einen reguléren ®adhilfeantrag auf Pro-
jektférderung bei der DFG einzureichen. Dieser &ki@jntrag auf eine Sach-
beihilfe soll den Einstieg in eine Forschungsthéknatméglichen. Durch ei-
nen in Laufzeit (12 Monate) und Volumen (in der Bldgis 50.000 EUR) be-
grenzten Antrag auf Mittel zur Durchfihrung vond®tudien oder ersten
Vorarbeiten sollen die Teilnehmerinnen und Teilnehin die Lage versetzt
werden, zu einem spateren Zeitpunkt weitere erfatgwrechende Antrage
auf Forderung von Forschungsprojekten im Einzehredn der DFG einzu-
reichen.

Die Begutachtung und Entscheidung der DFG lbeadseder NWA her-
vorgegangenen DFG-Antrdge erfolgt nach den fur éamrége tblichen
Verfahren und Bedingungen. Die Antrdge werden gesaan von einer Gut-
achtergruppe der DFG gepriift und bewertet.

Die NWA ,Empirische aul3erschulische Erziehungswisskaft* sollte
promovierte Nachwuchswissenschaftlerinnen und Nachawissenschaftler
im Bereich der empirischen auf3erschulischen Erngéwissenschaft gezielt
bei der Ausarbeitung einer eigenen empirischendhorggsfrage zu einem
Erfolg versprechenden DFG-Erstantrag unterstitPeatei richtet sich die-
ses Forderinstrument an Nachwuchswissenschafterinnnd Nachwuchs-
wissenschatftler, die eine Stelle an einer Hoch&chder einem Forschungs-
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institut innehaben. Voraussetzung fir die Teilnalwae, dass die Promotion
spatestens im Juli 2012 abgeschlossen war (dieeDds®n musste bis zum
Bewerbungstermin eingereicht sein), jedoch nochtdénger als sechs Jahre
zurlicklag, und dass noch kein eigener Antrag aofeRtférderung bei der
DFG gestellt worden war. Winschenswert war, dasBéwerberinnen und
Bewerber ihre Erfahrung in und ihr Interesse anfFaeschung durch mindes-
tens eine wissenschaftliche Zeitschriften-Publd@tielegen konnten.

Empirische Forschungsvorhaben aus folgenden Feldarden mit die-
ser NWA ausdriicklich angesprochen (Bewerbungeraadsren einschlagi-
gen Feldern waren nicht ausgeschlossen):

Erwachsenenbildung/Weiterbildung

Learning and Professional Development

Expertiseforschung

Professionalisierung padagogischer und sozialpdgscter Berufe
Ubergang von Bildungs- in das Beschéaftigungssystem
Bewerbung.

Einschlagig interessierte Nachwuchswissenschaftieri und Nachwuchs-
wissenschaftler wurden im Oktober 2011 — hilfreichren Veranstaltungen
der DGfE — aufgefordert, sich fur die Teilnahmedem NWA zu bewerben.
Die Bewerbung bestand aus drei Teilen:

« Exposé eines eigenen Forschungsvorhabens (maxneiaBeiten): wis-
senschaftliche Fragestellung, geplantes empiriséfmgehen, eigene
Vorerfahrungen zur Durchfiihrung des Vorhabens. Bégverber/innen
wurden aufgefordert, unbedingt zu bedenken, dabsdsis VVorhaben zu-
néchst auf eine begrenzte, einjahrige Forderunghez musste.

* Publikationsliste

e Lebenslauf

« Alle Bewerbungsunterlagen mussten als PDF-File zoisn 15. April
2012 online eingereicht werden.

Ablauf

Aus insgesamt 43 Bewerberinnen und Bewerbern wuidezinem Begut-
achtungsverfahren 14 Personen fur die TeilnahmdearNWA ausgewahlt.
Jedes Exposé wurde dabei von mindestens zwei Btigin einer Gruppe
von Expertinnen und Experten der empirischen acRalischen Erziehungs-
wissenschaft begutachtet. Die Auswahl erfolgte ehlgfilich nach der wis-
senschaftlichen Qualitat aufgrund der eingereictdemwerbungsunterlagen.
Die ausgewahlten Bewerberinnen und Bewerber eemddis 31. Mai 2012
eine Einladung zur Teilnahme an der NWA.
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Die NWA umfasst drei Phasen:

Phase I: Viertagige Sommerschule an der Univergte&gensburg

Renommierte internationale Expertinnen und Expediskutierten mit den
Teilnehmerinnen und Teilnehmern die Forschungskotezenit dem Ziel, die
Entwurfe bis zum 30. September 2012 zu Antragenwarbeiten und bei der
DFG einzureichen. Hierfur galten folgende Rahmeiizpdchgen:

Es sollten Kleinantrdge gestellt werden. Es kosithk um ein begrenztes
Vorhaben, aber auch z.B. um eine Pilotstudie otter Anschubfinanzierung
handeln.

Projektlaufzeit; max. 12 Monate

Beantragte Mittel: bis zu 50.000 Euro

Die eigene Stelle konnte nicht beantragt werden.

Das beantragte Projekt muss in Deutschland durtihgeifverden.

Die Promotion war eine zwingende Voraussetzungdigér Antragsbe-
rechtigung.

Antrage waren nach dem DFG-Merkblatt 50.01 ,Progra8achbeihilfe zu
erstellen (maximal 20 Seiten, Arial 10pt mit 1,5Ham Zeilenabstand).

Phase II: Begutachtungs- und Auswabhlkolloquium

Die Antragstellerinnen und Antragssteller wurden der DFG zu einem Be-
gutachtungs- und Auswahlkolloquium eingeladen,idaBlovember/Dezem-
ber 2012 stattfand. Die Reisekosten wurden vorDi&® Gbernommen.

Phase IlI: Mentoring-Workshop (Follow-Up) an derdwig-Maximi-
lians-Universitat Minchen

Zur weiteren Vernetzung der laufenden Projekte wvaind 8. und 9. Oktober
2013 eine zweitagige Follow-Up-Veranstaltung an ldedwig-Maximilians-
Universitat Minchen durchgefihrt. Die Reise- undehthaltskosten werden
Ubernommen. Die Teilnahmegebihr betragt 50 Euro.

Ablauf und Termine der aktuellen NWA

Der Bewerbungsschluss zur Nachwuchsakademie lagpri 2012, nach
dem Auswabhlprozess fand die Sommerschule an desetsitat Regensburg
vom 30. Juli bis 2. August 2012 statt, bis zum S6ptember mussten dann
die Vollantrage bei der DFG eingereicht sein, umdDezember 2012 fand
bei der DFG in Bonn das Auswahlkolloquium statt.ktober 2013 wird an
der LMU Miinchen ein Follow-Up-Workshop durchgefijliréi dem die For-
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schungsansatze, die Publikationsmoglichkeitenietensiv besprochen wer-
den.

Ansprechpartner:

Universitat Regensburg

Prof. Dr. Hans Gruber, Institut fir Padagogik, 93®%egensburg
Tel. +49 941 943-3783

E-Mail: hans.gruber@ur.de

Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen

Prof. Dr. Rudolf Tippelt, AE Bildungs- und Soziat®nsforschung,
Leopoldstr. 13, 80802 Miinchen,

Tel. +49 89 2180-5141

E-Mail: tippelt@edu.lmu.de

Deutsche Forschungsgemeinschaft

Dr. Stefan Koch, Geistes- und Sozialwissenschaf&h70 Bonn
Tel. +49 228 885-2459

E-Mail: Stefan.Koch@dfg.de

Erfolg der NWA

Von den 14 Teilnehmerinnen und Teilnehmern an dé/ANreichten 13
fristgeman einen Antrag bei der DFG ein. Bei degiachtung in Bonn
wurden insgesamt acht Antrage zur Forderung emgfolBowohl die Quote
eingereichter Antrage als auch die Férderquote aimadulierordentlich grof3e
Erfolge zu bewerten. Es zeigt sich, dass die NWAed interessantes und
fruchtbares Forschungsgebiet abzielte. Die vonettaigreichen Antragstel-
lerinnen und Antragstellern erstellten Zusammenfagen gewahren einen
guten Uberblick tiber die geférderten Projekte.

Projekt 1

.Wissenschaftliche Weiterbildung als Gestaltung$felniversitaren Bil-
dungsmanagements — eine explorative Fallstudie”

Dr. Timm C. Feld, Universitat Marburg

Wissenschaftliche Weiterbildung erféhrt in dentietzJahren einen enormen
Aufmerksamkeits- und Bedeutungszuwachs. Das Ubeigete gesell-
schaftsbezogene Ziel ist es, die RahmenbedingungeRealisierung lebens-
langer Lern- und Bildungsmdoglichkeiten fur breitevBlkerungsschichten zu
verbessern. Das empirische Forschungsprojekt ttigen Entwicklungen
Rechnung, indem anhand von Fallstudien an Uniesitdie Art und Weise
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der Implementierung der wissenschaftlichen Weitdunig im Kontext eines
universitédren Bildungsmanagements aufgegriffen widies geschieht aus
der Perspektive der fir die Entwicklung wissensiticakr Weiterbildung re-
levanten Akteure an den Universitaten (z.B. PréasigiReferent/inn/en fur
wissenschaftliche Weiterbildung; Personen, dieFadhbereichsebene Ange-
bote der wissenschaftlichen Weiterbildung entwiokahd umsetzen). In den
Fokus ruckt zum einen die Frage, ob und wie diesavischaftliche Weiter-
bildung als strategische Positionierungs- bzw. ilifungsmdglichkeit der
Universitat wahrgenommen und beschrieben wird. Zunderen sollen die
individuellen sowie kollektiven Deutungsmuster, dien Wahrnehmungen
und Beschreibungen zugrunde liegen, aufgedecktemerbas im Bereich
der erwachsenenpadagogischen Organisationsforschunggrortende Pro-
jekt versucht, den Zusammenhang zwischen den &fa$delevanzsetzun-
gen sowie Sinnkonstruktionen und den daraus reseitden Steuerungs- und
Handlungsoptionen im Zuge der Implementierung wissbaftlicher Wei-
terbildung zu erschlieen. Dabei zielt die Analyssbesondere darauf, (un-
terschiedliche) Beschreibungen von Erscheinungsarales Regulierungs-
modus der Kontextsteuerung zu explorieren. Als Buhgsverfahren wird
im Rahmen der Fallstudien auf die Methoden deslpnabentrierten Inter-
views und der Gruppendiskussion zuriickgegrifferr. Bgswertungsprozess
erfolgt (aufgrund der Zielsetzung des Forschundsfoens) anhand einer
qualitativen Inhaltsanalyse sowie des hermeneuwdisc¢hterpretationsverfah-
rens der Sequenzanalyse.

Projekt 2

»1eacher Noticing: Eine Eye Tracking-Studie zur &hisuchung von Experti-
seunterschieden in der professionellen Unterricatsmwmehmung*

Dr. Andreas Gegenfurtner, Technische Universitahdfien

Professionelle Unterrichtswahrnehmung war in demgamgenen Jahren
Gegenstand zahlreicher Studien, auch wegen ihadeutgamen Implikatio-
nen fir Lehrerbildung und fir die Entwicklung vohebrien zu Lehrkompe-
tenz und Lehrexpertise. Ein bedeutsamer Prozedsriiwahrnehmung von
Unterricht ist Noticing, das selektive Wahrnehmemn bestimmten Ereignis-
sen und Personen. Noticing ist eine profession#fsgd®e Kompetenz, die es
Lehrkréften erlaubt, die Allokation ihrer attent@den Ressourcen auf be-
stimmte fiir den Unterrichtsverlauf signifikante dnfhation zu richten. Der
Fokus dieser Studie liegt darauf zu prifen, ob Eyeking geeignet ist, den
Prozess des Noticing von Lehrkraften zu erfassga.TEacking misst Blick-
bewegungen, die einen Indikator fur die Allokatattentionaler Ressourcen
darstellen. Blickbewegungsdaten von Lehrkraftennigineine wichtige zu-
séatzliche Datenquelle darstellen, um die bishefip&erwendeten Verbalda-
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ten zu triangulieren, weil sie besser als mindlictier schriftliche Aufzeich-
nung die von der Person ungefilterten attention&lesresse erfassen. Ver-
baldaten bleiben wichtige Quellen zur Messung \reestener Facetten von
Knowledge-Based Reasoning. Das Projekt untersuchieweit differentiel-
le Expertiseeffekte in der professionellen Unténiseavahrnehmung auftreten.
Ziel ist es zu klaren, ob und in welchem Ausmaleththiede zwischen ver-
schiedenen Expertisegruppen in der selektiven Aliok attentionaler Re-
sourcen (Noticing) und in der wissensbasierten Bresisung und Erklarung
(Knowledge-Based Reasoning) als Komponenten priofesiéer Unterrichts-
wahrnehmung auftreten. Ein weiteres Ziel ist Klaruder Frage, wie ver-
schiedene methodische Moderatoren sowie allgemeideprofessionsspezi-
fische Einflussgrdf3en auf differentielle Expertfelge wirken.

Projekt 3

»Rekrutierungspraxen und personaldiagnostische Ketapzen des Weiter-
bildungspersonals bei der Auswahl von Lehrkréfiemjnern und Beratern”

Dr. Annika Goeze, Deutsches Institut flir Erwachsbidung — Leibniz-
Zentrum fiir Lebenslanges Lernen (DIE), Bonn/Uniiéts tbingen

Das Anforderungsprofil, das berufliche Handeln diel Professionalisierung
des planend-disponierenden Personals in der Eremehbildung/Weiter-
bildung, das uber sehr unterschiedliche akademidattergriinde und beruf-
liche Laufbahnen verfligt, sind schon seit langergeBstand der Forschung.
Auch die berufliche und soziale Situation, die (filationsstruktur, die Mo-
tivation und die Fortbildungsinteressen der wedifgren Gruppe der (meist
frei- oder nebenberuflich tatigen) Lehrkrafte, Tiexi, Berater usw. sind — re-
lativ gesehen — deskriptiv gut erforscht. Vor diasEintergrund erstaunt,
dass die erste Interaktion zwischen diesen Berufiggm, die Kursleiteraus-
wabhl, die fur die p&ddagogische Qualitat von Weitdtmg tberaus folgen-
reich ist, in der Forschung bisher wenig Aufmerkkaiingefunden hat, ob-
wohl sie ein genuiner Aufgabenbereich des planéspetdierenden Weiter-
bildungspersonals ist. Die institutionelle Hetenoitigt des Weiterbildungsbe-
reichs sowie der geringe Grad der ReglementieresgBgrufszugangs lassen
vermuten, dass sowohl institutionell-kontextspeeifie als auch personen-
bezogene Einflisse auf die Rekrutierungskriteried die Praxis der Such-,
Beurteilungs- und Entscheidungsprozesse bei desl&terauswahl (z.B. de-
ren Art und Aufwand) existieren. Diese konnten jgdbisher nicht systema-
tisch untersucht werden, teils, weil Daten fehlteils, weil es an theoretisch
begrindeten Modellen fur die Kontextvariabilitdtgelte.

Um die skizzierten Desiderate zu bearbeiten, isGesamtforschungsde-
sign eine Triangulation aus qualitativen und quatitien Teilstudien ge-
plant: Angesichts jeweils unbekannter Relevanzstnek in den Rekrutie-
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rungspraxen ist die Forschung in den ersten zwdalhidden vor allem anhand
von problemzentrierten bzw. fokussierten Interviemis 20 bis 30 Rekrutie-
rungsverantwortlichen explorativ und hypothesengerend angelegt. In ei-
nem zweiten Schritt, der durch die Beantragungselkageprojekts realisiert
werden soll, werden diese Hypothesen an einer ugelitaeiteren Stichprobe
per Fragebogen regressions- und clusteranalytisehpiiift. Mit diesen und
weiteren multimethodischen Zugangen besteht dalsdféser Forschungen
darin, die Rekrutierungspraxen des gesamten Spektder Weiterbildung in
Deutschland so umfassend zu untersuchen, dass kavstitutionell-kon-
textspezifische als auch personenbezogene Einfiyséematisch beurteilbar
werden. Auf dieser Grundlage kénnen dann gegebeltenpassgenaue”
Trainings bzw. Interventionsstudien im und fir &a$d der Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung entwickelt werden, um Profesal@ierungsmoglichkei-
ten des Weiterbildungspersonals weiter zu erforsche

Projekt 4

.Lernmotivation jenseits der Schule — Eine Unteisureg der Entwicklung
von Kompetenz- und Wertliberzeugungen im Erwachakegn

Dr. Julia Gorges, Universitat Bielefeld

Jenseits von Schule werden Lerner mit bis dato karbgen Lerninhalten
konfrontiert: Woher weil3 man, ob man diese neuemihbalte bewaltigen
kann, und ob man sie interessant findet? DieseeFzralt auf die psychologi-
schen Konstrukte der Kompetenz- und Wertliberzeugiua), deren zentrale
Bedeutung als Determinanten von Bildungsentscheieinin(z.B. Kurswah-
len, Teilnahme an Weiterbildung) und Lernerfolg aduzahlreiche empiri-
sche Studien belegt wird. In der Schule werden Ketenqz- und Wertiiber-
zeugungen fachspezifisch herausgebildet. Im teriigund quartaren Bil-
dungssektor steht diese Facherstruktur jedoch immegriger als Orientie-
rungsrahmen zur Verfliigung. Ziel des vorliegenderséfaungsvorhabens ist
daher die empirische Untersuchung der HerausbildamgKompetenz- und
Wertliberzeugungen, bezogen auf neue, unbekannténhalte. Dabei soll-
ten — so die zugrunde liegende Annahme — vorliegesahulfachbezogene
Kompetenz- und Wertliberzeugungen zunachst auf anipék Lerninhalte
tibertragen werden, sofern diese eine subjektivelidtikeit mit bekannten
Lerninhalten aufweisen. Als Grundlage fur eine BelcAntizipation von
Kompetenz- und Wertliberzeugungen sollen zudemndiErwachsenenalter
zunehmend verfligbaren auf3erschulischen (z.B. bgvefl) Vorerfahrungen
bertcksichtigt werden. Auf Basis erster eigenealingen mit dem neuen
Lerninhalt dirften sich die antizipierten Kompetennd Wertiiberzeugun-
gen dann als mehr oder weniger zutreffend herdlesst®adurch sollte es
zu einer erfahrungsbasierten Anpassung der Kompeterd Wertliberzeu-
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gungen kommen. Im Projekt sollen die beschriebdPerzesse durch eine
Langsschnittstudie exemplarisch anhand einer Stitfgovon Studienanfan-
ger/innen an deutschen Fachhochschulen UberpridieneDiese Zielgruppe
eignet sich, weil sie (1) mit einem unbekanntemirgralt konfrontiert wird,

mit dem sie im Verlauf der Studie erste eigene littfagen sammelt und (2)
zu einem substantiellen Anteil Uber einschlagig&easchulische Vorerfah-
rung (z.B. eine Berufsaushildung) verflgt, so diiesEffekte sowohl schuli-
scher als auch aufRerschulischer Vorerfahrungerrauatet werden kénnen.
Mit den erwarteten Ergebnissen werden vorliegendtuile zur Entwick-

lung von Kompetenz- und Wertliberzeugungen im Scmiékkt Gber den

Schulabschluss hinaus erweitert. Mit Blick auf Katgnz- und Wertlber-
zeugungen als Bedingungsfaktoren bildungsbezodemscheidungen liefert
das vorliegende Forschungsvorhaben zugleich eiredtral§ zur Erklarung

von Bildungsbeteiligung im Erwachsenenalter.

Projekt 5

.Migration und Engagement: Biographische Fallrektmsktionen zur Ent-
stehung und Transformation von Engagementprakijiiieger Migrantinnen
und Migranten aus Russland*

Dr. Oxana Ilvanova-Chessex, Universitat Oldenburg

Die Erforschung des Engagements von Migrantinned Mhigranten be-
schrankt sich haufig auf ihr institutionalisiertEngagement in Vereinen,
Nichtregierungsorganisationen sowie sozialen unchkchen Einrichtungen.
Im Fokus dieser Untersuchungen sind in der Redgtmmleine Merkmale des
Engagements von Migrantinnen und Migranten. Biokisghe und migrati-
onsspezifische Beziige des Engagements werden kimgdepr selten herge-
stellt. An dieser Forschungsliicke setzt das vaglhelg Forschungsvorhaben
an und zielt darauf ab, die Entstehung und Transdtion verschiedener En-
gagementpraktiken am Beispiel der Biographien vagradhtinnen und Mi-
granten aus Russland zu analysieren. Dabei wiradbbimstitutionalisiertes
als auch nicht institutionalisiertes EngagemenB.(zmyesellschaftspolitisch
orientierte Projektarbeit, (sub-)kulturelle ProggkEngagement im Web, Ini-
tiativgruppen) bertcksichtigt. Drei Forschungsfraggehen im Mittelpunkt
der Untersuchung: (1) Auf welchen Wegen kommen Btitinnen und Mi-
granten zum Engagement? (2) Welche Erfahrungeabfidse und Kontexte
geben Anstod3e fir das Engagement und welche Igtssive” Lebenspha-
sen ein? (3) Welche Bedeutung haben eigene odéliabezogene Migra-
tionserfahrungen fur das Engagement und seine Ekitwig? Um diese Fra-
gestellung zu bearbeiten, werden in narrativerriigess erhobene Familien-
und Lebensgeschichten von engagierten MigrantimmelnMigranten im Sin-
ne der biographischen Fallrekonstruktion analysiert
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Projekt 6

.Heterogene Bildungsbiografien und Berufsorientiegsprozesse von Ju-
gendlichen am Berufskolleg”

Dr. Sina-Mareen Kohler, Universitat Hannover

Das Projektvorhaben fokussiert mit einem qualigiiesign die Berufsori-
entierungsprozesse von Jugendlichen, die einereraéipqualifizierenden
Bildungsgang eines Berufskollegs besuchen. DiedduBjsgange sollen
nicht nur zur Auseinandersetzung mit berufsbezogdnbalten und Tatig-
keiten fuhren, sondern zudem auch die Erweiter@sgimh Regelschulsystem
erreichten Schulabschlusses ermdglichen. Im ZenttesnProjektes steht die
Frage, wie Jugendliche mit heterogenen Bildungshiten diese Paralleli-
sierung von Allgemein- und Berufshildung erfahraw diir ihren Berufsori-
entierungsprozess nutzen. Mithilfe der Rekonstawkiron narrativ biografi-
schen Interviews kann die Relevanz des Berufskelieginterdependenzver-
haltnis zu weiteren Sozialisationsbereichen wie ikapPeers und Freizeit
aufgedeckt werden. Ein integrierter fokussiertendsschnitt zielt zudem auf
die Fassung der Entwicklung von Arbeitseinstellunged Zukunftsentwur-
fen. Das Projekt leistet an der Schnittstelle vegehd-, Berufsbildungs- und
Schulforschung seinen Beitrag, indem systematisthSiellenwert der Er-
fahrungen am Berufskolleg fir den Berufsorientigigprozess herausgear-
beitet wird. Aufgrund der Kontrastierung heteroge®#dungsbiografien
von Jugendlichen an teils international kooperidegn Berufskollegs sind
ferner wertvolle Hinweise fir die DifferenzierungdiOptimierung der allge-
mein und berufsbezogenen Bildungsgange des Ubesggstgms zu erwar-
ten.

Projekt 7

~S0zialpadagogische Familienhilfe passend macharalifative Analysen zu
Erstgesprachen von Professionellen und Muttern*®

Dr. Martina Richter, Universitat Vechta

Gesprache zu fiihren ist ein selbstverstandlichdraugleich empirisch we-
nig beachteter Bestandteil der alltaglichen Pramis Professionellen in der
Sozialpadagogischen Familienhilfe (SPFH). Profesdle stellen in Gespra-
chen Arbeitsbeziehungen her, verhandeln die Gestaltden Verlauf einer
sozialpédagogischen Hilfeleistung und verstandigjeh tber Probleme und
Problemlésungen. Gilt die Realisierung von Gespraalmstrittig als grund-
legende Anforderung professionellen Handelns intagjlider SPFH, kommt
ihr zugleich insgesamt wenig Aufmerksamkeit zubasondere mit Blick auf
gegenwartige Forschungsaktivitaten im Kontext dieidir- und Jugendhilfe.
Die SPFH als wesentliches Hilfeangebot vor allemafieinerziehende Muit-
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ter im Bereich erzieherischer Hilfen und diss expandierende Handlungs-
feld in einer sich transformierenden Kinder- undgehdhilfelandschaft wird

— entgegen der immensen o6ffentlichen Aufmerksami@atihr in Fallen von

Kindeswohlgefahrdung gegenwartig entgegengebradaiak w bislang kaum

von Forschung in den Blick genommen. Die Studietsah diesen For-

schungsdesiderata an und unternimmt eine empiriéciadyse von Erstge-

sprachen zwischen sozialpddagogischen Fachkraftidnalleinerziehenden
Muttern in der SPFH. Mittels eines durch die ethatimdologische Konver-
sationsanalyse inspirierten qualitativen Forschmagangs werden typische
Gesprachspraktiken von Fachkraften und alleineeridan Mittern in insti-

tutionellen Erstgesprachen der SPFH systematisainstruiert, um auf diese
Weise Prozesse der Fallkonstitution in den Blicknemen. Bei einem Erst-
gesprach handelt es sich um die spezifische Ausfogneines institutionel-

len Gesprachs, dem eine entscheidende Funktiodidiikommunikative Er-

offnung der Hilfe und Kategorisierung als Fall zokat und in dem das In-
dividuum in Passung zu den institutionellen Deusingnd Bearbeitungs-
mdglichkeiten gebracht wird. Anschluss genommenm wamit an gesprachs-
analytische Forschungen deutschsprachiger, abealleon auch angelsachsi-
scher und skandinavischer Provenienz. Das dettélliderausarbeiten von
typischen Gespréachsmustern und damit verbunderezifisphen Passungs-
verhaltnissen erlaubt insgesamt einen systematiséhigang zu Gesprachs-
phanomenen im Alltag der SPFH.

Projekt 8
.Beeintrachtigungen des Wissenserwerbs bei Prasemtan*
Dr. Christof Wecker, Ludwig Maximilians-Universititiinchen

In einzelnen Studien konnte gezeigt werden, dasgpaterbasierte Prasenta-
tionen — etwa mit PowerPoint — sich negativ auf Bemerb von Wissen uber
diejenigen Informationen auswirken kann, die begle zu den Folien aus-
schlieBlich mindlich erwahnt wurden. In diesem &kbjwird Gberprift, ob
Lernende diese Informationen entweder (a) in geregn Ausmald Uberhaupt
verarbeiten (d.h. ,mitbekommen®) als ohne Foliefgkton, oder sie (b)
zwar verarbeiten, aber — womdglich aufgrund eindtukell geteilten Sche-
mas bezuglich der ,Wichtigkeit* von auf Folien vessnur mindlich préasen-
tierten Informationen — als weniger zentral bettashsie seltener in ihre No-
tizen aufnehmen und somit weniger Wissen daribeerden. In der geplan-
ten Untersuchung wird Studierenden die Videoaufraiog einer Prasenta-
tion in Lebensgroflle vorgefuhrt. Dabei wird au3en deaktor Folienprojek-
tion (ohne versus mit) auch die Form der Anfertigwon Notizen (frei ver-
sus auf Handouts) experimentell variiert. Bei einbsil der Lernenden in je-
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der Bedingung wird die Verarbeitung ausschliehciindlich dargebotener
Informationen wéhrend der Présentation durch ettggsene

Testitems erfasst. AulRerdem werden Notizen derdreten darauf hin ana-
lysiert, inwiefern nur mindlich dargebotene Infotimaen darin vorkom-
men. Das erworbene Wissen Uber diese Informatiaviesh unmittelbar im
Anschluss sowie nach einer Wiederholungsphase itié Her Notizen zwei
Wochen spéter erfasst. Damit soll zwischen dendwelkdnkurrierenden Er-
klarungen fur den negativen Effekt einer Folienpktipn auf das Wissen
Uber nur miindlich dargebotene Informationen engstgm werden und eine
Grundlage fir die Entwicklung méglicher instruktidar GegenmalRnahmen
gelegt werden.

Wir gratulieren den Antragstellerinnen und Antrafjstn und wunschen fur
die Durchfihrung alles Gute. Auch jenen, die didsnieht zum Zuge ka-
men, konnte eine gute Entwicklungsarbeit beschewwigrden, so dass wir
hoffen, dass sie auch kiinftig Antrage bei der Diteichen und damit die
Prasenz der Erziehungswissenschaft vergréRern weiie Nutzung des
Forderinstruments NWA erwies sich fiir die Erziehawigsenschaft als Er-
folgsgeschichte zur Entwicklung des Faches in seg@anzen inhaltlichen
Breite, auch in bislang wenig DFG-aktiven Teilbehein. Das ermutigt.

Hans Grubey Prof. Dr., ist Hochschullehrer am Institut furd@gogik an der
Universitat Regensburg.

Rudolf Tippelt Prof. Dr., ist Hochschullehrer fur Allgemeine Rgdgik an
der Ludwig-Maximilians-Universitat Minchen.
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Gemeinsamer Unterricht am Gemeinsamen
Gegenstand:

Das Projekt ,Jugend inklusive — global engagiert
Tanja-Maria Rebbert & Isabella Wilmanns

Im Zuge der Ratifizierung der Behindertenrechtskantion (UN 2006) im
Jahr 2009 verstarkt sich die Forderung nach eimddusiven Bildungssys-
tems in Deutschland. Unter dem Artikel 24 der Kartian wird gefordert,
dass Kinder und Jugendliche mit Behinderung durah Bildungssystem
optimal bei ihrer Potentialentfaltung unterstiitatiim Sinne des Lebenslan-
gen Lernens dazu befahigt werden sollen, an deelfSelaft zu partizipie-
ren. Weiterhin wird darin herausgestellt, dassRh¢roffenen soziale Kom-
petenzen erwerben und in der Schule keinerlei Digkirerung erfahren sol-
len, um eine gesellschaftliche Teilhabe Uberhauprméglichen (UN 2006).

Die Ubertragung des Integrationsgedankens in d&xi®rgelang zuvor
nur zum Teil. Entgegen dem urspriinglichen Konzeptden Schilerinnen
und Schiler mit Behinderung nach dem Additionsppinder Regelklasse
»hinzugeflugt“ und es ergab sich mehr und mehr &wei-Gruppen-Theorie
ohne Veranderung des Klassenunterrichts (vgl. Amri011; Wocken
2012). ,Solche mangelhaften Formen entsprechert desm eigentlichen In-
tegrationskonzept. Darauf soll der neue Begrifflislon aufmerksam ma-
chen” (Sander 2008: 35). Dementsprechend umfasshele evozierte Be-
griff ,Inklusion* bezogen auf den schulischen Kotttalle Kinder einer Ge-
meinschatft.

»Inklusion erfordert also eine Riickbesinnung auf dmverfélschten Integrationsgedan-
ken“ mit der Hoffnung, dass die ,Allgemeine Padagbdie Individualitat aller Kinder ir-
gendwann bertcksichtigt.” (Sander 2008: 35)

Verschiedene Veroffentlichungen von Praktikern ntetrichtlichen Gestal-
tungsmaglichkeiten in diesem Kontext (vgl. Stahlid@l2; Metzger/Weigl
2012; Rehle 2011; Scholz 2012) deuten dariber kidawauf hin, dass ein
Bedarf besteht, die Umsetzung von Inklusion in deterrichtlichen Praxis
zu thematisieren und ihn didaktisch-methodisch anzkptionieren. Es han-
delt sich folglich um die Gestaltungsmoglichkeiteines inklusiven Unter-
richts.

Neben dem Aufruf der Teilhabe aller Kinder und hdjiehen am gesell-
schaftlichen Leben, einschlieR3lich des schulisckentextes durch die Be-
hindertenrechtskonvention, wird durch die Weltdekaa@r Vereinten Natio-
nen 2005-2014 dazu aufgerufen, ,Bildung fir nactidel Entwicklung” in
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Deutschland zu foérdern. Aus einer solchen Bilduimgniachhaltige Entwick-
lung sollen Kompetenzen wie autonomes Handeln imdr@higkeit zur Mit-
wirkung an gesellschaftlichen Prozessen resulti§i2eutsche UNESCO-
Kommission). In den Zielen dieser Dekade lassem Sigerschneidungen zu
den Zielen und Forderungen der Behindertenrechtaion erkennen, wel-
che im Kern die Partizipation aller Kinder und Judiechen am gesellschaft-
lichen Leben meint.

Genau diese Forderungen greift das Projekt ,Jugekidsive — global
engagiert” auf, indem es mithilfe inklusiven Bildismaterials Kinder und
Jugendliche zu mehr Partizipation an globalen F@&fjangen sowie am
gesellschaftlichen Leben befahigen mdchte. DasRrejyurde im Dezember
2011 ins Leben gerufen und hat eine Laufzeit vorizlahren. Das Klima-
projekt ist eine Initiative der Organisation Belenang und Entwicklungs-
zusammenarbeit e.Vbézey' und wurde 2012 von der UNESCO als offiziel-
les Weltdekade-Projekt einer ,Bildung fir nachhg@tiEntwicklung” ausge-
zeichnet. Gefordert wird das Projekt durch das Bsnanisterium fur wirt-
schaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung (BMZgutie Aktion Men-
sch. Schulen und auf3erschulische Bildungseinrigfgann ganz Deutsch-
land werden aufgefordert, mithilfe des inklusiveildBngsmaterials und
durch die Teilnahme an Workshops und Vernetzunfstrénklusive Klima-
projekte in ihren Schulen oder weitreichender mefhStadten zu planen und
durchzufuhren.

An dieser Stelle stellt sich die Frage, inwiefeas dProjekt beziehungs-
weise das als inklusiv betitelte Bildungsmaterial einer Didaktik in Ver-
bindung gebracht werden kann, welche sich an dedaden einer Padago-
gik fur Alle orientiert, und es somit tatsachlich Kontext von Inklusion an-
gewandt werden kann. Hierfir wird das theoretisttwdell der entwick-
lungslogischen Didaktik nach Feuser (1989) verwerdbkees als gesamtkon-
zeptionelles Modell dieser Forderung entspricht kethe Spezialdidaktik
einfordert (vgl. Feuser 1995). So soll auf dieserag@/ untersucht werden,
inwiefern sich das theoretische Modell der entwickjslogichen Didaktik im
Kontext von Inklusion auf die als inklusiv angedi@rhBildungsmaterialien
des Projektes ,Jugend inklusive — global engagisetiehen lasst.

2. Projektbeschreibung

In den folgenden Abschnitten sollen die Ziele undalte dieses Projektes —
ausschlieBlich fur den schulischen Kontext — daed¢sverden, um einen

tieferen Einblick in das Vorgehen sowie eine mdgidmplementation des
inklusiven Bildungsmaterials in stédtische und kamade Strukturen des

1  Weitere Informationen zur Organisation sowiedemn Projekt ,Jugend inklusive — global
engagiert” finden sich unter www.bezev.de.
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Bildungssystems zu gewinnen. Dabei erfolgt die Besbung des im Rah-
men des Projektes entstandenen inklusiven Bilduaggsmals besonders de-
tailliert, da es die Basis fir die folgende Untetsung bildet.

2.1 Ziele

Das Projekt ,Jugend inklusive — global engagierigltztbergreifend auf
soziale Inklusion und globales Lernen. Zum einelesomithilfe des im
Rahmen des Projektes erstellten Bildungsmateriedkénder und Jugendli-
chen gemeinsam an einem Thema lernen kénnen, odsee Sthilerinnen
und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarfeparates Angebot
zu einem anderen Thema erhalten oder au3erhalKldssenverbandes un-
terrichtet werden miissen. Zum anderen sollen KinddrJugendliche durch
das Thema Klima als ein fir alle relevantes Them&ragen der nachhalti-
gen Entwicklung herangefiihrt und gemeinsam als dfamtwortliche aktiv
werden. Eine Verknipfung dieser beiden Aspekteklution und globales
Lernen — erscheint besonders sinnvoll, da sowdidltrals auch Umsetzung
darauf zielen, Verantwortung zu Ubernehmen und geam an der Gesell-
schaft teilzuhaben und mitzuwirken. So strebt dageRt durch die Einbin-
dung von Kindern und Jugendlichen in gesellschafispche Themen an,
sowohl die Forderung der UN-Behindertenrechtskotivaran den teilneh-
menden Schulen und auferschulischen Bildungsetarigen umzusetzen
als auch dem Aufruf der UN-Dekade ,Bildung fiir nhatlige Entwicklung”
nachzukommen (bezev 0.J.).

Diese Ziele sollen erreicht werden, indem das Rtogétiv an Schulen
und aufRerschulische Institutionen herantritt ureseibei der Umsetzung und
Implementation eines eigenen inklusiven Klimapregekunterstitzt und be-
gleitet. In einem ersten Schritt wurde dazu inklasi Bildungsmaterial er-
stellt, welches das Handbuch ,Unser Klima — unsslrdn” (bezev 2012), ei-
ne dazu gehoérige CD-ROM mit differenzierten Arbmigderialien (Filme,
Arbeitsblatter, auditives Material, Karten, Fotasm) sowie eine Material-
kiste umfasst. In einem zweiten Schritt wurden Vébdps zum Thema ,Kli-
ma verbindet" sowie Netzwerktreffen angeboten, aneth interessierte Leh-
rerinnen und Lehrer sowie Jugendleiterinnen uniterléeiinehmen konnten.
Dadurch sollen in den verschiedenen teilnehmendatéh eigene inklusive
Klimaprojekte unter dem Namen ,Globales Lernen uskl gestalten” ent-
stehen.

2.2 Professionalisierung durch Workshops und Ve

Das Projekt ,Jugend inklusive — global engagiei#hs durch Angebote wie
Workshops und Vernetzungstreffen eine Professisiealing der Lehrkréfte
im Sinne einer schulformibergreifenden sowie insthsverbindenden Ko-
operation vor. Mithilfe dieser Struktur soll ein@amhaltige Entwicklung
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durch Vernetzung unter Schulen und mit auRersathdis Einrichtungen auf
Stadt- oder Stadtteilebene in den Kommunen foreierden. Neben der in-
klusiven Durchfiihrung eines Klimavorhabens, weldnegemeinsamer Ver-
antwortung in den verschiedenen Stadten entstedierdient die anvisierte
Vernetzung der inhaltlichen Auseinandersetzungd®sih Material und somit
implizit der Professionalisierung der Lehrkrafte.

So bestéatigen Forschungsergebnisse, dass die ¥Yengeton Schulen im
Sinne einer institutionalisierten Kooperation hibrbin wichtiges Mittel zur
Wissensgenerierung (vgl. Jarvinen/van Holt 2011yisaur Unterstiitzung
von Schulen im Rahmen ihrer Qualitatsentwicklunggl.(vBerkemey-
er/Bos/Kuper 2010) darstellt. In diesem Zusammeghgawinnt die Kom-
mune an Bedeutung. Es liegt unter anderem in ikenantwortung, die
Schulen mithilfe von lokaler Vernetzung bei ihrenaftatsentwicklung zu
begleiten und zu unterstitzen (vgl. Manitius/Berkger 2011). So werden
in dem Klimaprojekt nach Mdglichkeit auch die Rewiten Bildungsbiros
als kommunale Vertreter mit eingebunden, sodassedieisatzlich in ihrer
Kommune das inklusive Bildungsmaterial vermarktsitzwerke initiieren
und diese unterstitzen kdnnen. Gerade im Kontexdagalen Inklusion von
Kindern und Jugendlichen kdnnen lokale Bildungswetke zur zusatzlichen
Offnung von Schulen sowie der Kooperation mit asBeulischen Partnern
beitragen. So ist mit Verbesserungen und Qualtgiterungen auf Stadtteil-
ebene und dartber hinaus fiir die gesamte Kommumnechmen (vgl. Baum-
heier/Warsewa 2009).

2.3 Beschreibung des inklusiven Bildungsmaterials

Das aus dem Projekt entstandene Handbuch fur Laftekund Jugendleite-
rinnen und -leiter, auf dessen Grundlage ein ssldbkales oder kommuna-
les Klimaprojekt entstehen kann, bezieht sich arf demeinsamen Unter-
richt von Kindern und Jugendlichen von zehn bishgebn Jahren. Es glie-
dert sich grob in zwei Teile. In einem ersten étaleden Teil werden die
Lehrkrafte sowie die Jugendleiterinnen und -leitet den Inhalten und dem
Material vertraut gemacht sowie Uber die Handhabdeg Buches und des
Zusatzmaterials informiert. In einem zweiten Tedrden die einzelnen Mo-
dule bzw. das Klimaprojekt bereits didaktisch unetimdisch aufbereitet fur
den Unterricht zur Verfligung gestellt.

Als einleitende Erklarung fur die Anwendung im Umight liefert das
Handbuch zunéchst Definitionen zum globalen Lerned zur Inklusion,
verknupft diese miteinander und leitet zu konkretensetzungsmaoglichkei-
ten und Gelingensbedingungen Uber. In diesem Kontexd auf kooperati-
ves sowie facherubergreifendes Lernen, das besomigential heterogener
Arbeitsgruppen, die Relevanz von einer Rhythmisigrdes Unterrichts so-
wie Motivationssteigerung durch Lebensweltorientiey und selbstverant-
wortliches Lernen hingewiesen. Darauf folgen Hirsgerur Realisierung im
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inklusiven Unterricht. In diesem Zusammenhang égiiuwas Handbuch die
verschiedenen Forderschwerpunkte (im Handbuch shitzungsbeduirfnis
genannt) und bietet dementsprechend differenzideterialien. So wird an-
gestrebt, Lehrkrafte, die bisher nicht mit dem Thdnklusion in Bertihrung
gekommen sind, zu informieren und diese auch zlushkem Unterricht zu
befahigen.

Die Aufarbeitung der Inhalte zu konkretem Untertirhaterial gliedert
sich in neun Module, welche innerhalb des globdleamengebietes Klima
verschiedene Inhalte in den Blick nehmen. Die jégen Module folgen alle
dem gleichen Schema: Zu Beginn werden Sachinfoomati bereitgestellt,
welche fir die Einheit bedeutend sind. Es folgedakiisch-methodische
Hinweise mit Angabe des Lernziels sowie der angbttn Kompetenzen
dieser Einheit. Als Anleitung zur Umsetzung erfodgihe tabellarische Dar-
stellung, welche sich in die Arbeitsphasen Eingakmgignung und Reflexi-
on gliedert. Die Tabelle enthalt entsprechend denaenannten Lernformen
und Umsetzungsméglichkeiten (kooperatives Lerner) ®orschlage fir den
Unterricht, das jeweilig dafiir zu nutzende Mategalvie speziell differen-
zierte Materialhinweise fur die vier ForderbereioBeistige Entwicklung,
Horen und Kommunikation, Lernen sowie Sehen. Hieniel auf die Kenn-
zeichnung und Nennung von Hilfsmitteln fir den Fteedarf Emotional-
soziale Entwicklung verzichtet, da die Einbindunigsdr Kinder von der
Konzeptionierung des Klimaprojektes her ohnehinegpeg ist und die ver-
schiedenen methodischen Hinweise Aufschluss dargkeeen, wie diese
Kinder und Jugendlichen mit einbezogen und in itmetwicklung geférdert
werden kdnnen. Wichtig ist, dass dieses Material Kmmdern mit und ohne
Behinderung genutzt werden kann und sollte, danktusiver Unterricht
umgesetzt werden kann. Am Ende eines jeden Modeiweist das Hand-
buch auf weitere Informationsmaterialien, die derihinaus verwendet wer-
den koénnen.

Die CD-ROM und die Materialkiste enthalten die nagdén Forder-
schwerpunkten differenzierten Materialien und Hilftel, die am gemeinsa-
men Themeninhalt orientiert sind. Diese visuellen waktilen Materialien
sollen das gemeinsame, lebensweltorientierte ulmsteatdeckende Lernen
unterstitzen.

Zwei ldentifikationsfiguren fihren die Schilerinnend Schiler durch
das Material und begleiten sie durch das Themendéidawandel und Kli-
maschutz. Sie fungieren als Reisebegleiter unéestelen Kindern und Ju-
gendlichen Fragen zu den verschiedenen Themenrdeiren Module. Be-
gleitend fllt sich eine Weltkarte mit Inhalten zi¢iimawandel weltweit, zu
Einflussfaktoren sowie zu Klimaschutzaktivitateadass die Kinder und Ju-
gendlichen am Ende umfassende Kenntnisse vom Thewhaler globalen
Bedeutung erhalten. Die Module sind als abgeschiesEinheiten konzi-
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piert und kénnen als Erganzung zum Lehrplan Eirinugen Unterricht fin-
den oder als Grundlage fur ein schultubergreifeidi@saprojekt dienen.

3. Das inklusive Bildungsmaterial und die entwicldslogische
Didaktik

Die vorangestellte Projektbeschreibung zeigt, dess Projekt sowohl von
den auReren Strukturen als auch von den Inhaltersdh@ngelegt ist, dass
Verantwortung fiir gesellschaftliche Themen wie Gldakt, Klimaschutz, so-
ziale Gemeinschaft und Minoritéten in der Geseli$clibernommen wird
und dabei alle Kinder und Jugendlichen einer Groppeéer Klassengemein-
schaft mit einbezogen werden. Mithilfe eines safcReojektes und der ange-
strebten Vernetzung von Schulen und auRerschutisetgtitutionen kann es
zu Veranderungen der Bildungslandschaft kommenyefcher die Verant-
wortung fir Kinder und Jugendliche in der eigentadSund dariber hinaus
gemeinsam von einer Kommune getragen werden kathmlaipei alle Kinder
und Jugendlichen mit einbezogen werden.

Aus der Haltung des Projektes heraus, Unterrichifié gleichermalien
zuganglich zu machen, tragt das BildungsmaterizdreiTeil zur Allgemei-
nen Padagogik bei. Aus diesem Versténdnis heragsdis nahe, die in dem
Kontext viel publizierte entwicklungslogische Didikknach Feuser naher zu
betrachten und mit dem Bildungsmaterial in Verbimglzu bringen. Aus den
daraus entstehenden Schnittstellen lieRe sich paséive Konnotation fir
die Materialien ableiten, weil die Didaktik als gig ausdifferenzierte Allge-
meine Didaktik in der Integrations-/Inklusionspadgilx erscheint.

3.1 Die entwicklungslogische Didaktik nach Feuser

Innerhalb der entwicklungslogischen Didaktik, welckls Beitrag zur Allge-
meinen Padagogik fir Alle beitragen soll, operatl@miert Feuser integrativ
wie folgt:

+Als integrativ bezeichne ich eine Allgemeine (kmedtrierte und basale) Padagogik, in
der alle Kinder und Schiler in Kooperation miteiden auf ihrem jeweiligen Entwick-

lungsniveau, nach MaRgabe ihrer momentanen Wahunegsy, Denk- und Handlungs-

kompetenzen, in Orientierung auf die ,nachste Zibner Entwicklung‘, an und mit einem

,gemeinsamen Gegenstand' spielen, lernen und arbéiFeuser 1995: 168)

Das bedeutet, dass die integrative Padagogik imsafemokratisch ist, als
alle Schulerinnen und Schiler alles lernen durfed alle materiellen und
personellen Hilfen in jeglicher Art und Weise olsazialen Ausschluss er-
folgen kdnnen (vgl. Feuser 1998). Entwicklungsbernegindividualisierung,

innere Differenzierung und kooperatives Lerneniaere Gemeinsamen Ge-
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genstand bilden das didaktische Fundament der eédtmigslogischen Di-
daktik (vgl. Feuser 1995; Feuser 2008; Feuser 20D8pei stellt der Ge-
meinsame Gegenstand nicht das materiell Fassbarekodkreter den Lern-
gegenstand dar, sondern den zentralen Prozess idseiwaneignung (vgl.
Feuser 1989).

Eine solche Didaktik macht im Rahmen des Inklugi@asnkens mdg-
lich, ,dass alle Kinder und Schiler alles lernerfeti, jede und jeder auf ihre
beziehungsweise seine Weise lernen darf und aleséthlichen und person-
lichen Hilfen erhalten, derer sie bedurfen" (Feud@08: 126). Grundlegend
fur das Konzept der entwicklungslogischen Didakdikalso eine Tatigkeits-
orientierung, welche die Behinderungspadagogikifipela weiterentwickel-
te zu einer Personlichkeitstheorie und Theorie,BerHinderung” (vgl. Feu-
ser 2008: 126). Daher gibt es nach Feuser keinat mdegrationsféahigen
Schillerinnen und Schuler, dennoch aber Integrattdeyogiken, die eine
Integration aus didaktischer und organisatoris@ieht nicht leisten kénnen
(vgl. Feuser 2008).

Die Ausgrenzung von Menschen mit Behinderung istzi€folge ein Re-
sultat der Systemevolution. Die heutige Sicht agihsthen mit Behinderung
ist ein ,entwicklungspsychologisches Produkt detedmation interner und
externer Systeme" (Feuser 2008: 126). Vor allemii8gdhgen interner und/
oder externer sozialer Isolation fihren im RahmenAlfrechterhaltung des
Systems zu der heutigen Sichtweise auf MenschenBetiinderung (vgl.
Spitz 1963). Dabei wird Behinderung menschlichemkas und menschli-
cher Entwicklung durch Segregation in entsprech@wlgnderungsarten der
Betroffenen und durch die Reduzierung der Kompétirer Kooperations-
und Lernfelder beantwortet (vgl. Feuser 2008: 127).

Neben diesem Verstdndnis von Behinderung sind aiehkategoriale
Bildungstheorie der geisteswissenschaftlichen Ragiagind das damit auf-
bauende Konzept der Allgemeinbildung von Klafki vgrof3er Bedeutung
fur die entwicklungslogische Didaktik (Feuser 2Q0Barin handelt es sich
um ,Bildung fir alle im Medium des Allgemeinen” (&fki 1996: 53). Ziel-
perspektive ist dabei die ,Befahigung aller Lernemau Selbstbestimmung,
Mitbestimmung und Solidaritatsfahigkeit* (Klafki 28: 52). Dies soll durch
eine curriculare Orientierung an ,epochaltypisciSmmlisselproblemen” er-
folgen, die ,von gesamtgesellschaftlicher, meisteogar Ubernationaler be-
ziehungsweise weltumspannender Bedeutung [sin¥,]d]...] gleichwonhl
jeden einzelnen zentral betreffen” (Klafki 1996).56euser verweist auf die-
se Inhalte Klafkis, um zu verdeutlichen, dass ehahm um die Schaffung
von ,Mindigkeit* geht, welche auf der ,Aufklarundgasiert und als grundle-
gendes Ziel das ,Denken lernen* hat (vgl. Feus€¥82128). Diese Grund-
haltung implementiert Feuser in die Struktur eikieslells.

Dabei ist die Sachstrukturanalyse der Ausgangspunétdie objektive
Seite seiner Konstruktion. Dies bedeutet die kaekiuseinandersetzung
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mit dem Lerngegenstand und bezieht sich auf didelftimediale Strukturhil-
fen fur Schilerinnen und Schiler. Eine weitere @ilungslogische Dimen-
sion ist die Tatigkeitsstruktur des Menschen. Dissbjektbezogene Seite,
auch Tatigkeitsstrukturanalyse genannt, fasst ttigrafischen Prozesse der
Personlichkeitsentwicklung zusammen. Dabei verwdist Handlung eines
Menschen auf die jeweilige Tatigkeit (vgl. Feus80@; Feuser 1995). Diese
Handlung unterliegt Bedurfnissen und Zielen, welalé einen Gegenstand
bezogen sind. Das Denkmuster Klafkis, in dem diadiangsstrukturanalyse
mit Bezug zur Tatigkeitsstrukturanalyse geseheml wiird in der entwick-
lungslogischen Didaktik aufgegriffen. Dabei handedt sich bei der Téatig-
keitsstrukturanalyse um die Frage, welche inh&ldict Momente sich ein
Kind in der handelnden Auseinandersetzung mit eiG&genstand, im Sinne
der Ausdifferenzierung interner Repréasentationem wWahrnehmungs-,
Denk- und Handlungsniveau aneignen kann (vgl. Fe23@8; Feuser 1995),
wahrend das Fundament des Modells die Handlungsstemnalyse ist, bei
der es inhaltlich um den Austausch und die Bezighawischen den Schiiler-
innen und Schilern und der Umwelt geht. Dies istadssetzung fur das
Lern- und Handlungsfeld, welches optimal auf didigkeiten der Kinder
abgestimmt wird, an welchem die Lerninhalte anset2dle drei Momente
der Strukturanalyse stehen in Wechselwirkung zueieaund bedingen sich
daher (vgl. Feuser 1995). Durch die Berlicksichtigdieser verschiedenen
Perspektiven wird den Schilerinnen und Schiilernepsehiedlichster Bio-
graphie, Entwicklungsniveaus und Lernmaéglichkeifer], die von einem
,Gemeinsamen Gegenstand’ ausgehend zu entfaltdnisifKooperation er-
moglicht, miteinander zieldifferent zu lernen und arbeiten“ (Feuser 2008:
129).

Diese Kernaussage lasst Feuser in einem grafisBaemmodell miin-
den. Dabei soll der Stamm des Baumes die thematiSttuktur einer Arbeit
symbolisieren, an der nach Mdoglichkeit jahrgangsigiteifend gearbeitet
wird. Die Wurzeln zeigen den jeweiligen Entwicklwstand zu den einzel
nen Sachgebieten auf und darin die subjektive Ekésmoglichkeit des
Einzelnen. Die Aste und Zweige zeigen symbolisah dielfalt der Hand-
lungsmdglichkeit mit dem Gemeinsamen Gegenstandwaliei die Astspit-
zen fur die innere Rekonstruktion in Form von SheacSchrift oder Theo-
rien stehen. Alle Schilerinnen und Schuler arbeitebei entsprechend ih-
rem Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsniveau. Brasré des Stammes
stellt abschlieBend den Gemeinsamen Gegenstandataausschlie3lich di-
daktisch erschlossen werden kann (vgl. Feuser 2@8)asst sich folglich
sagen, dass der Mensch sich den Inhalt in Ause@araattung mit anderen
besser aneignet und sich daraus ergibt, dass desdfesich mit den Lernre-
sultaten durch diesen Prozess der Aneignung idigatién kann (vgl. Feuser
2008).
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3.2 Die entwicklungslogische Didaktik trifft aukinsives Material

Das Bildungsmaterial ,Unser Klima — unser Lebenh\ezevzeigt in den
neun Modulen rund um das Thema Klima, dass esniengiinklusiven Set-
ting vor allem auf die innere Differenzierung ankoen muss. Daher sind
die Module so konzipiert, dass Inhalte, Aufgabeid Materialien fur alle
Schilerinnen und Schiler zuganglich sind. Dieseefmknis, Vielfalt als
Gleichheit und damit auch als Selbstverstandlidiieibetrachten, ist etwas
Besonderes. Damit soll nicht gesagt werden, dagarekeine anderen Mate-
rialien gibt, welche auf &hnliche Weise Unterrigbstalten. Auffallig ist hin-
gegen, dass andere Materialien zur inneren Difféeeang, welche sich zum
jetzigen Zeitpunkt gerne inklusives Material nenifeiB. Klett Mein Inklu-
sionsmaterial 2012), nicht diese Art und Form vomaitlicher Adaption vor-
nehmen.

Daher ergibt sich an dieser Stelle die Analysetmkanntesten inklusiven
Didaktik, der entwicklungslogischen Didaktik nacbuser. Die Orientierung
an dem Grundgedanken Feusers, dass es eine Mdgticlels Lernens an ei-
nem Gemeinsamen Gegenstand geben muss, um Aussogdervermeiden
und Gemeinsamkeit zu leben, ist der Projektgruppe hezevgelungen.
Denn der Gemeinsame Gegenstand, die Prozesshiftigkeandlungsorien-
tierten und zum Teil kooperativ gedachten Lernéghtzsich stringent durch
das Material und wird entsprechend fiir die Lehtkr&ufbereitet. Dabei
wird die Lehrkraft immer wieder aufgefordert, dentérricht mit Hilfe des
Materials vorab zu planen und sich Gedanken zuesiwicklungsvorausset-
zungen aller Schilerinnen und Schiler zu machendidiaktischen und me-
thodischen Uberlegungen beziehen sich auf Haltuwtey Grundvorausset-
zung des Themas und den methodischen Umgang beg®eise der Im-
plikation des Themas. Es ist folglich ein Handlungster fir die innere Dif-
ferenzierung, damit Schilerinnen und Schiler paréeend ihre Lernerfah-
rung mit dem Material, der Umwelt und mit andereitskhilerinnen und
Mitschilern machen kénnen. Die Sachstrukturanalyise folglich im ersten
Teil jedes Moduls vorgenommen, indem zur Frage rédmhAusgangslage
angeregt wird. Des Weiteren kann die Tatigkeitéstmanalyse mit Hilfe der
tabellarischen Zusammenfassung der inhaltlichen pAdia durchgefiihrt
werden. Hierbei handelt es sich um die Analyse \d@raussetzungen der
Schulerinnen und Schiiler, um sich ein Thema anmeeigDer Unterrichts-
fortgang ist auf verschiedene Weise entsprechené@relerbedarfe adaptiert
und optimiert somit die handelnde Auseinandersetzuit dem Gegenstand.
Diese Adaption findet immer mit demselben Them#,sfas heil3t, dass kein
Kind oder Jugendlicher an einem voéllig anderen Taearbeitet, aber viel-
leicht an einem anderen Teilgebiet des Themenkoraplevelcher sich pro-
zesshaft ergibt. Um diesen Bereich der Arbeit amm@&asamen Gegenstand
fur die unterrichtliche Praxis handhabbarer zu reachvird das Arbeitsma-
terial in Word-Dokumenten auf der dazugehdrigen RDM zur Verfligung
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gestellt. Dies stellt heraus, dass es kein eintie#tt Material fur die Vielfalt

in einem Klassenzimmer geben kann. Dabei gestelobndie Autorinnen

und Autoren ein, dass das Material flexibel seirssnund es nicht ,das Ma-
terial* geben kann, sondern ausschlie3lich Anregangnd Ideen fir die in-
klusive Umsetzung im Unterricht. Diese inhaltlichéberlegungen dariiber,
wie Schilerinnen und Schuler sich etwas aneignehinnvelcher Sozial-

form, stellt nach Feuser die Handlungsstrukturaseabar.

In der didaktischen Struktur nach Feuser lasst da Bildungsmaterial
wie folgt interpretieren: Im Rahmen des aufgezei®@@ummodells symboli-
siert der Stamm die thematische Struktur Globalitét Klima, wahrend die
Wurzeln den Entwicklungsstand der Schilerinnen Saldiler zu den Sach-
gebieten tibersichtlich in einer Tabelle zeigen. Bste und Zweige verwei-
sen dabei auf die Vielfalt der Handlungsmoglichéeiinnerhalb der Sachge-
biete, sich das Thema auf verschiedenste Art ungé\aiganglich zu ma-
chen. Die Filme mit Untertiteln in Gebardensprasioavie die Materialien
zur taktilen und visuellen Wahrnehmung sind nurspile fiir die Beriick-
sichtigung unterschiedlicher Ausgangslagen. Damid slie Astspitzen be-
zuglich der inklusiv-denkenden Theorie vielseitifilt. Der innere Stamm
symbolisiert in der entwicklungslogischen Didaktkn Gemeinsamen Ge-
genstand und kann daher in dem projektorientidoieterricht des Bildungs-
materials nicht ndher bestimmt werden, denn di¢éiZzjzation und die Betei-
ligung der Schilerinnen und Schiler am eigenenpremess ist so individu-
ell angelegt, dass es dafir keine Aufzeichnungbemy&ann und darf.

4. Fazit und Perspektiven

Es lasst sich restimieren, dass es konzeptionetuoisjetzigen Zeitpunkt ge-
lungen ist, den gesamtgesellschaftlichen Themenleaiflima im Rahmen
des globalen Lernens und des inklusiven Lernensriratb eines Bildungs-
materials aufzubereiten. So zeigt sich neben efStewicklungen der Ver-
netzungsarbeit ebenfalls, dass einige Schulen uBdrachulische Institutio-
nen in ganz Deutschland die Materialien bereitsatizen und erste Ideen zu
inklusiven Klimaprojekten entwickeln. Dieser Beirhatte zum Ziel, Uber-
schneidungspunkte zu der wissenschaftstheoretiséiimme aufzuzeigen.
Dazu wurde die entwicklungslogische Didaktik, wel¢h der integrationspa-
dagogischen Profession seit den 80er Jahren vidizpart wurde, mit dem
Bildungsmaterial vorbezewverkniipft. Die Bildungsmaterialien wurden da-
bei in Anlehnung an das theoretische Modell nachs€e betrachtet. Die
Grundhaltung und das analytische Vorgehen des M&éekonnten in die
Praxis transferiert und ein umfangreiches Konzéptdén Gemeinsamen Un-
terricht belegt werden. Diese Grundhaltung, Vielfalkinftig als Gleichheit
zu verstehen und sich dariiber hinaus Fragen desitwertungsbewussten
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Umgangs mit Umwelt und Klima zu widmen, zeichnet 8iringenz des Ma-
terials aus. Offen bleibt, inwiefern sich das Matein der Praxis umsetzen
lasst und ob die Materialien hinreichend aufbetsited. Weiterhin stellt sich

die Frage nach der sozialen Integration, also iweie Schilerinnen und

Schuler in einem solchen Unterricht durch adapi®taterialien (nicht) stig-

matisiert werden. Diesen und weiteren praxisorigteén Fragen werden zu-
kiinftig von der TU Dortmund und anderen wissengtibaén Partnern

nachgegangen.

Tanja-Maria RebbertM. Ed., ist wissenschaftliche Mitarbeiterin anstitut
fur Allgemeine Didaktik und Schulpadagogik der Teiskchen Universitat
Dortmund.
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.In between*?
Aktuelle Herausforderungen der Fachdidaktiken

Martin Rothgangel

Gegenwartige Herausforderungen der Fachdidaktiaieseh sich unter dem
Vorzeichen des ,zwischen” (,in between") diskutierd&sin Grund dafiir ist,
dass nicht selten Fachdidaktiker und Fachdidaktiken ihre Disziplin in ei-
nem wie auch immer gearteten Zwischenraum verartehsie dementspre-
chend als eine Vermittlungswissenschaft oder latémnswissenschaft cha-
rakterisieren. Gleichwonhl ist dieser Zwischenstatas Fachdidaktik insbe-
sondere ,zwischen* den Bildungswissenschaftennd den Fachwis-
senschaftehkeineswegs unumstritten (vgl. Schweitzer 2006:)2%8 dass
im Titel bewusst ein Fragezeichen markiert wird.gachtet dessen bringt
die Zuspitzung ,in between“ zugleich die spannumdlsvgegenwartige Situ-
ation zum Ausdruck, in der die Fachdidaktiken awfgr von zum Teil ganz
unterschiedlichen Erwartungen und Herausforderustgsmen.

1. ,Zwischen® Bildungswissenschaften und Fachwisshaften

Die Klarung des Verhéltnisses der Fachdidaktikerden Bildungswissen-
schaften einerseits und zu den jeweiligen Fachwisgd®ften andererseits ist
keineswegs eine neue Herausforderung. Gleichwolsliesbleibend aktuell,
weil diese Verhaltnisbestimmung das Selbstverstgnder Fachdidaktiken
wie keine andere betrifft. Keineswegs handelt ek bei dieser Problemstel-
lung um ein belangloses grundlagentheoretischesai@etspiel, vielmehr
kann sich diese z.B. im Kontext von Universitatehidgehend auswirken,
welcher Fakultat die Fachdidaktiken angehéren. Beltieh scheiden sich
die Geister, ob die Fachdidaktiken allesamt eheredgehungswissenschaft-
lichen Fakultat (z.B. Universitat Hamburg) oder refileren” jeweiligen fach-
wissenschaftlichen Fakultaten (z.B. Universitat ttagen) zugeordnet wer-
den. Nach Ansicht des Verfassers sind beide Zuorgku ,gangbare Wege*
mit ihren je eigenen Vor- und Nachteilen. Ohnehitsezhen gegenwaértig im

1 Die Bezeichnung ,Bildungswissenschaften” istgonatisch bedingt: Der Verfasser favori-
siert den Bildungs- gegenuber dem Erziehungsbegjsfpadagogische Leitkategorie, was
jedoch den Erziehungsbegriff oder den Lehr- undnhegriff keineswegs uberflissig
macht (vgl. dazu M. Rothgangel 2012).

2 Auch der Terminus ,Fachwissenschaften” ist iesdim Zusammenhang nicht frei von
Missverstandnissen, da der Eindruck erweckt weldem, als seien die Fachdidaktiken
keine Wissenschaft. Dieses sind sie durchaus auchhram eigenen, von den anderen
Fachwissenschaften unterschiedenen, didaktischganguzu den Inhalten des Fachs.
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deutschsprachigen Raum gerade fiir die Lehrerbilcugyendige fakultats-
Ubergreifende Strukturen (z.B. School of Educatibd, Miinchen; Zentrum
fur Lehrerlnnenbildung, Universitat Wien), die apéaterer Stelle aufgrund
ihrer Aktualitat noch eigens diskutiert werden.

Richtet man seinen Blick ndher auf die BeziehungFaehdidaktiken zu
den Bildungswissenschaften und den jeweiligen Fésgemschaften, dann ist
vorab festzuhalten, dass beide Bezugswissenschediaaswegs monolithi-
sche GroRen sind. In den Bildungswissenschaftenh di@ Allgemeine Di-
daktik, die Schulpadagogik sowie gegenwartig zuratandie Padagogische
Psychologie wichtige Gesprachsparterinnen der Rdaktik. Viel beachtete
Projekte wie z.B. die Essener Forschergruppe umdnd€&raduiertenkolleg
.Naturwissenschaftlicher Unterricht®, das Goéttingeraduiertenkolleg ,Pas-
sungsverhdltnisse schulischen Lernens* sowie ,k#imdes Hamburger
Schulversuchsprogramms wéren ohne die essentielieiligung von Pada-
gogischer Psychologie nicht vorstellbar. Hier zesigth eine in den letzten
zehn Jahren deutlich wahrnehmbare Tendenz: Bedurgh den insbesonde-
re von F. Weinert gepragten domanenspezifischenpgetemzbegriff ist eine
Zusammenarbeit zwischen P&adagogischer Psychologielen Fachdidakti-
ken naheliegend. Von Seiten der Padagogischen &sgid kommt den
Fachdidaktiken dabei insbesondere deren methodBxpertise zugute, um-
gekehrt kénnen die Fachdidaktiken ihre domanenfpelzé ,Fach-Experti-
se" in diese Kooperation einbringen.

Auf diese Weise scheinen sich gegenwartig die Gawider an der Leh-
rerbildung beteiligten Bildungswissenschaften etwas verschieben: die
Fachdidaktiken sowie insbesondere die Péadagogishehologie gewinnen
gegeniber der Allgemeinen Didaktik sowie der Scid$mogik an Gewicht.
Im Zuge der Kooperation mit Padagogischer Psycheltisst sich zudem
feststellen, dass sich die empirische Expertisdein Fachdidaktiken unge-
achtet des nach wie vor bestehenden Nachholbentaden letzten Jahren
verbessert hat. Cronbachs Alpha, Rasch-Modell ddielhrebenenanalysen
waren von wenigen Ausnahmen abgesehen allenfalicimea Kolleginnen
aus den Naturwissenschaftsdidaktiken bekannt.

Demgegeniiber gestaltet sich ungeachtet seiner Mdtgkeit der Dialog
mit der Schulpadagogik sowie der Allgemeinen Didakeit vielen Jahren
etwas weniger lebendig. Zwei mdgliche Grinde dafillen an dieser Stelle
hervorgehoben werden: Erstens mag dies damit zusaiingen, dass sich
abgesehen von konstruktivistischer Didaktik, diehsaber bereits in den
1990er Jahren entwickelte, und der noch in den gda sich befindlichen
Neurodidaktik wenige Innovation&fjenseits der wichtigen, aber allgemein

3 Weitere Stromungen wie die evolutionare Didaktiirden zwar teilweise auch in einzel-
nen Fachdidaktiken rezipiert, jedoch haben siceedi@imindest bislang noch nicht ,brei-
tenwirksam“ durchgesetzt.
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bekannten Didaktiken (z.B. bildungstheoretischentleeoretische, kritisch-
konstruktive oder kommunikative Didaktik) zu greifsind.

Zweitens kénnte ein noch tiefergehender Grund eisebstantiellen Dia-
log zwischen Allgemeiner Didaktik und Schulpddagogntgegen stehen:
Zwar wird dieser Dialog von Padagogen wie E. Tdarbfimals eingefordert,
jedoch lasst sich in deren Publikationen nicht erlem, in welcher Hinsicht
die Allgemeine Didaktik auch von Forschungsergedmisder Fachdidakti-
ken profitieren kdnnte bzw. dass sie dieses tuthphier gilt es zu bedenken:
Muss das Allgemeine nicht notwendig sehr (bzw. aBtrakt sein, wenn es
unzureichend im Blick auf das ,Fachlich-Besondegetwickelt wird? Konn-
te nicht allein wegen der ,Domanenspezifitat* voeht-Lernprozessen ein
Entwicklungspotential der Allgemeinen Didaktik ggeadarin bestehen, dass
sie sich in diesem Sinne auf einen Dialog mit decheidaktiken einlasst?

Gegenwartig besteht hier eine Asymmetrie: Zwar wiod Padagoginnen
der Dialog mit den Fachdidaktiken als notwendigvbegehoben, jedoch
werden bislang kaum Ergebnisse fachdidaktischesdhoingsarbeiten rezi-
piert, vielmehr besteht mehr oder weniger die Etway, dass die Fachdi-
daktiken die Theorien und Entwicklungen der Allgémea Didaktik auf ih-
ren Bereich ,anwenden“(vgl. exemplarisch Terhar020ders. 2011). Im
Grunde genommen wird somit den Fachdidaktiken neirRblle von ,An-
wendern“ allgemeindidaktischer Theorien eingeraudnt. Bewusstmachung
dieses Defizits kann zu einem zukiinftig lebendigdbéalog beitragen, der
fur beide Seiten weiterfiihrend ist. Keineswegs @mltiie voran stehenden
Ausfuihrungen einer ,Abnabelung” der Fachdidaktikem der Allgemeinen
Didaktik und einer einseitigen Hinwendung zur Padgschen Psychologie
das Wort reden: An gegenwartig aktuellen Themen, jmkiusion“ oder im
Blick auf die gegenwartige Schulreformdiskussiomdwileutlich, dass die
Fachdidaktiken einen bestandigen Dialog mit Allgemee Didaktik und
Schulpadagogik filhren miissen — und ihn, wie eickBin die Literatuf
zeigt, durchaus pflegen. Allein der Dialog lieRehsiebendiger gestalten,
wenn insbesondere die Allgemeine Didaktik den Rjatat fachdidaktischer
Forschung auch fur die eigene Theoriebildung alsentich verstehen wir-
de.

Die Rolle einer Anwendungswissenschaft ist den Ealzktiken aber
auch von anderer Seite her sehr vertraut, namiic$idintlich der sogenann-
ten Fachwissenschaften. Auch hier besteht nactveviaicht selten die ein-
seitige Erwartung von Fachwissenschaftlerinnens ddie Fachdidaktiken
den Lernenden auf ,methodisch* moglichst geschitkisse die Ergebnisse
fachwissenschatftlicher Forschung vermitteln mégewahrend umgekehrt
wenig Phantasie besteht, in welcher Hinsicht dehdaaktische Zugang
zum ,Fach“ auch fur fachwissenschaftliche Forschwog Interesse sein

4 Vgl u.a. das Themenheft ,Schulartspezifischer anklusive Religonspéadagogik” in Theo-
Web H.2/2011: http://www.theo-web.de/zeitschrifdgabe-2011-02/.[ Zugriff: 19.5.2013].
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konnte. An dieser Stelle sei nur angedeutet, daisslg auf dem Hintergrund
einer zunehmenden Ausdifferenzierung und Spezalisg wissenschaftli-
cher Forschung es sich auch fiir die Fachwissenschabn Vorteil erweisen
kénnte, wenn sie die Fachdidaktiken gerade alsziapsten” fur das Allge-

meine, fir den interdisziplindren Dialog und inglregere in ihrer Briicken-
funktion zwischen Universitat und Offentlichkeitnst nehmen wiirden (vgl.
Rothgangel 1998).

Bei alledem ist jedoch zu bedenken, dass die Fdahtlken auch aus en-
zyklopadischer Perspektive eine je unterschiedl8tedlung innerhalb eines
Faches besitzen. Beispielsweise besitzt die Rekgiadagogik innerhalb der
Theologie einen anderen Status als die Mathemadtiktik innerhalb der
Mathematik, da die Religionspadagogik selbst eirédisziplin der Prakti-
schen Theologie darstellt und somit auch eine genyfiachwissenschattli-
che” Teildisziplin der Theologie ist.

Nachdem das Verhaltnis der Fachdidaktiken zu itweiden Bezugswis-
senschaften etwas naher in den Blick genommen wigtabschlieBend die
Stellung der Fachdidaktiken ,zwischen® Bildungswisschaften und Fach-
wissenschaften zu reflektieren. In der Tat schednin wissenschaftstheoreti-
scher Hinsicht problematisch zu sein, die Fachdikek in diesem ,Zwi-
schenraum® anzusiedeln, da es sich bildhaft gebproam einen Platz zwi-
schen den Stihlen handelt. Vielmehr ist im Anschlas F. Schweitzer die
Fachdidaktik im dialektischen Sinne sowohl als kibatsver Teil der Bil-
dungswissenschaften als auch gleichermalRen alsitkbnsr Teil der jewei-
ligen Fachwissenschaft zu bestimmen (vgl. Schwei2f®6: 273). Wiede-
rum im Bild gesprochen: Fachdidaktiken benétigereedoppelte Veranke-
rung” (ebd.), sie sind sowohl ,ganz" Fachwissenficals auch ,ganz" Bil-
dungswissenschaft. Gleichwohl darf dabei in eineatelitischen Sinne die
komplementéare Perspektive nicht ausgeblendet wexdkimehr ist bei einer
fachwissenschaftlichen Begriindung der Fachdidaktike bildungswissen-
schaftliche Perspektive mitzudenken und ist umgekiedi einer bildungs-
wissenschaftlichen Begrindung der Fachdidaktiken fdthwissenschaftli-
che Perspektive zu beriicksichtigen.

2. ,Zwischen® internationaler Forschungsarbeit vegionaler
Wirksamkeit

Eine weitere aktuelle Herausforderung besteht &ahlidaktiken darin, dass
gegenwartig die Internationalisierung von Forschiorgiert wird. Zu die-

5 Eine noch unveroffentlichte Vertiefung dieserd@eken findet sich bei H. Bayrhuber.
Diese wird voraussichtlich 2014 im Rahmen einerigéineinen Fachdidaktik* veroffent-
licht werden: http://www.esf.org/hosting-expert&stific-review-groups/humanities/erih-
european-reference-index-for-the-humanities/erilesi@rd.html [Zugriff: 19.5.2013].
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sem Zweck werden z.B. Publikationen danach bemesdesie in gut ge-
rankten Zeitschriften publiziert sind. Ein entsdegides Kriterium besteht
dabei in ihrer internationalen Ausrichtung und Waknkeit®

Zweifellos zeigen internationale Vergleichsstudievie PISA und
TIMMS oder die ,Meta-Meta-Analyse“ von John Hatf®012), dass auch im
bildungswissenschaftlichen Bereich internationaed®&n unabdingbar und
weiterfihrend sind. In den verschiedenen Fachdikiaktlasst sich dieser
Trend gleichfalls beobachten: Es wird zunehmenbssetrstandlich, dass in-
ternationale Tagungen sowie internationale Vergkstudien durchgefihrt
werden’ Ebenso etablieren sich in Fachdidaktiken des despsachigen
Raums internationale englischsprachige Zeitschrifiew. werden deutsch-
sprachige Zeitschriften zumindest mit einem enbbgcachigen abstract ver-
sehesn oder auslandische Herausgeber/innen in dasi&8lBoard aufgenom-
men:

Trotzdem waren Fachdidaktiken nicht gut beratemmae ihren jeweili-
gen nationalen bzw. regionalen Kontext unzureichen@lick hatten: Fach-
didaktik bezieht sich auch auf die konkrete Untdrtspraxis ,vor Ort* mit
ihren nationalen bzw. regionalen Besonderheftétis eine Praxistheorie
nimmt sie kritisch-konstruktiv den vorherrschendeachunterricht in den
Blick und gibt Impulse fir dessen Weiterentwicklung

Daruber hinaus vertreten Lehrkréafte und Verantiahd fir Lehrerfort-
bildung nicht selten das Anliegen, dass von Fadidikler/innen auch den
nationalen bzw. regionalen Bedirfnissen entspratddrortbildungsange-
bote durchgefihrt werden. Weitere hochschulischég#hen ergeben sich
fur Fachdidaktiken ,vor Ort*: In den letzten zehamhden erfahrt die Lehrer-
bildung an deutschsprachigen Universitaten gruraidg Reformprozesse

6  http://lwww.esf.org/hosting-experts/scientificdewv-groups/humanities/erih-european-re
ference-index-for-the-humanities/erih-foreword. hfgugriff: 19.5.2013].

7  Exemplarisch sei hier die Religionspadagogikagen: Die alle zwei Jahre stattfindende
Tagungen von ISREV (International Seminary on Relig Education and Values) erfreu-
en sich besténdig zunehmender Teilnehmerzahleintenmationalen Studie seien exempla-
risch angefuhrt TRES (vgl. Ziebertz/Riegel 2009)EDO: http://www.redco.uni-
hamburg.de/web/3480/3481/index.html [Zugriff: 190l3]; Rel-Edu: http://www.rel-
edu.eu [Zugriff: 19.5.2013] sowie die europaweitenRrmationsstudie (vgl. Schweit-
zer/llg/Simojoki 2010).

8 Als entsprechende Belege wiederum aus demaegédagogischen Bereich kann hier auf
das im Unterschied zu friiheren Zeiten nun inteonati besetzte Herausgebergremium der
LZeitschrift fir PAdagogik und Theologie* verwiesererden sowie auf die englischspra-
chigen Abstracts von ,Theo-Web. Zeitschrift fir Beinspadagogik* (www.theo-web.de).

9  Um es pointiert zu sagen: Ein Fachdidaktiker,rdeh der ERIH-Liste nur in der exzellen-
ten internationalen Kategorie ,INT1" publiziert, ot seinem fachdidaktischen Aufga-
benspektrum weniger nach als Kolleginnen, die amthprechend der nationalen bzw. re-
gionalen Kategorie ,NAT“ publizieren (http://wwwiesrg/hosting-experts/scientific-
review-groups/humanities/erih-european-referendesirfor-the-humanities/erih-foreword.
html [Zugriff: 19.5.2013]).
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und es bilden sich zunehmend Zentren fur Lehrashijdoder vergleichbare
Einrichtungen aus. Dabei besitzen Fachdidaktikennhaufig eine Doppel-
mitgliedschaft, da sie gleichzeitig noch in ihreerkbmmlichen Fakultaten
verbleiben. Alle diese Faktoren kénnen jedoch meregehauften hochschu-
lischen Gremientétigkeit von Fachdidaktikerinnehréin, zumal sie regel-
recht pradestiniert fur Amter wie das Studiendekanter Curriculumkom-
missionen erscheinen. Schlielllich erweisen sichdiéirFachdidaktiken die
sich etablierenden nationalen Dachverbénde wi&eigellschaft fur Fachdi-
daktik (GFD e.V.; seit 2001) sowie die im Septemd@t2 gegriindete Oster-
reichische Gesellschaft fir Fachdidaktik (OGFD g.&s weitere wichtige
Aufgaben, um in hochschul- und bildungspolitischiénsicht im Vergleich
zu friheren Zeiten an Bedeutung zu gewinnen.

In Anbetracht dieser internationalen sowie zuglei@tionalen bezie-
hungsweise regionalen Anforderungen fir Fachdi&aktibesteht die Kunst
darin, dass Fachdidaktiken wiederum beide Seiteliehen. Auch in diesem
Fall ist somit die Fachdidaktik nicht einfach ,zel&en” dem regionalen und
dem internationalen Bezug zu verorten, vielmehwist bei dem erstgenann-
ten Punkt ein ,Sowohl-als-auch* anzustreben.

3. Zwischen” Drittmittelakquise und Erstellung von
Lernaufgaben etc.

Neben dem Trend zur Internationalisierung wirkhsigeichermafRen die zu-
nehmende Drittmittelorientierung auf fachdidaktisdhorschung aus. Ohne
dass hier eine verlassliche Datenbasis vorhandee, W& es offensichtlich,
dass die Anzahl eingereichter und bewilligter fadbktischer Drittmittelan-
trage in den letzten finfzehn Jahren deutlich zagenen hat. Darunter fin-
den sich zahlreiche empirische Projekte insbesenderSchiler- und Leh-
rerkompetenzen. Gerade erfolgreiche gréere Dtitttantrage wie z.B. das
Gottinger Graduiertenkolleg ,Passungsverhaltnissaulischen Lernens*
oder die Essener Forschergruppe und deren Graehlelteg ,Naturwissen-
schaftlicher Unterricht* zeigen, dass sich in dacltidaktiken insbesondere
in methodischer Hinsicht das Niveau sehr gestelggtwas nicht zuletzt auf
die Kooperation mit Padagogischer Psychologie duriicfiihren ist.

An dieser Stelle treten gewisse Uberschneidungem wran stehenden
Punkt ,Internationalisierung und regionale Wirksaittkhervor. Die relative
Néhe zwischen beiden Punkten resultiert daraus digsg Fachdidaktiken
keineswegs nur auf die gegenwartig gefoérdertenrReter der Internationali-
sierung und Drittmittelakquise einlassen kénnendson in ihrem jeweiligen
regionalen Kontext z.B. auch fir die Erstellung Voghrplanen, Schulbi-
chern sowie generell von Lehr-Lernmaterialien (jagrantwortlich sind.

70



,In between“?

Dies lasst sich anhand eines Themas gut veransciaml das seit etwa zehn
Jahren im Fokus der fachdidaktischen Diskussioft:st&ompetenzfor-
schung. In diesem Zusammenhang sind neben dem Beteiligung der
Fachdidaktiken erfolgten DFG-Schwerpunktprogramnonifpetenzmodelle
zur Erfassung individueller Lernergebnisse und Bilanzierung von Bil-
dungsprozessen* zahlreiche weitere Drittmittelprtgedurchgefihrt worden.
Fir die empirische Uberpriifung von Kompetenzmodelled Bildungsstan-
dards ist die Entwicklung von Testaufgaben notwgndiergleichbar gilt
aber auch fir die Implementation und Praxis despaienzorientierten Un-
terrichts, dass dafur Lernaufgaben eine essenti@hendlage darstellen.
Gleichwohl stellt die Erarbeitung von Lernaufgale@me ausgesprochen zeit-
aufwéandige Arbeit dar, die qualitatsvoll nur in déoperation von Fachdi-
daktikerlnnen und Fachlehrerinnen zu bewadltigenE#t vorzigliches Bei-
spiel in dieser Hinsicht ist der aktuelle Band zBilogieunterricht von H.
Bayrhuber und M. Hammann (2013). Und obwohl zu befgaben sicher-
lich auch international und drittmittelbasiert gesitht werden kann und wird,
ist ihre Erstellung und ihre Funktion in erster ieimational bzw. regional
orientiert und kdnnen die Erfordernisse der Praiigs kompetenzorientier-
ten Unterrichts nicht auf die Bewilligung von Dnitittelantrdgen warten oder
davon abhangig gemacht werden.

Neben der exemplarisch hervorgehobenen Erarbeitand-ernaufgaben
sowie der bereits friiher genannten TatigkeitenkEtstellung von Lehrpla-
nen, Schulbiichern sowie Lehr- und Lernmaterialteien sich jedoch auch
noch grundlagentheoretische HerausforderungeniéiiFdchdidaktiken, die
sich weniger im Kontext von DFG-Antrdgen behandatsen. Exemplarisch
zur Veranschaulichung seien zwei gegenwartige Asbmippen der GFD
hervorgehoben: Eine Arbeitsgruppe mit dem TitellgAmeine Fachdidak-
tik* sucht ausgehend von grundlagentheoretischegrlggungen eine Mono-
graphie zu verfassen, in der u.a. induktiv aus dfemgleich der verschiede-
nen Fachdidaktiken eine Allgemeine Fachdidaktikuizkelt wird. Und spe-
ziell im Blick auf die Begutachtung fachdidaktischerittmittelantrage setzt
sich eine andere Arbeitsgruppe ,Formate fachdidakgér Forschung® mit
der Frage auseinander, welche Formate fachdidaktisorschung gegen-
wartig existieren, um mit Hilfe eines Positionspapiin dieser Hinsicht eine
Sensibilitat fur fachdidaktische Antrage zu stellfém die nach wie vor keine
eigene DFG-Fachgruppe zustandig ist.

Resumierend wird somit bei allen drei Punkten (@ildswissenschaft-
Fachwissenschaft; Internationalisierung-Regioredisig;  Drittmittelak-
quise-Lernaufgaben) deutlich, dass es sich bebgitween* keineswegs um
einen wie auch immer gearteten fachdidaktischers@vanbereich handelt.
Vielmehr bestehen gegenwartig fir Fachdidaktikesifaitige und z.T. ent-
gegengesetzte Anforderungen und Herausforderumigeren sie sich jeweils
ganz zu widmen haben.
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Eine Expertenbefragung zu deutschsprachigen Zeitschder
Erziehungswissenschatft

Heinke Robken, Olaf Zawacki-Richter & Klaus Zierer

Einflhrung

Im Projekt InDeZE (Index deutschsprachiger Zeitstdnw der Erziehungs-
wissenschaft) soll eine Liste von relevanten ddgisachigen Zeitschriften
fur die Erziehungswissenschaft erarbeitet und dieftdnd von Fachexperten
bewertet werden. Damit wird das Ziel verfolgt, dieitschriftenlandschaft
des deutschsprachigen erziehungswissenschaftlibisurses zu beschrei-
ben und die Qualitat dieser Zeitschriften Giber &rpertenbefragung einzu-
schatzen.

Durch die Einfuhrung neuer Steuerungssysteme inVdissenschaft er-
halt das Projekt InDeZE eine besondere Relevanzse&®n z.B. der Einsatz
von Forschungsevaluationen, die Rekrutierung undlu&tion von Nach-
wuchswissenschaftlerinnen und Nachwuchswissensemgftlie Moglichkeit
publikationsbasierter Promotionen oder eine leigsonientierte Mittelverga-
be eine transparente und moglichst objektive Béunig der Forschungsqua-
litt voraus. Bisher steht nur im internationaleankext die Datenbank ISI
Web of Science zur Verfigung. Um die Qualitat draimgswissenschattli-
cher Zeitschriften zu erfassen, enthélt sie detirdalevanten Social Science
Citation Index (SSCI). Da allerdings nur drei debtprachige Zeitschriften
mit einem erziehungswissenschaftlichen Schwerpuhddt gelistet sind
(.Zeitschrift fur Padagogik", ,Zeitschrift fir Erehungswissenschaft* sowie
LZeitschrift fir Soziologie der Erziehung und Sd@ation) und nach wie
vor ein Grof3teil der erziehungswissenschaftlicherséhung in deutschspra-
chigen Organen publiziert wird (vgl. Dees 2008¥céeint eine Zusammen-
stellung und Bewertung der deutschsprachigen Zwifsen der Erziehungs-
wissenschaft angebracht. Nicht zuletzt weil dieidhungswissenschaft ein
interdisziplindres Forschungsfeld mit einer Vielzabn Subdisziplinen ist,
kann eine Systematisierung und Beurteilung rel@raRachzeitschriften ei-
nen wichtigen Beitrag zur Transparenz und Quatitéterung in der erzie-
hungswissenschaftlichen Forschungslandschaft teistelbstverstandlich
werden nach wie vor Forschungsergebnisse auchderan Publikationsfor-
men verdffentlicht, wie etwa in Sammelbédnden, Maafign oder Konfe-
renzbanden (vgl. Dees 2008). Deshalb kann z.BBearifungsverfahren eine
Liste von bewerteten Fachzeitschriften keinesfds Lesen der Beitrdge
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oder die Betrachtung alternativer Publikationsagesetzen (vgl. Herrmann
et al. 2011). Weingart (2005: 117) spricht sicldiesem Zusammenhang fir
ein ,informed peer review" aus:

»The future of the higher education and researdtesy rests on two pillars: traditional
peer review and ranking. The goal must be to haggséem of informed peer review,
which combines the two. However, the politicize& w§ numbers (citations, impact fac-
tors, funding, etc.) appears unavoidable.”

Um Evaluationen und Berufungsentscheidungen mdgiliadbjektiv und
nachvollziehbar zu gestalten, kann das Projekt ZiDeinen wichtigen Bei-
trag zur Bewertung der Forschungsqualitat in désis@chigen Zeitschriften
der Erziehungswissenschatft leisten.

Ziel des vorliegenden Beitrages ist es zunacheg durch Expertinnen
und Experten validierte Liste deutschsprachigertsgariften der Erzie-
hungswissenschaft zu erstellen, die spater als Bampine quantitative bib-
liographische Studie im Rahmen des Projektes InDeidigehen wird.

Methodisches Vorgehen

Die (wahrgenommene) Qualitat und der Impact vorisghriften lassen sich
auf verschiedenen Wegen erfassen. Grundsatzligerasich zwei Formen
von Zeitschriftenbeurteilungen unterscheideitations- und befragungsba-
sierte Verfahren(vgl. Schrader & Hennig-Thurau 2009: S. 181ff; El-
beck/Mandernach 2009). Beide Verfahren werden itgdfalen kurz vorge-
stellt und diskutiert:

1. Zitationsbasierte Verfahremessen die Qualitat einer Zeitschrift auf
Basis der Anzahl der auf sie entfallenen Zitatio(Rice et al. 1989). In dem
bekannten Aufsatz von Garfield (1972) wurde die@iinsanalyse als wich-
tiges ,tool in journal evaluation“ hervorgehoberdutter ,impact factor” als
zZitationsbasiertes Mal3 eingefihrt. Gross & Gro§27) waren wahrschein-
lich die ersten, die Zitationsdaten in einem AufdatScienceur die Evalua-
tion der Zeitschrift der American Chemical Sociagggnutzt haben. Die
grundsatzliche Annahme dabei ist: Je haufiger digkél einer Zeitschrift
von anderen Publikationen zitiert werden, destoehdt ihre Qualitat bzw.
ihr Impact. Das wohl bekannteste zitationsbasigaéschriftenranking fur
Sozialwissenschaften im weitesten Sinn ist der Yhomson Reuters entwi-
ckelte und bereits angesprochene SSCI. Fur diesclespirachige Erzie-
hungswissenschatft ist, wie ebenfalls bereits erwvahmde, nur eine sehr
kleine Anzahl von Zeitschriften in dieser Datenbaygtistet. Damit ist zu-
gleich eine wesentliche Schwéache von zitationsb@sieRankings verbun-
den: Die Datenbasis, auf der der SSCI fur die Z#dlder Zitationen zuriick-
greift, ist begrenzt und greift vor allem auf esghsprachige Zeitschriften
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zurlick. Vor diesem Hintergrund eignet sich diesari-des zitationsbasierten
Rankings nur unzureichend fir die Beurteilung dersEhungsqualitat bzw.
des Impacts von deutschsprachigen Zeitschriftefffearifichungen. Ein wei-
terer Nachteil besteht darin, dass eine Zitatiahthals objektiver Indikator
fur die wissenschaftliche Qualitat der Zeitschhiérangezogen werden kann
und ebenso wenig fur die Qualitat eines einzelneikéls spricht — es gibt
zahlreiche Beispiele, die belegen, dass eine h&ufition Folge eines gro-
Reren wissenschaftlichen Irrtums ist. Das Zitiezares Beitrags ist ein sub-
jektiver Beurteilungsprozess, der von der Art desti@gs (z.B. ein Review
zum aktuellen Forschungsstand), vom Fach oder amcliZitierkartellen ab-
hangen kann (vgl. Fabel/Hesse 1999). Insofern megisationen den Impact
einer Zeitschrift innerhalb einer Scientific ComritynDaher werden Zeit-
schriften auch nach ihrem Impact Factor und nigthnihrer Zeitschriften-
qualitéat gerankt. Impact und Qualitat sollten nightwechselt werden, weil
Zusammenhangsanalysen nur schwache, zum Teil agdtive Korrelatio-
nen hervorgebracht haben (vgl. Schrader/Hennigdath@009: S. 181). Fir
eine ausfihrliche Diskussion zur Reliabilitat undliditét von Zitationsdaten
sei hier auf Rice et.al. (1989) verwiesen. Zawdikihter und Anderson
(2011: S. 445) merken an:

LArticles might be cited for various reasons, nagtjfor the communication of prior pub-
lished research, but also for purposes such as denm pioneers, unreasonably citing
one's own work, correcting or criticizing anothewsrk. On the other hand there are rea-
sons for not citing, such as the literature is perceived as relevant, the author might not
be aware of prior research or it is simply not otghle. Authors might be influenced by
articles they do not cite or it may happen thay ttiee articles they did not read!"

Der sogenannte bibliometrische Ansatz wurde schidin kontrovers disku-
tiert, z.B. von Pinski und Narin (1976: 297):

~Extreme positions extend from those who would esgy citation measure in the grant-
ing of tenure to an individual faculty member togk who deny the validity of any appli-
cation of citation data beyond the use in literatsgarch.”

2. Befragungsbasierte Verfahréassen sich als Alternative zu zitationsba-
sierten Rankings sehen. Sie beziehen sich auf @efgen von Mitgliedern
der Scientific Community zur wahrgenommenen Qualithd Reputation
von Zeitschriften (z.B. Mylonopoulos/Theoharakis02f Nisonger 1999;
Hult/Neese/Bashaw 1997; Luke/Doke 1987). Aber alieBes Verfahren ist
nicht ohne Nachteile. Im Wesentlichen resultierégesel aus forschungsme-
thodischen Problemen:

»Surveying opinion, although providing a usefuldor for the sharing of evaluations, has
defects such as lack of objectivity, and samplimgl aonresponse biases.” (Everett/
Pecotich 1993: S. 752)
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So ergeben sich z.B. Herausforderungen bei deruadién Zusammenstel-
lung des Samples von Befragten, die mehr oder werggeignet sein kon-

nen, die Qualitat einer Zeitschrift fachgerechtbaurteilen. Auch die Frage,
welche und wie viele Zeitschriften beurteilt werdsaflen, kann zu potenziel-
len Verzerrungen fiihren. Schlie8lich kann auchéfr&yungen strategisches
Antwortverhalten nicht ausgeschlossen werden. Stebezum Beispiel ein

Anreiz fur die Befragten, jene Zeitschriften alsdeders gut zu bewerten, in
denen sie selber publizieren. Mit einer fachgerti®uswahl der Befragten
und einem mdoglichst transparenten Vorgehen kdnnesedmethodischen

Probleme zumindest ansatzweise behoben werden Paffirader/Hennig-

Thurau 2009: S. 182).

Stellt man beide Ansatze gegenuber und vergleiehtns Hinblick auf
das grundlegende Forschungsinteresse des ProjekteZE, wonach es um
die Beschreibung der Zeitschriftenlandschaft deststésprachigen erzie-
hungswissenschaftlichen Diskurses und die Einsahgtzler Qualitat dieser
Zeitschriften geht, so erscheint in einem erstehrifcein befragungsba-
siertes Vorgehen unabdingbar. Denn weder liegzig@tionsbasiertes Samp-
le an deutschsprachigen Zeitschriften der Erziebwigsenschaft vor, noch
wurde bisher uber eine Befragung ein solches zabenh versucht. Die er-
ziehungswissenschatftliche Zeitschriftenlandschafgtzsich demgemaf als
wblinder Fleck®, der mithilfe einer Befragung vorxertinnen und Experten
erschlossen werden soll.

Da die Zusammenstellung des zu beurteilenden Zeifsmsamples von
entscheidender Bedeutung fiur die Qualitat des Raskist, wird im Folgen-
den die Auswahl der Befragten néher beschrieben:

Das Projekt InDeZE insgesamt orientiert sich meitcddam Design von
zwei bekannten Vorgéangerstudien aus der Betrietsshiaftslehre (Hennig-
Thurau et al. 2004) und der Agrarwissenschaft (iHam et al. 2011), wei-
cht jedoch an entscheidender Stelle auch davokiatgemeinsames Ziel ist
es, ein definiertes Set an Zeitschriften von Exgembeurteilen zu lassen.
Herrmann et al. (2011) ermittelten beispielswelseZeitschriftensample auf
Basis der Datenbank SSCI und erganzten es mit neaitéeitschriften aus
Internetrecherchen. Diese Liste wurde an einen eausigliten Kreis von
Fachexperten zur Uberpriifung und Erganzung geseAdealieser Stelle be-
schreitet das Projekt InDeZE einen anderen Wegt Eige Liste auf Basis
von SSCI und Internetrecherchen zusammenzustedlarde zunédchst eine
qualitative Vorstudie durchgefihrt. Dazu wurden d@sitzenden bzw. Ver-
treter aller 13 Sektionen der Deutschen GesellsdbafErziehungswissen-
schaft per E-Mail mit dem Hinweis auf das Projel®¢ZE und Wahrung der
Anonymitat gebeten, die aus ihrer Sicht zehn wigtén deutschsprachigen
Zeitschriften der Erziehungswissenschaft zu nenben.Vorteil dieses Vor-
gehens wird darin gesehen, dass die Wahrnehmungxeertinnen und Ex-
perten aus der Scientific Community — und als salktinnen die Vorsitzen-
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den bzw. Vertreter der Sektionen zweifelsfrei geselverden — die Grundla-
ge fur ein Zeitschriftensample darstellt und wenigime bereits vorstruktu-
rierte und kompromissbehaftete Auswahl. An diegeli&Sist allen angefrag-
ten Kolleginnen und Kollegen fir ihre Mitarbeit sewVerner Thole, dem
Vorstand der DGfE, fiur die Unterstiitzung zu danken.

Ergebnisse und Diskussion

Es haben alle 13 Sektionen der DGfE geantwortedass die Ergebnisse der
Befragung, die in der folgenden Tabelle dargessetlt, auf die ganze Breite,
die die Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswisdeafs institutionell und
organisatorisch verbindet, rekurriert. Ohne im Eaolden ein Ranking vorle-
gen zu wollen, was angesichts des geringen Sarmaplgs nicht sinnvoll er-
scheint, soll stattdessen der Versuch unternommendem, die Ergebnisse
qualitativ zu interpretieren. Hierzu wird die Antaler Nennungen in Rela-
tion zur Anzahl der Sektionen gesetzt, was im Hakbohuf die Beschreibung
der Zeitschriftenlandschaft interessante Zusammegéhdutage befordert:

Von den 13 Expertinnen und Experten wurden insgesdnFachzeit-
schriften benannt (N=145 Nennungen). Dies verwaisiéchst auf eine gro-
Be Vielfalt. Die Zeitschriftenlandschaft zeigt sedmit als heterogen. Breiter
Konsens scheint nur im Hinblick auf zwei Zeitsctenif zu herrschen: Die
LZeitschrift fur Padagogik* und die ,Zeitschrift filErziehungswissenschaft".
Sie wurden am haufigsten (H=12) genannt und schéiiienahezu alle 13
Sektionen der Deutschen Gesellschaft fur Erziehuvisgenschaft ein zentra-
les Forum zu sein (jeweils Nw=92,3%). Insofern zeichnen sie sich durch
eine gewisse Breite oder, um den Begriff der elragesprochenen Vielfalt
sinngeman nochmals aufzugreifen, durch eine EinimeitAllgemeinheit aus.
Es folgen die Zeitschriften der laufenden Nummerai this sieben mit je-
weils funf Nennungen (jeweils Miw=38,5%). Auch diesen Zeitschriften
kann man ohne Weiteres einen allgemeinen Fokugpracten, spielen sie
doch in knapp der Halfte aller Sektionen eine wghtRolle. Anders sehen
wir die Zeitschriften der laufenden Nummern 8 bis die nur noch fir weni-
ger als jede Vierte Sektion von Interesse zu selieigt (jeweils Nyjaiy VON
23,1% bis 15,4%). Damit ist auf keinen Fall der|8s& impliziert, dass diese
Zeitschriften eine geringere Qualitat haben alshdiefiger genannten. Aber,
und das erscheint mit Blick auf die Ergebnisse \&sentliche, sie zeigen
sich durch einen engeren und somit spezialisiertBakus aus. Gleiches gilt
fur die restlichen Nennungen, die absolut geseherdig Hélfte aller Nen-
nungen ausmachen und nur noch fur eine SektionBemteutung sind (je-
weils Ngjaiv=7,7%).
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Tabelle 1: Nennungen deutschsprachiger Zeitschrdtr Erziehungswissen-
schaft nach Haufigkeit (H)

Nr.  Zeitschrift H N Nap
tiv solut

1 Zeitschrift fur Padagogik 1
2 923 83

2 Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft 1
2 923 83
3 Empirische Padagogik 5 385 34

4 Padagogische Rundschau

5 Vierteljahresschrift fir wissenschaftliche Padagogik

5 385 34
6 Zeitschrift fur Soziologie der Erziehung und Sozialisation

5 385 34
7 Die deutsche Schule 5 385 34
8 Zeitschrift fur qualitative Forschung

3 23,1 21
9 Erziehungswissenschaft — Mitteilungsblatt der DGfE 3

231 21

10 Forum Qualitative Sozialforschung 3 231 21

11 Hessische Blatter fir Volksbildung 3 231 21

12 Journal for Educational Research Online (JERO) 3 231 21

13 Padagogik 3 231 21

14 Schweizerische Zeitschrift fur Bildungswissenschaften
3 231 21

15 Unterrichtswissenschaft 3 231 21

16 Zeitschrift Grundschulforschung 3 231 21

17 Beitrage zur Lehrerbildung 3 231 21

18 DIE Zeitschrift fur Erwachsenenbildung 2 154 14

19 Grundschulzeitschrift 2 154 1,4

20 Journal fur Lehrerbildung 2 154 14

21 Neue Praxis 2 154 14

22 Psychologie in Erziehung und Unterricht
2 154 14

23 Report. Zeitschrift fir Weiterbildungsforschung 2 154 14

24 Zeitschrift fur internationale Bildungsforschung und Entwicklungspa-
dagogik 2 154 14

25 Zeitschrift fir Sozialpadagogik 2 154 14

26 Bildung und Erziehung 2 154 14

27 Bildungsforschung 2 154 14
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28

29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
i1
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

BIOS - Zeitschrift fur Biographieforschung, Oral History und Lebens-

verlaufsanalysen
bwp@ Berufs- und Wirtschaftspadagogik online

Diskurs Kindheits- und Jugendforschung
Empirische Sonderpadagogik
Erwachsenenbildung Forum

Erziehung und Wissenschaft
Erziehungswissenschaftliche Revue (EWR)
Grundlagen der Weiterbildung (GDwZ)

Gemeinsam Leben

GENDER - Zeitschrift fir Geschlecht, Kultur und Gesellschaft

Gruppendynamik und Organisationsberatung
Heilpadagogik online

Heilpadagogische Forschung

Inklusion online

Jahrbuch fir Padagogik

Kindheit heute

Lernchancen

MedienPadagogik

Neue Sammlung (nur bis 2005 erschienen)
Sache-Wort-Zahl

Schriftenreihe Theorie und Praxis der Schulpadagogik
Sonderpéadagogische Férderung heute
Soziale Passagen

Spektrum Freizeit

Sportpadagogik

Sportpraxis

Sportunterricht

Sportwissenschaft

Spurensuche

System Schule

Tertium Comparationis

177
177
177
177
177
1 77
1 77
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177
177

0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7
0,7

0,7
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59 Vierteljahrsschrift fur Heilpadagogik und ihre Nachbargebieten

60 Widerspriiche — Z. f. sozialist. Politik im Bildungs-, Gesundheits- und
Sozialbereich 1 7,7 0,7

61 Wirtschaftspsychologie 1 77 07

62 Zeitschrift Erwachsenenbildung 1 77 07

63 Zeitschrift Frihe Bildung 1 77 07

64 Zeitschrift fur Berufs- und Wirtschaftspadagogik 1 77 07

65 Zeitschrift fur Bildungsforschung 1 77 07

66 Zeitschrift fur E-Learning, Lernkultur und Bildungstechnologie 1 77 07

67 Zeitschrift fur Heilpadagogik 1 77 07

68 Zeitschrift flr padagogische Historiographie 1 77 07

69 Zeitschrift fur Padagogische Psychologie 1 77 07

70 Zeitschrift fir Sozialisationsforschung und Erziehungssoziologie

Quelle: Eigene Darstellung

Insgesamt lassen sich auf Basis dieser qualitatBtedie zwei Hypothesen
generieren: Erstens zeigt sich die Erziehungswissdedt als sehr heterogene
und ausdifferenzierte Disziplin im Licht ihrer Z&shriften. Zweitens kénnen
eine Reihe von Zeitschriften diese Pluralitat unielfelt besser abdecken
(laufende Nummern 1 bis 7), wohingegen andere &sisin Richtung Spezi-
alisierung gehen. Nimmt man die sieben Zeitschrjftée von fast der Halfte
aller Befragten genannt wurden, dann lasst sichEdmehungswissenschaft
vor diesem Hintergrund auch als einheitliche undhtigene Disziplin be-
trachten.

Die deutschsprachige Zeitschriftenlandschaft deidBungswissenschaft
zeigt sich angesichts dieser Ergebnisse zwischeifaltiund Einheit, zwi-
schen Spezialisierung und Verallgemeinerung. Dassitchicht die Qualitat
der einzelnen Zeitschriften bewertet werden kaoh,as dieser Stelle noch-
mals betont werden. Vielmehr machen diese Ergebrigsitlich, dass es
weit mehr bedarf, als ein zitationsbasiertes Voegelwie es beispielsweise
der SSCI liefert, um die Zeitschriftenlandschafs deutschsprachigen erzie-
hungswissenschaftlichen Diskurses zu beschreibehdim Qualitat dieser
Zeitschriften einzuschéatzen. Das bloRe Zahlen \itatidnen und das damit
verbundene Ranking von Zeitschriften werden detufspezifik einer Diszi-
plin nicht gerecht. Vor allem mit Blick auf die remuund herausfordernden
Aufgaben, wie der Einsatz von Forschungsevaluatipme Rekrutierung
und Evaluation von Nachwuchswissenschaftlerinneth Machwuchswissen-
schaftlern, die Mdéglichkeit publikationsbasierteoiotionen oder eine leis-
tungsorientierte Mittelvergabe, erfordern ein défeziertes Verfahren zur
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Einschatzung der Qualitat von Zeitschriften, wori ich vorliegenden Bei-
trag dargelegten Ergebnisse einen ersten Hinwejslgn konnen.

Zusammenfassung und Ausblick

Die vorgestellten Ergebnisse bestétigen den Eikdrden man bei Betrach-
tung der institutionellen und universitaren Ausgiiénzierung der Erzie-
hungswissenschaft gewinnen kann: Sie ist eine Betarogene, komplexe
und vielschichtige Disziplin. Die in Tabelle 1 viedende Liste der deutsch-
sprachigen Zeitschriften der Erziehungswissenscharftl als validiertes
Sample in weitere befragungs- und zitationsbasléntersuchungen im Rah-
men des Projektes InDeZE eingehen. Im néchsteritSshit jedes Mitglied
der DGfE per E-Mail kontaktiert und gebeten werdeittels eines Online-
Fragebogens die Qualitat der ermittelten Fachzwifsen einzuschatzen. Ei-
ne Reihe von Kontextvariablen sollen ebenfalls bemowerden, wie z.B. die
Fachdisziplin, die Lese-, Publikations- und Beghtangsgewohnheiten oder
Herausgeberpositionen in Bezug auf die jeweiligigsZhrift.

Aus den von Experten vorgenommenen Bewertungen avisthlieRend
ein Indikator fir die Zeitschriftenqualitat bereelyder zwei Qualitdtsdimen-
sionen enthalt: die ergebnisorientierte Dimensiertibksichtigt die wahrge-
nommene Qualitdt der publizierten wissenschaftlichetikel, wahrend die
prozesshezogene Dimension die Qualitit des Begutagsprozesses in den
Blick nimmt. Beide Dimensionen gelten in der Sumate formative Quali-
tatsindikatoren fur die gesamte Zeitschriftqualitht wurden von ahnlichen
Studien ebenfalls zugrunde gelegt (vgl. SchrademiiteThurau 2009; Ros-
siter 2002). Fir Autoren, Leser, Wissenschaftled eine interessierte Of-
fentlichkeit kann mit den erhobenen Daten eineszéitiftenlandkarte fir die
deutschsprachige Erziehungswissenschaft erarbeiteden, deren Daten-
grundlage sich sowohl aus qualitativen und quaitéa als auch aus befra-
gungs- und zitationsbasierten Daten zusammensetizeine wichtige Hilfe
bietet, um die Herausforderungen zu meistern, iie nternationalisierung
und Kapitalisierung des Hochschulwesens mit siatghbi(vgl. Miinch 2011).

Heinke RobkenProf. Dr., ist Hochschullehrerin fur Bildungsmgeanent an
der Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg.

Olaf Zawacki-RichterProf. Dr., ist Hochschullehrer fur Wissenstransfied
Lernen mit neuen Technologien an der Carl von @dsteUniversitat
Oldenburg.

Klaus Zierer Prof. Dr., ist Hochschullehrer fiir Erziehungswisschaft mit
dem Schwerpunkt Allgemeine Didaktik/Schulpédagogik der Carl von
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Praambel

Die Deutsche Gesellschaft fiir ErziehungswissensdBa®fE) ist eine aka-
demische Fachgesellschaft. Sie vereinigt Wissefiisetianen und Wissen-
schatftler, die mit Forschung und Lehre in den Béven Bildung und Erzie-
hung befasst sind. Das Ziel ihrer Aktivitaten istziehungs- und bildungs-
wissenschaftlichen Erkenntnisgewinn zu unterstiitzen

Als wissenschaftliche Vereinigung bietet sie eirrufo der Diskussion
und des Austauschs Uber erziehungs- und bildungsnsghaftliche Analy-
sen und Forschungen und ihre theoretischen undoaistthen Grundlagen.
Die historische Entwicklung der Erziehungswissea$ichnd die Komplexi-
tat ihres Gegenstandsbereichs haben zur Ausdifferemg in Teildiszipli-
nen gefiihrt. Die DGfE tragt solchen Ausdifferenaigen Rechnung und
unterstutzt zugleich Ubergreifende und vernetzdnit@ativen national wie
international.

Die Vielfalt teildisziplindrer Perspektiven findétre Gemeinsamkeit im
Interesse an der wissenschaftlichen Analyse padsadfoar Prozesse und Pra-
xen, ihrer Grundlagen und Ergebnisse sowie der kexap Bedingungsgefi-
ge und Spannungsfelder, in denen Erziehung undiBgcerfolgen. Das dis-
ziplindre Interesse umspannt damit die wissendattedt Analyse individuel-
ler Biographien und padagogischer Interaktioneariterschiedlichen Sozia-
lisationsfeldern Uber institutionelle und organiseiche Strukturen bis hin zu
gesellschaftlichen Kontexten in Geschichte und Geget.

Der thematischen Breite und Differenziertheit eritdpt die Vielfalt em-
pirischer und analytischer, historischer und vechlender, quantitativer und
qualitativer Zugangsweisen. Diese orientieren sich den methodischen
Standards der Geistes- und Kultur-, der Sozial- dathanwissenschaften, in
denen die Erziehungswissenschaft verankert isteNelen theoretischen und
methodischen Anspruch tritt die Verantwortung fig Binhaltung ethischer
Grundsatze erziehungs- und bildungswissenschadtliElerschung und Leh-
re. Die DGfE versteht sich damit als fachspezifisc®rt wissenschaftlich-
akademischer Kultur.

Die DGfE steht der Wissenschafts- und Bildungsjjolbwie der pada-
gogischen Praxis mit ihrer Expertise zur VerfuguBig ergreift dariiber hin-
aus Initiativen, um die disziplindren und struktlee Voraussetzungen er-
ziehungs- und bildungswissenschatftlicher Forschumd) Lehre sicherzustel-
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len sowie die Expertise und Interessen ihrer Metdgir zur Geltung zu brin-
gen.

Ein besonderes Augenmerk richten die DGfE und Be&tionen und
Kommissionen auf die Férderung des wissenschadttidtiachwuchses.

Als fachwissenschaftliche Gesellschaft ist die DGfigleich Gber Koo-
perationen und Mitgliedschaften interdisziplindnternational sowie mit Or-
ganisationen der padagogischen Praxis vernetzt.

The Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswissens(B&fE)/ The German
Association of Educational Research (GERA) is aokuatly association of
researchers and experts engaged in analyses,atesdavelopment and uni-
versity teaching in the area of education and Bigdut aims to promote the
gaining of knowledge and expertise in these arkas scholarly association,
it serves as a forum for discussion and exchangfe wwpard to educational
research and its theoretical and methodologicahdations. The historical
development of educational research and the cortplekits field of study
have led to the differentiation of various disaigliy branches. The DGfE
takes such developments into account and suppongrehensive and net-
worked initiatives on national as well as on inggional levels.

The common focus of these diverse disciplines iartalyse educational
processes and practices, their basis and resaltsgl as the complex pat-
terns and tensions in which education and educti@search are embed-
ded. This common disciplinary focus embraces sclyotanalyses of individ-
ual biographies, educational interactions spanmargpus fields of socialisa-
tion, institutional and organisational structuresweell as current and histori-
cal societal contexts.

The thematic range and variety is mirrored by thaation in historical,
comparative, empirical and analytical methods ambpectives. These refer
to methodological standards found in the arts amdanities as well as in the
social and cultural sciences — all disciplines tucl educational research is
related. In addition to these theoretical and mahagical claims, the DGfE
advocates for compliance with the ethical princpdé educational research,
expertise and academic teaching. Thus, the DGfardsgtself as a space for
scholarly and academic culture.

The DGfE is ready to provide expertise regardirepagch and education
policy as well as educational and teaching professiln addition, it takes
the initiative in securing the structural condisonf educational research and
university teaching and in representing the experiinterests, and visions of
its members. The DGfE and its divisions and sulstbvis consider the pro-
motion of emerging researchers as especially immporAs a national associ-
ation, the DGfE is part of a network of interdidipry and international
educational research associations, groups and iageand also maintains a
close relationship with organisations of educatiqgmactice.
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Institutionalisierung forschungsethischer Standards
Welchen Weg geht die Erziehungswissenschatft?

Workshop der Deutschen Gesellschatft fur
Erziehungswissenschaft

14. Juni 2013 an der Humboldt-Universitat zu Berlin

In vielen Fachdisziplinen, so auch in der Erzielmwigsenschaft, wurden in
den letzten Jahren forschungsethische Standardsifiert. Diese beschrei-
ben den Rahmen, innerhalb dessen sich moralisantweortbare Forschung
bewegen sollte. Die Frage, ob weitere Institutimmadungen erforderlich
sind, z.B. in Form von im angloamerikanischen Railofichen Institutional-
ethical Boards, wird in den Fachdisziplinen sehtetsthiedlich eingeschatzt.
Waéhrend derartige Einrichtungen beispielsweiseeinMedizin und der Psy-
chologie schon langere Zeit Ublich sind, ist diesder Erziehungswissen-
schaft bisher nicht der Fall. Die Erfahrungen métraitigen Einrichtungen
sind keinesfalls eine reine Erfolgsgeschichte, samdnitunter fihren derarti-
ge Boards auch zu einer Birokratisierung, die Fansg eher verhindert als
befordert. Von daher soll im Workshop die Fragefalgt werden, ob die
Einrichtung derartiger Institutionen auch fur dieiehungswissenschatft rele-
vant und sinnvoll ist oder nicht.

Programm

11.30 Uh  Eréffnung durch den DGi-Vorstanc

11.45Uh  Ingrid Miethe: Forschungsethische Standards in HEieie-
hungswissenschaft und aktuelle Entwicklungen: EibP
lemaufris:

12.30 Uh  Mittagspaus

13.30 Uh  Christiane Thiel: Forschungsethik in der Psychaodie-
grurdungen und Erfahrung

14.15 Uh  JearLuc Patry: Richtlinien des Fachbereichs Erziehuns-
serschaft der Universitat Salzkg — Ein Beispie

15.00 Uh  Paus

15.30 Uh  Diskussion. Braucht die Erziehungswissenschaftcforacs-
ethische Institutionalisierunge

17.15 Uh Ende des Worksho

Anmeldung ab sofort an Susan Derdula: buero@dgfe.de
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DGfE-Summer School 2013

Forschungswerkstatt: Qualitative und quantitatisesEhungsmethoden
29. Juli bis 02. August 2013, Erkner (bei Berlin)

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
07.30 — 09.00 Fruhstiick Friihstuck Friihstuick Friihstuck
09.00 — 10.45
11.00 - 12.30
12.30 - 14.00 Anmeldung Mittagspause Mittagspause Mittagspause
BegriBung & 3| 4| 5| 6| 7| 8| 9

000-15%0 | egnmneng || | [ L] P [ ] [SISISIGISIELS | | [EIRIRIEIRE
15.30 - 16.15 Kaffeepause Kaffeepause Kaffeepause Kaffeepause
16.15-17.30 2

alalalalalala
17.45-18.45 Fakultative Ubungen Fakultative Ubungen Fakultative Ubungen
18.45 - 19.45 Abendessen Abendessen Abendessen Abendessen
20.00 - 21.00 Abendvortrag Abendprogramm

Tabelle: Tagungsablauf
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WS Thema Referent_in
N Methodische Herausforderungen von Kompetenzmes- o
Eréffnungs . N Prof. Dr. Sigrid
sungen und beispielhafte Lésungen aus TEDS-M, .
vortrag Blomeke
TEDS-LT und TEDS-FU
Abendvortrag | Intersektionalitat in der Biographieforschung Dr. Heike Dierckx
durchgéangige Workshops
o ) o ) Prof. Dr. Heinz
11 Einfihrung in quantitative Methoden — Niveau | ]
Reinders
11 Einfiihrung in quantitative Methoden — Niveau Il Dr. Renate Moller
- S PD Dr. Christine
2 Qualitative Methoden: Einfuhrung & Beratung k
Wiezorek
a-Workshops

b-Workshops

Die Summer School 2013 wird geférdert durch dasd@sministerium fir
Bildung und Forschung.
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Call for Posters
im Rahmen des DGfE-Kongresses in Berlin 2014

Der DGfE-Kongress bietet neben Symposien, Arbaitggen und Einzelbei-
trdgen auch die Moglichkeit, Forschungsarbeiten Bntlvicklungsvorhaben
in Form von Postern vorzustellen. Ziel ist es nmitleren Kongressteilneh-
menden zu diskutieren und Kontakte zu kntpfen. Anganen werden nur
solche Arbeiten, die noch nicht publiziert odeaimderer Form veréffentlicht
sind. Der Call for Posters richtet sich in erstari¢. an Doktorandinnen und
Doktoranden.

Zur Prasentation der Poster steht wahrend des lKesgs ein eigener,
zentraler Bereich zur Verfigung. Vorgesehen sindi Zeitfenster: Montag,
10. Marz zwischen 12.45 und 13.45 Uhr sowie Diemsid. Méarz zwischen
13.15 und 14.15 Uhr. Die Poster werden jeweilszbi® folgenden Vormit-
tag ausgestellt, sodass fur alle Tagungsteilnetmmeni und -teilnehmer aus-
reichend Zeit bleibt, die Prasentationen wahrzureshnkEs wird erwartet,
dass Autorinnen und Autoren zum zugewiesenen Pugtgmmstermin fur Er-
lauterungen und Nachfragen vor Ort zur Verfigurgheh. Zudem ist er-
winscht, dass Handouts zum Poster bereitgehaltedewe

Uber die Ausstellung der Poster hinaus ist gepldigt,angenommenen
Poster online zu verdffentlichen. Wenn Sie nichindeeinverstanden sind,
dass Ihr Poster elektronisch verdffentlicht wirdrmerken Sie dies bitte im
Kommentarfeld des Einreichungsformulars.

Abstracts fur Poster im Umfang von 2.000 Zeicherthindie Poster
selbst) missen in elektronischer Form Uber dasdfenkverwaltungssystem
ConfTool eingereicht werden. Sie erreichen das ToolfSystem Uber con-
ftool.dgfe2014.de. Die Deadline fur Einreichungesh der 30. September
2013. Bis ca. Ende November 2013 erhalten Sie Nadhob Ihr Postervor-
schlag angenommen wurde. Zu diesem Zeitpunkt wenderaudem detail-
lierte Angaben zur Gestaltung der Prasentationeshera

Wir freuen uns auf lhre Vorschlage!
Sabine Krause

Ruckfragen zum Call for Posters richten Sie bitteFaau Krause (poster.
dgfe2014@hu-berlin.de). Bei Fragen zum Anmeldevoggaenden Sie sich
bitte an das Kongressburo (anmeldung.dgfe2014 @Hun-loke).
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Bildung tber den ganzen Tag

Forschungs- und Theorieperspektiven der
Erziehungswissenschatft

Ein Workshop der DGfE, 10.-11. Oktober 2013 in Berl

Intention und Fragestellung

Seit etwa einer Dekade vollziehen sich vor dem étgrund einer gesell-
schaftlichen Aufwertung von Bildung und Bildungsfiklgrundlegende Ver-

anderungen im Bildungswesen, die die Erziehungsnisshaft sowohl in-

nerdisziplindr wie auch in ihren Beziehungen zurwsit nicht unberthrt

gelassen haben. Ein prominentes Beispiel hiertides Ausbau von Ganz-
tagsschulen, der in allen Bundeslandern der Buegdabtik Deutschland in-

tensiv betrieben wird. Wahrend zu Beginn des letd&hrzehnts nur 18% al-
ler Primar- und Sek. I-Schulen als Ganztagsschalbaiteten, sind es inzwi-
schen — mit weiter steigender Tendenz — mehr &6. Ber Ausbau verlauft
zwar landerspezifisch in sehr unterschiedlicher cBeindigkeit, doch mit

sehr &hnlichen Intentionen: Die bessere individuEbrderung, die Reduzie-
rung sozialer Benachteiligungen, die Verbesseruag fdmiliaren Betreu-

ungssituation und die Erweiterung der unterrichigzerten Halbtagsschule
zum Ort ganztagiger Bildung sind die Zielsetzunggie, von bildungspoli-

tisch Verantwortlichen — mit je unterschiedlichech@&erpunktsetzungen —
genannt werden.

Die Erziehungswissenschatft ist in diesen Prozessimigen ihrer Sub-
disziplinen eingebunden. Fir sie ist bedeutsams das es hier mit einer
Verknipfung von gesellschaftlichen VeranderungeB.(in der Berufstatig-
keit, in der Erwartung an Bildung) und einem Wanrdies institutionellen Er-
ziehungsgefliges zu tun haben. Dies bedarf dermsgitchen Beobachtung
der Ablaufe, einer kritischen Analyse von Begrirgkm und Programmati-
ken, einer Identifikation von Ursachen und Folgérser Veranderungen und
einer theoretischen Einordnung der Veréanderungsgeez Dabei ist nicht
zuletzt kritisch zu fragen, welche Auswirkungen bden Heranwachsenden,
bei den Padagog_innen, in der Familie sich denrdaus Ubergang von der
Halbtagsschule zur Ganztagsschule ergeben. Kunzir3sgtutionelle Wan-
del, den wir gegenwartig erleben, produziert einel2ahl von erziehungs-
wissenschaftlich relevanten Fragen, denen die pliazaus eigenem Interes-
se nachgehen sollte und zu deren Bearbeitung ste\an auf3en aufgefor-
dert wird.

So wurde das Ausbauprogramm von Anfang an beglaiteth eine For-
schungsférderung, die wesentlich dazu beitrug, giasseine grol3e Zahl von
Erziehungswissenschaftler_innen mit ganz unterdtibfeen theoretisch-me-
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thodischen Zugangen mit Ganztagsschulfragen bedgghddas Bundesmi-
nisterium fir Bildung und Forschung (BMBF) fordeitht nur das weithin
bekannte Langsschnittprojekt ,Studie zur Entwickjuon Ganztagsschu-
len” (StEG), sondern zudem einen Forschungsschw&tpGanztagige Bil-
dung, Erziehung und Betreuung®, Uber den seit 288gesamt 30 Drittmit-
telprojekte an Hochschulen geférdert wurden unddeser In den letzten Jah-
ren entstand eine ausgefacherte, sich mit Frage®deztagsschulentwick-
lung beschaftigende Forschungslandschaft, zu detréfer innen unter-
schiedlicher Fachgebiete — von der Schulpadagdugk die Sozialpadagogik
und die Medienpadagogik bis hin zu FachgebieterPdgchologie und Sozi-
ologie — mit ihren je spezifischen gegenstandskintisen Annadherungen
gehdren.

Aufgrund der in und durch die Ausweitung von Schaléd den ganzen
Tag ausgeltsten Verschiebungen in verschiedeneagpgtchen Feldern
und aufgrund der enorm expandierenden, staatliateatierten und mit be-
sonderen Erwartungen versehenen empirischen Fargatngcheint uns der
Themenbereich ,Ganztagsschule” als Beispiel bessndat geeignet, um
nach den Kompetenzen und EntwicklungspotentialerEdeehungswissen-
schaft zwischen gesellschaftlichen Anforderungéeptetischen Entwirfen
und empirischen Forschungsansétzen zu fragen.

Die Tagung ,Bildung Uber den ganzen Tag. Forschumngsl Theorie-
perspektiven der Erziehungswissenschaft" soll enufm bereitstellen, um
unter theoretischen, forschungsmethodischen, wissersferbezogenen und
bildungspolitischen Fragestellungen die Forschung,@anztagsschule* aus
erziehungswissenschaftlicher Perspektive zu reflieki. Sie soll erkunden,
welcher Ertrag im Hinblick auf zentrale Grundfragamd Problemstellungen
der Erziehungswissenschaft in ihrem Verhaltnisigh and zu ihrer Umwelt
gewonnen werden kann.

Theorie

Betrachtet man die Ganztagsschulforschung, sodanut ganz unterschied-
liche erziehungswissenschaftliche Theorieproblenmngesprochen. Dabei
geht es im Wesentlichen um Fragen, wie das Verisaherschiedener Insti-
tutionen des Bildungswesens und anderer padagagigadenten zueinander
sich verschiebt, welche Bedeutung das fir die Kanigtn von Unterricht in

seinem Kern ebenso wie in seinen Randzonen und faueterrichtsferne,

beispielsweise sozialpadagogische Angebote hatwieddarin Sozialisat-

ions- und Bildungsprozesse ein neues Geprage enh&thultheoretisch dis-
kutiert wird dieses etwa unter dem Stichwort ejjiartgrenzung” von Schu-
le, der Frage, ob es sich um einen Prozess zunelemé&ferschulung nun
auch des Nachmittags oder eine Form der ,Entscigtivon Schule im Gan-
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zen handelt bzw. welche Mischungsverhéltnisse wwkn Ubergiange zwi-
schen Schule und ihren angrenzenden Feldern UlveiTdg entstehen. Im
Panel sollen diese Entwicklungen selbst nicht gutitih in ihren Ergebnis-
sen referiert werden. Vielmehr sollte in Richturigee historischen Episte-
mologie diskutiert werden, in welcher Weise Katégorund Theoriebildun-
gen in der Erziehungswissenschaft durch die higthe Entwicklung selbst
ihre Historizitéat erweisen und dabei in Frage disteer auch neu angereizt
werden. Als Beispiele: Inwieweit besitzt die Untdrsidung zwischen for-
malen, non-formalen und informellen Lernprozessachrhinreichend Erkla-
rungskraft? Sind die Kategorien von Privatheit @ffentlichkeit noch hilf-
reich, um die Veranderungen im Verhaltnis zwischB#ternhaus und Schule
zu beschreiben? Ebenso wird auch zu prufen seindi@bm Diskurs um
Ganztagsschule haufig bemiihte Unterscheidung zemsdiner zeitgemar
interpretierten ,modernen Reformpadagogik” und ey auf Fachleistun-
gen konzentrierten Unterrichtslehre fiir die Analgse Prozesse ganztagiger
Bildung hilfreich ist.

Zugange und Methoden

Das Repertoire der in der Erziehungswissenschaftereten Forschungs-
methoden hat sich in dem zurlickliegenden Jahrzatonm entwickelt, qua-
litativ verfeinert und ausdifferenziert. Diese Eidlung spiegelt sich insge-
samt in der Erziehungswissenschaft und speziell insdesondere in der
Ganztagsschulforschung. Neben komplexen quangtatimethodischen De-
signs wird auf ausdifferenzierte qualitative-rekomktive Methoden und hier
verstarkt auch auf die Ethnographie zuriickgegrifidm erkennen ist, dass
unterschiedliche Zugdnge zur Untersuchung inhhltitinlicher Fragestel-
lungen verwendet werden. So geht es im Kontext Bealuation einerseits
um Begriindungs- und Deutungsmuster der vorgefumdBedingungen, an-
dererseits um die Frage nach Wirkungen und Kaésaheben der Betrach-
tung der Leistungsfahigkeit von Strukturen werden Kontext Ganztags-
schule unterschiedlichste Bildungsprozesse emhirisstrachtet. Aufgrund
methodisch hoch differenter Herangehensweisen wehds Ergebnisse er-
zeugt, die sich im Kern &hneln oder erganzen. Zutdsmsen sich auch im
methodologischen Bereich aktuelle Querschnittstimeidentifizieren, die in

verschiedenen Zugéangen ihren Platz finden, bemp&te die Themen
.Langsschnitt* und ,Multiperspektivitat“. Vor dem iktergrund der zu er-
kennenden Methodenvielfalt der Forschungszugangeganztagigen Bil-

dung sind beispielsweise die spezifischen Verwegdunnd Verwertungs-
zusammenhange von Befunden, Daten und Schlusdfoigen mit den je

verschiedenen methodischen und methodologischeir@pt ndher zu be-
trachten. Zu diskutieren ist auch, wie mit der Vemdung von Befunden, die
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bei &hnlichen Fragestellung mittels unterschiedlidderangehensweisen ge-
wonnen wurden, umgegangen werden kann und wie 8ieamde miteinan-
der verknlpft und aufeinander bezogen werden kéanwéitgehend unbe-
leuchtet blieb bislang auch die Frage nach gemmiasaDesideraten unter-
schiedlicher Forschungsansétze. Das Panel bietehReolche Fragestellun-
gen zu thematisieren und zu reflektieren.

Transfer

Erziehungswissenschaftliche Forschung unterliegimém auch dem An-
spruch, Erkenntnisse zu liefern, die fur die padggpghe Praxis von Rele-
vanz — und das heil3t in der Regel: nutzbar — siliet. steht die Disziplin in
einer praxeologischen Tradition, die einerseits em Hintergrund einer
wissenschaftstheoretischen Differenzsetzung vorofidéieind Praxis kritisch
gesehen, andererseits aber auch, beispielsweiber iRvaluationsforschung
oder in der handlungsbezogenen Praxisforschungyudstvaktiviert und wei-
terentwickelt wird. Zudem wird in der Erziehungsséaschaft selbst der An-
spruch erhoben, dass Theorien, Modelle und Erkés#nn die Aus- und
Fortbildung von Padagoginnen und Padagogen Einfjadgn sollen. Die
Transferforschung betrachtet hingegen den Transfe3inne einer Verbrei-
tung wissenschaftlich fundierten Wissens in uncchutie Praxis als relativ
unwahrscheinliches, moderater formuliert, als reettaussetzungsreiches
Ereignis. Die grundsatzlichen Fragen nach dem Tean®n wissenschaftli-
chen Erkenntnissen in den Diskurs und die Handwag®n der Professio-
nellen stellen sich besonders deutlich bei der @asachulforschung: Denn
in einer derart grol3 angelegten Innovation agierieht nur Lehrer_innen
sondern auch weitere, nicht genuin im Feld der Bcfheheimatete* Pada-
gog_innen, Bildungsplaner_innen und FortbildneremrEs gibt kaum einen
Forschungsantrag zur ganztagigen Bildung, in deshtrdie Praxisrelevanz
der zu erwartenden Ergebnisse herausgestrichen avicth weil dies als Be-
dingung der Forschungsférderung im Voraus verstchder zumindest in
Aussicht gestellt werden muss. In dem Panel , Teat\$$t kritisch zu fragen,
was Erziehungswissenschaft in dieser Hinsicht biktsn und ob und wie es
ihr im Ganztagsschulbereich bereits gelungen itefintnisse in die Praxis
zu transferieren.

Bildungspolitik

Die Ganztagsschulforschung ist in unterschiedlidheise mit bildungspoli-
tischen Anspruchen und Entscheidungen verknipft,de@en die unter-
schiedlichen bildungspolitischen Akteur_innen diiete Anspriiche formu-
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lieren. Zum einen beansprucht die Erziehungswisseris auf der Basis von
Forschungsergebnissen Politikberatung durchfihuekénnen (,evidenzba-
sierte Bildungspolitik®). Zum anderen ist es Aufgabiner kritischen Erzie-
hungswissenschaft, gesellschaftliche Probleme apfmen, zu benennen
und sie so auf die politische Agenda zu bringen.d@s der erziehungswis-
senschaftlichen Forschung jedoch auch durchgeheliagg ist weitgehend
offen. Politik wiederum reagiert auf gesellschaftk Schwierigkeiten, Disso-
nanzen, Probleme sehr different. Die Frage, wodii$olitik ihre Informa-
tionen Uber die gesellschaftliche Realitat gengrigird immer wieder neu
auf die Tagesordnungen gesetzt, bleibt zuweilem abeh ungeklart. Ob er-
ziehungswissenschaftliches Wissen in den Sphéarepalitischen Diskurse
wie und wo Eingang und Beachtung findet, dazu felteitgehend verlassli-
che Befunde. Zu fragen ist, uber welche Erkenngnige wirklich verfiigt,
und wie beratungsempfanglich denn ,Politik" ist.d@adarf nicht Gbersehen
werden, dass ,Politik" der Hauptauftraggeber deittbittelforschung ist —
und dass dadurch Einflussformen und Abhangigkestgstehen kénnen. Zu
diskutieren ist somit, ob die Erziehungswissendcimafind durch die Ganz-
tagsschulforschung Politik wirklich mit ihren Befilen hat beraten und ,Po-
litik" hat besser machen kénnen.

Informationen zu Themen, zum Programm und Ablawis@zur Anmel-
dung finden Sie unter (http://www.dgfe.de/tagungeorkshops.html).
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European Educational Research Association (EERA)

Dreimal jahrlich trifft das EERA-Council zusammeginmal in Berlin und

zweimal am Tagungsort der ECER. Im Folgenden werienwichtigsten

Besprechungspunkte der Sitzungen und Aktivitatendamnr 2012 sowie der
ersten Sitzung im Jahr 2013 vorgestellt. Alle vowwugzil verabschiedeten
Protokolle sind auf der Website http://www.eeraratesabout/council/
nachzulesen.

(1/2012) Sitzung am 13./14.01.2012 in Cadiz (Tagarty

Das Council diskutiert die Moglichkeiten und Notwégkeiten, hinsichtlich

Horizon 2020 wirksam zu werden. Der Vorstand deREHESst hier sehr

engagiert und an der Grindung der ,European AlBafor Social Science
and Humanities" (EASSH) beteiligt. Wahrend die Ma&dschaft in der

World Educational Research Association (WERA) kowérs diskutiert

wird, spricht sich das Council klar dafir aus, digssammenarbeit mit der
European Association for Research on Learning astiuction (EARLI) zu

intensivieren. Geplant sind gemeinsame SeasonadB;hgegenseitiger In-
formationsaustausch und Kooperationen zwischen drsvder EERA und
Special Interest Groups der EARLI. Neu in die EE®RAgenommen werden
je eine erziehungswissenschaftliche Gesellschaftfamenien und Zypern.
Nach organisatorischen Hinweisen werden die Tagédngdichkeiten in Ca-
diz besichtigt.

Drei nationale Organisationen stellen sich vor: [Heench Educational
Research Association" (AECSE) mit etwa 300 Mitgéied steht vor der be-
sonderen Herausforderung, Nachwuchswissenschaidtlen' zu attrahieren
und sich in der neu strukturierten Hochschullandftalz.B. finanzielle Auto-
nomie der Universitaten, Reform der Lehrer/innddibig, Einfiihrung von
BA- und MA-Studiengéngen) zu positionieren. Die giiarian Educational
Research Association” (HERA) ist eine junge GeshHdt mit ungeféahr 200,
aufgrund der Generationendifferenz Gberwiegendguanditgliedern, 7 regi-
onalen Schwerpunkten, jahrlichen Tagungen und einéssenschaftlichen
Journal. Die ,Portuguese Society of EducationakBcés” (SPCE) hat ca.
300 Mitglieder und nationale Zentren in Lissaboost® Braga, Coimbra
und Aveiro. Sie veranstaltet im ZweijahresrhythnKenferenzen und ein
Schwerpunkt liegt gegenwartig in der Offnung gedmmiveiteren lusopho-
nen Landern (insbesondere ist ein Mitgliederzuwadinch brasilianische
Kolleg/inn/en zu erwarten).
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(2/2012) Sitzung am 22./23.06.2012 in Berlin

Nachdem die Sitzung zeitnah vor der ECER 2012fista¢it, lassen sich Gro-
e und Umfang der Tagung prognostizieren. Es weetl@a 2700 Teilneh-
mer/innen erwartet und ca. 1.700 Prasentation @& Roster, insgesamt
werden Uber 200 Symposia, Round Tables und Worlksbktgitfinden. An-
schlieBend wird das Schwerpunktthema der ECER 2iEutiert und fest-
gelegt: ,Creativity and Innovation in Educationa¢édearch”. Es werden die
Rahmenbedingungen und inhaltlichen SchwerpunktedigrECER 2014 in
London besprochen. In Bezug auf Horizon 2020 isbfern ein Erfolg zu
verzeichnen, als Themen der Social Sciences andaHitigs (SSH) nun im
allgemeinen Programm durchgehend aufgenommen ufinl den Gesamt-
budget von 5 Billionen Euro geplant ist. WeiterédnB8ierigkeiten fur die er-
ziehungswissenschaftliche Forschung ergeben sitdciedurch die eher lo-
sen Verknupfungen mit der thematischen Ausrichtunog Horizon 2020.
Das EERA-Council diskutiert daraufhin im Rahmen vArbeitsgruppen
Vorschlage fiir eine engere Verknipfung (siehe daaw.eera-ecer.de/news
/new-eera-paper-on-horizon-2020/). Damit verbunfilethet eine Diskussion
Uber die Starken und Schwéchen der EERA statt sndezden Verbesse-
rungsvorschlage, z.B. in Bezug auf die Nachwucld&fiimg, die inhaltlichen
Strategien der EERA, die Zusammenarbeit mit defomalen Gesellschaf-
ten, erarbeitet. Eine weitere Herausforderungtstédl Frage, wie viele Ge-
sellschaften in den EERA vertreten sein kdnnenwiedsich das Council zu-
sammensetzen muss.

Intensiv wird das Verhéltnis zwischen der EERA detn Online-Journal
EERJ diskutiert. Das Council beschliel3t wie folgt:

»The European Educational Research Journal (EERdh iindependent, scholarly journal
formally linked to the European Educational Redeaissociation and its Council. Its

Editorial Board selects the Editor of the EERJ Hr®lEERA Council endorses the choice.
The EERJ is the flagship journal of the EERA.”

Drei nationale Gesellschaften prasentieren sick: Silovenian Educational
Research Association* (SLODRE), gegrindet im J&ir12mit dem Ziel, ei-
nen entideologisierten Diskurs Uber erziehungswsseaftliche Forschung
zu fordern und drei nationale Universitaten und amabhéngiges For-
schungsinstitut zu verbinden. Die ,,Czech EducaliGtesearch Association”
(CERA) mit ca. 200 Mitgliedern und einem Fokus déranterdisziplindre
Forschung und Vernetzung der Forscher/innen zueférdDie ,Swiss So-
ciety for Research in Education” (SSRE), bestehmmica. 500 Mitgliedern
aus drei Sprachregionen, mit jahrlichen Konferenzed einer mehrsprachi-
gen Zeitschrift, was einerseits den nationalen iriskerausfordert, anderer-
seits besondere Madoglichkeiten fir transnationale ntikie eroffnet.
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(3/2012) Sitzung am 22.09.2012 in Cadiz (TagungsortAnschluss an die
ECER)

Im Mittelpunkt standen die Erfahrungen im Kontexdr dKonferenz. Das
Council beschlief3t, bei kiinftigen Konferenzen digénden Bereiche zu
verbessern: Zeitfenster und Ablauf der Anmeldundgeschilderung, Uber-
tragung der Keynotes in weitere Raume, die sprelodfi und technischen
Kompetenzen der Hilfskrafte, vegetarische Verpflegudie Verflgbarkeit
von Hotels in unmittelbarer N&dhe zum Tagungsorterihlls wurde eine
~university Declaration ECER 2012 — Cadiz 1812-20d@rabschiedet.

Weitere aul3ereuropdaische Lander, z.B. die Ukrdiaben Interesse an
einer Aufnahme bekundet, was zu einer AusdehnumgE@RA Uber den
EU-Kontext hinaus fihrt. In Bezug auf die Nachwudohgerung wurden bei-
spielsweise Seasonal Schools zu den Themen Acaddfniing, Advanced
Research Methods und Curriculum Innovation anddfiiss of Education
durchgefiihrt. Die EERA hat sich zudem mit anderega@isationen zu-
sammengeschlossen (z.B. ,European Alliance for&@&@giences and Huma-
nities“, EASSH), um die Arbeit hinsichtlich der jtiative for Science in Eu-
rope” (ISE) zu verbessern. Im Spezifischen gelttadei um Einfluss auf die
Ausrichtung von Horizon 2020 und Verstarkung detiaaissenschatftlichen
Position im FP 8 Budget.

Einen Einblick in ihre nationalen Gesellschaftebeayedie folgenden bei-
den Mitglieder: Die ,British Educational Researchsaciation* (BERA), ge-
griindet vor knapp 40 Jahren, bestehend aus ca) Mit@liedern sowie 30
Special Interest Groups (SIGs), mit vier peer-retéa Journals und den fol-
genden Schwerpunkten: Forderung des wissenschaftliblachwuchses, der
interdisziplindren Forschung und des Kontakts zak&toldern im politi-
schen Bereich. Das ,Educational Research ArmeniamteZ‘ (ERAC), das
2011 gegrindet wurde, zum Zeitpunkt der Vorstell@3gMitglieder auf-
weist, 2012 seine erste wissenschaftliche Konfedanzhgefuhrt und zwei
nationale Forschungsprojekte initiiert hat, und @igindung eines Journals
vorbereitet.

(01/2013) Sitzung am 01./02.02.2013 in Istanbug(feysort 2013)

Das Council besichtigt den Tagungsort und entwtcgélategien, wie erzie-
hungswissenschaftliche Themen nicht nur innerhalb Stientific Commu-
nity diskutiert, sondern auch der turkischen Geshhft vermittelt werden
kénnen. Dazu werden die folgenden Malinahmen gepdarg moglichst gu-
te Offentlichkeitsarbeit insbesondere zu den Thefmignkindliche und vor-
schulische Bildung, Hochschulentwicklung (Privaising), Bildungsfor-
schung und internationale Studien; gezielte Medlsgiazum Konferenzthe-
ma ,Creativity and Innovation“; ein Symposium, dash gezielt der Situa-
tion in der Tirkei widmet (Arbeitstitel “Learningbaut educational research
in Turkey”); ein 6ffentlicher Vortrag mit Simultab&rsetzung. Anschlielend
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wird der Planungsstand der nachsten ECER, die imddo stattfinden und
auch das 20-jahrige Bestehen der EERA feiern Weiedprochen.

Nachdem mehrere Workshops (auch im Rahmen der EXDER) zu Ho-
rizon 2020 stattgefunden haben, stehen nun weltdreiten an, um die bis-
herigen Teilerfolge (z.B. Anderungen im Text der-Bommission zu Guns-
ten einer starkeren Bericksichtigung Social Scigrssel Humanities, SSH)
zu sichern und die SSH verstéarkt und gezielt inkdimmenden Diskussionen
des EU-Parlaments einzubringen. Die Sichtbarkeitebungswissenschaft-
licher Forschung wird auch durch einen geplantekipgdia-Eintrag unter-
stutzt. Abermals diskutiert wird die Mitgliedschaftder WERA. Da inzwi-
schen einige nationalen Gesellschaften aus der Wa&isgetreten sind, be-
schlief3t die EERA Mitglied zu bleiben, um die Vetting der europaischen
Perspektive wahren zu kdénnen. In Bezug auf dasiBlge Jubilaum der
EERA und ECER im Jahr 2014 werden verschiedene clitiige (z.B.
Round Tables bei der ECER 2014, Online-Ausstelllrggtschrift, Geburts-
tagsfest) besprochen. Die weitere Diskussion bezah auf den Prozess
und Ergebnisse der intern geflihrten SWOT-Analyse(g§ths, Weaknesses,
Opportunities, Threats) der EERA zur Verbesserwrgfalgenden Bereiche:
a) Aufbau von Erfahrungen und Kapazitaten, b) Siatkeit und Zusammen-
arbeit, c) wissenschatftliche Arbeit, d) interne Rionen.

Die ,German Educational Research Association (GERi#Ilt sich vor.
Mit Gber 3.000 Mitgliedern (ein Fiinftel davon asgte Mitglieder), orga-
nisiert in 13 Sektionen und zweijdhrigen Kongreksay, befindet sie sich
nach ihrem fast 50-jahrigen Bestehen in einem Muadrungsprozess (be-
gleitet von einem Modernisierungsrat), bei dem g®ab um die Grundsatz-
bestimmung der Gesellschaft (eine PrAambel wurdfasst), die Struktur
der Sektionen, das Verhaltnis zu anderen Disziplinge Offentlichkeitsar-
beit, die Funktion und Ausrichtung der Zeitschgirziehungswissenschaft”
sowie das Qualitatsmanagement bei Kongressen geintRrozess, der nicht
zuletzt durch die Neugrindung der GesellschafEftpirische Bildungsfor-
schung (GEBF) forciert wird.

Tina Hascher (Salzburg)
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BERICHTE AUS DENSEKTIONEN

Sektion 1  Historische Bildungsforschung

Allgemeines

Uber die Sektion Historische Bildungsforschung wiedelmaRig im jahrlich
erscheinenden Rundbrief und auf der Website dertiddekberichtet
(http://www.bbf.dipf.de/hk/), weitere Informationeiber die Aktivititen der
Sektion werden auf der Website Historische BilddimgEhung Online
(HBO) (http://www.fachportal-paedagogik.de/hbo/yaféentlicht.

Redaktion des Rundbriefs

Dr. Joachim Scholz, Bibliothek fur Bildungsgescthiichhe Forschung des
Deutschen Instituts fur Internationale P&dagogis€loeschung (E-Mail:
scholz@dipf.de).

Gegenwartig nimmt Vorstand der Sektion HistorisBlildungsforschung ei-
ne Bestandsaufnahme der Anteile Historischer Péagllago den erziehungs-
wissenschaftlichen Hauptfach- und in den Lehramtshgangen vor, um zu
sehen, inwieweit die im Kerncurriculum der DGfEtfghaltenen Mindestan-
gebote an den Universitaten realisiert werden.

Eva Matthes (Augsburg)

Tagungen

Jahrestagung der Sektion Historische Bildungsfanagh2013

Thema: ,Bildung und Differenz in historischer Perktive"

Tagungsort: Helmut-Schmidt-Universitat (UniBw Hamipu

Datum: 19. bis 21. September 2013

Organisation: Prof. Dr. Carola Groppe; PD Dr. Gedh@luchart
Informationen:https://web.hsu-hh.de/fak/geiso/fpelehis/aktuelles/hamburg

Das Anmeldungsformular zur Tagung geht Ihnen aufage zu. Bitte wen-
den Sie sich dazu per E-Mail an Frau Sylvia Dragltkacks@hsu-hh.de),
Sekretariat von Prof. Dr. Carola Groppe, Fakul@tGeistes- und Sozialwis-
senschaften, Helmut-Schmidt-Universitat, Univetsitér Bundeswehr Ham-
burg, Postfach 700822, 22008 Hamburg. Tel.: 0046541-2103.
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Summer School Conference for Postgraduate Students

Thema: ,Researching Histories of Educational Spad@iscourses and
Sources”

Tagungsort: Universitat Hamburg

Datum: 13. bis 16. Juni 2013

Organisation: Prof. Dr. Christine Mayer, Prof. Dngrid Lohmann, Dipl.
Pad. Sylvia Lassig

The conference is for postgraduate history of etilbicaesearchers who are
interested in the histories of educational spacésdiscourses and new ways
of working with images, artefacts and archives.dieg international histori-
ans of education will offer advice about the reskarocess, including pub-
liccation, and there will be opportunities for stndis to discuss their research
topics and to network.

This is the fourth conference and follows on frooteessful events in
Ghent in 2010, Birmingham in 2011 and Lisbon 20i2s organised by
EERA Network ,17 Histories of Education” and theilgrsities of Birming-
ham, Cambridge, Ghent and Hamburg.

The conference is supported by:

The Paedagogica Historica Foundation

The History of Education Society, UK

The European Educational Research Association (BERA
The University of Hamburg

The Faculty of Education at the University of Hamthu

The conference language is English.

The participation of the conference is free; accauation and food will
be provided. Delegates will only have to cover tust of their travel to
Hamburg. Places are limited to 30 students. Apfiicaforms can be ob-
tained from the EERA Office at summerschool-hami@egra.eu.
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Arbeitskreis Historische Familienforschung

Bericht tber die Tagung des AHFF vom 25.-26. Jard@dr3 an der
Universitat zu Koln: ,Familie in krisenhaften Zeité

Die Auswirkungen, die aul3ere und innere Krisen Farhilien haben, sind,
gerade im Hinblick auf die Geschichte der FamliisjJang kaum untersucht
worden. Studien zum familiaren Umgang mit Krisenmivdenen wie Flucht,
Vaterlosigkeit oder Kriegstraumata liegen fast imuder Zeitgeschichte vor.
Auch die Frage nach familialen Bewaltigungsstragggist in historischer
Perspektive kaum bearbeitet worden.

Am 25. und 26. Januar 2013 fand zu diesem Themaatieng ,Familie
in krisenhaften Zeiten" an der Universitat Kolntstaie durch den Arbeits-
kreis Historische Familienforschung (AHFF) in desk8on Historische Bil-
dungsforschung der Deutschen Gesellschaft fiir Enngswissenschaft or-
ganisiert worden war. Auf der Tagung wurde das Bhimn ,Krise* auf drei
Ebenen beschrieben: Eine Krise kann sowohl dur8e@&uhistorische Ereig-
nisse und Situationen entstehen, als auch siclhiateeder Familie ereignen
(innerfamiliare Krise) und schlieBlich kénnen Fomaer Familie in Krisen
geraten.

Am ersten Tagungstag leitete Anna Mense (FrankfortMain) das Fo-
rum ,Flucht und Vertreibung® mit der Vorstellungrdeallstudie ,Die Fami-
lie Treplin im Ersten Weltkrieg“ ein, in der siedwhrieb, wie eine burgerli-
che Familie mit der kriegsbedingten Trennung umgind welche familiaren
Hilfsangebote sie aktivieren konnte. Elke Kleinad lArgyro Panagiotopou-
lou (KéIn) beschrieben in ihrem Vortrag die Diffamerfahrungen von
.Feindkindern®, Kindern von deutschen Frauen unda@eungssoldaten nach
dem Zweiten Weltkrieg. Nicht immer waren diese Kinéus einvernehmli-
chen sexuellen Beziehungen hervorgegangen. Deragpbiefasste sich mit
den ,Feindkindern“ selbst bis hin zu ihren Enketlém. Anhand narrativer
Interviews konnten Differenzerfahrungen dieser Kinoh der Nachkriegsge-
sellschaft herausgearbeitet werden, dabei war tiggn&tisierung von Kin-
dern mit afroamerikanischem Hintergrund am gré(Rteesh ging oft mit einer
Kindheit im Heim einher, zu der die Mitter vom Juodamt massiv gedrangt
wurden.

Frank Ragutt (Luxemburg) beschrieb am Beispiel Ve&st, wie Flicht-
lingskinder aus den ehemaligen Ostgebieten sictieim friihen Jahren der
Bundesrepublik in das sich neu konstituierende Bghtem einfligten. Die
meist alleinerziehenden Miitter suchten den sozidlefstieg ihrer Kinder
tiber das Bildungssystem zu erreichen, was zu @imentualen Uberrepra-
sentation von Fluchtlingskindern an den Gymnasienuwhtersuchten Schul-
bezirke fuhrte. Der Gymnasialbesuch trug also mhldgezur sozialen Inte-
gration der Kinder in die westdeutsche Nachkriegsligchaft bei.
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Alexandra Retkowski (Gottingen) beschrieb anhame®iempirischen Bei-
spiels, wie Menschen das Alter ihrer Eltern erlebed welche Sorgevorstel-
lungen sich daraus fir ihr eigenes Alter ergebés.k&m zu dem Schluss,
dass ein familiales Sorgeverhaltnis oft zu einas@ineidenden, konflikthaf-
ten Krise wird.

Am zweiten Tag der Tagung waren die Beitrage ini Regallelsektionen
aufgeteilt: Die erste Parallelsektion ,Institutionend Netzwerke zur Unter-
stutzung von Familien in Krisen; Familienkrisen cluinstitutionen* befass-
te sich mit folgenden Themen: Tobias Schmidt (Si¢gehilderte die Ar-
menwelt der Kleinstadt Soest/Westfalen im 18. Jatalert und lieferte so-
mit die Nahkonstruktion der Lebenswelten von Pegsoder Unterschicht,
die ansonsten kaum personliche Zeugnisse hinterialsaben. Es wurde so
deutlich, wie stadtische Organisationen versuchtgisen aufzufangen und
wer Uberhaupt der stadtischen Unterstitzung furdigliangesehen wurde.
Svenja Schmidt (Berlin) beschrieb anhand des Kimldprozesses gegen
Maria Magdalena Kaus in Assenheim 1760-66, welctistenziellen Aus-
wirkungen die Anklage auf das Leben einer Famid&éhund wie diese da-
durch dauerhaft in eine Krise gestirzt wurde. Jaaiesler (Regensburg)
ging der Frage nach, wie die polnische GesellsateftKinderfreunde (To-
warzystwo Przyjac6t Dzieci) die Situation der petfien Familien in den
Krisenjahren der 1980er sah und mit welchen Mit&# gegen den polni-
schen Staat ,kampfte”, um den Familien materieliéelH zukommen zu las-
sen.

Die zweite Parallelsektion ,Offentliche Wahrnehmumad 6ffentlicher
Umgang mit ,Familienkrisen™ erdffnete Moritz Schlgin (K6ln) mit sei-
nem Vortrag Uber Wiederverheiratung und Patchworéter R6mischen An-
tike. Er beschrieb die Patchworkfamilie als in dffentlichen Wahrnehmung
krisengeladenes Gegenmodell zur ,intakten Famil@gleich die Patch-
workfamilie jedoch aus Griinden der hohen Sterbkghin der Antike den
Normalfall darstellte. Eine gesichertere Rechtshagibesserte in der Spatan-
tike die generelle Lage der Stieffamilie und entsyia die Familiensituation.

Im zweiten Vortrag fragte Laura Wehr (Minchen), Wigmilien, die in
den 1980er Jahren mit Ausreiseerlaubnis aus der BfidRrierten, mit dem
Familienprojekt ,Emigration“ umgingen und welche dfh@nismen sie entwi-
ckelten, um die Emigration nicht ausschlie3lich Asise” zu empfinden.
Anhand einer funfkopfigen Familie beschrieb sieds® Krisenerfahrung der
grofdten Gruppe der DDR-Migranten, mit denen dieséltmung sich bislang
noch nicht beschéftigt hat. Sandra Schinzel-Kurizi¢h) beschrieb anhand
des Elternratgebers ,Pro Juventute”, des am weitestrbreiteten Erzie-
hungsratgebers in der Schweiz, wie sich das Mutiied-Vaterbild von 1988
bis 2006 verandert hat. Sie arbeitete dabei hedass die erste Zeit mit ei-
nem Neugeborenen nur fur die Mutter als Kriseniltbaangesehen wird
und der Vater erst seit 2006 selbst als krisenBgfédlahrgenommen wird.
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Dabei sieht der Ratgeber die elterliche bzw. miitteg Krise nicht als struk-
turell anzugehendes Problem und wirkt dadurch systbilisierend.

Im Forum ,Mediale Prasentationen von KontinuitdtduKrise: ,Das
,Ganze Haus’ als Mythos" beschrieb Anna Luise KRstsdam) die unter-
schiedlichen Sichtweisen auf diese Lebensform ahldan Serien ,Forellen-
hof* (SWR 1965) und ,Xanadu“ (ARTE 2011). Wahremd orellenhof ge-
maR der Uberhéhung der Wirtschaftswunderfamilie, G#nze Haus* als ro-
mantisches Idealbild dargestellt wird, wird diedythos in ,Xanadu“ kon-
sequent dekonstruiert. Das ,Ganze Haus" erschéntats krank machendes
System.

Die meisten Vortrage der Tagung versuchten anhamas distoristischen
Ansatzes, sich dem Phanomen Krise zu ndhern. Edevaus dem jeweiligen
Quellenmaterial heraus konstruiert, was in bestiemmtistorischen Kontex-
ten als Krise empfunden wurde. So wurden Problengsi&n mit ihren je-
weiligen Konsequenzen beschrieben. Wie reagieremiliea in krisenhaften
Situationen und was macht ein Zugriff von auf3eB.(durch Institutionen)
mit Familien? Weitere Fragen der Tagung waren, més Krisen diagnosti-
zieren und aus welchen Quellen heraus eine Analykdgen kann. Die
Wahrnehmung von Krise bleibt dabei immer subjektiv.

Es wurde deutlich, dass der Krisenbegriff inmeedsegenfolie bendtigt
und Gegenbild zu einem harmonischen Idealbilcheth dem gestrebt wird.
Eine grundsatzliche Auseinandersetzung mit demiBe#rise” steht noch
aus: Je nach Disziplin kann der Begriff unterscliébdgefiillt werden. Auf
die meisten Vortrage dieser Tagung war die Deénitiles Soziologen Karl
Lenz von 1998 anwendbar:

+Als Krise wird eine subjektiv als belastend wahrgsmmene Veranderung der Beziehung
bezeichnet, die eine Unterbrechung der Kontinud&® Handelns und Erlebens und eine
Destabilisierung im emotionalen Bereich zur Folgeh(Lenz 2009, 135)

Die Tagung machte zugleich deutlich, dass es sisgeisamt um eine ertrag-
reiche Fragestellung handelt, bei der weitere Famsgsanstrengungen loh-
nenswert sind.

Literatur:
Lenz, Karl (2009): Soziologie der Zweierbeziehuline Einflhrung. 4.
Auflage. Wiesbaden: VS Verlag fur Sozialwissenstdraf

Anna Mense (Frankfurt)
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Weitere Termine und Informationen

Auf der Mitgliederversammlung des AHFF am 25. JarR@ 3 ist ein neues
Sprechergremium gewahlt worden. Meike Baader (Unsité Hildesheim),
Petra Gotte (Universitat Augsburg) und Carola GeofigniBW Hamburg)
haben sich erneut zur Wahl gestellt. Als weiteran#fidat wurde Wolfgang
Gippert (Universitat zu Koéln) vorgeschlagen. Zumuer Sprechergremium
wurden Meike Baader, Wolfgang Gippert, Petra Gotted Carola Groppe
gewahlt.

Das nachste Treffen des Arbeitskreises Historiseamilienforschung
wird nach der groBeren Tagung 2013 am 24. unddétual 2014 als internes
Arbeitstreffen der Mitglieder — voraussichtlich der Universitat Kassel —
stattfinden. Arbeitsthema: ,Familie und Migration“.

Ein zweites Buch des AHFF ist im Druck und wird Bommer 2013 im
VS Verlag fur Sozialwissenschaften erscheinen. Bacsh vereint eine Aus-
wahl der Beitrage der Workshops und Tagungen deBFA Disseldorf,
Hildesheim und Augsburg, die alle dem Thema ,Famtliaditionen und Fa-
milienkulturen* gewidmet waren. Das Buch tragt detel: ,Familientraditi-
onen und Familienkulturen. Theoretische Konzeptiprestorische und ak-
tuelle Analysen*.

Carola Groppe (Hamburg)

Arbeitskreis Vormoderne Erziehungsgeschichte

Tagungsband

Unter dem Titel ,Schulbticher und Lektiren in dermmodernen Unterrichts-
praxis“ sind die Beitrage zur 13. Tagung des AVE 2Zentrum fir interdis-
ziplindre Forschung, Bielefeld, erschienen. Autoein und Autoren aus der
Geschichtswissenschaft, Erziehungswissenschafin&uwstik und Theologie
erproben in diesem Tagungsband verschiedene Web&lathoden, um die
tatsachlichen Praktiken der Lektire von Kindern wugiendlichen in der
Vormoderne aufzuklaren. Die Studien beziehen sidhregionale Beispiele
aus Frankreich, den Niederlanden und das Alte R&8&hgeographische Be-
schrankung ermdglicht die Vergleichbarkeit der Egje, in denen bildungs-,
schul- und sozialgeschichtliche sowie konfessien@bpekte beriicksichtigt
werden.

Michael Baldzuhn, Hamburg, und Hans-Rudolf VeltBeylin, untersu-
chen Schulbiicher und Lektlren im Spatmittelalted an der Schwelle zur
Neuzeit. Die Beitrage von Stefan Ehrenpreis, Minghiohn Exalto, Am-
sterdam, Kurt Wesoly, Bonn, bringen die vormoderRegiktiken des Lesens,
Schreibens und Rechnens im Elementarunterrichem Blick, und Emma-
nuelle Chapron, Aix-en-Provence, widmet sich Fraden Produktion und
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des Absatzes von Elementarschulbiichern. Die Lektére Lateinschulen,
Gymnasien und Schulen der Konvente werden in demégen von Martin

Holy, Prag, Jean-Luc Le Cam, Brest, Anne Conradsi8écken, Stephanie
Hellekamps und Hans-Ulrich Musolff, Minster, unterst. Ein letzter

Schwerpunkt ist der Erziehung des Adels gewidmgtzé®ie Edouard, Lyon,
Dominique Picco, Bordeaux, Pascale Mormiche, VéesaBaint Quentin en
Yveline, und Annie Bruter, Paris, veranschaulichdgs besondere An-
spruchsniveau hofischer Unterrichts- und Lekturigkan.

Der Band verdeutlicht u.a. die methodischen Schgkeiten, auf die
Ebene des tatsachlichen Unterrichts der Vormodemgelangen sowie die
Formen der Vermittlung im vormodernen Unterrichtexforschen. Nicht in
jeder Untersuchung kann nachgewiesen werden, @asisninte Unterrichts-
werke tatsachlich genutzt wurden und wie sie genutezden. Bezogen auf
einzelne Gebiete sind aber auch prézise Angabém nig zu den normati-
ven Vorgaben, sondern auch zum wirklichen Gebrawah Schulbichern
und zu ihrer Verbreitung moglich. Um das Verhalwis Mindlichkeit und
Schriftlichkeit im Unterricht aufzuhellen, hat sicler Rickgriff auf die au-
thentischen Buchbestande sowie auf Besitzvermeardellossen als unerlas-
slich erwiesen. Das Auswendiglernen wird in einig®itrdgen neu bewer-
tet: Das Memorieren diente im Unterricht der Vormoee auch der Durch-
dringung und verstehenden Aneignung eines Inhalts.

Literatur:

Hellekamps, Stephanie/Le Cam, Jean-Luc/Conrad, Afthsg.) (2012):
Schulbiicher und Lekturen in der vormodernen Urdbtspraxis. (Son-
derheft 17 der Zeitschrift fur Erziehungswissenf@hawiesbaden:
Springer VS

Stephanie Hellekamps (Miinster)
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Sektion 3 International und Kulturell Vergleichende
Erziehungswissenschaft (SIIVE)

Tagungsberichte

In den vergangenen Monaten haben die Kommissioreisektion Interkul-
turelle und International Vergleichende Erziehungsenschaft zwei Tagun-
gen realisiert, die unterschiedlichen Fragestelungnd teilweise verschie-
denen Zielgruppen Foren zum inhaltlichen und matubeén Austausch zu
Kernthemen der Forschung in der Sektion gebotearhab

Mit der Tagung ,Bildung fur eine Nachhaltige Entklieng — Empiri-
sche, theoretische und konzeptuelle Perspektivdia“am 7. und 8. Dezem-
ber 2012 in Osnabrick stattfand, wurde erstmat26€i4 wieder eine Nach-
wuchstagung der Kommission ,Bildung fir eine Nadtiga Entwicklung
(BNE)" in der Sektion ,Interkulturelle und Internanal Vergleichende Er-
ziehungswissenschaften” (SIIVE) in der DGFE abgeimal

Es war der ausdriickliche Wunsch der Kommissiondiedgr, die bis
2004 regelmaRig stattfindende Nachwuchstagung wiedgroRerer Regel-
mafigkeit aufzunehmen. Diesem Wunsch sind die Yansden der Kom-
mission BNE innerhalb der SIIVE, J.-Prof. Dr. MaiRgeckmann, Universi-
tat Vechta und Prof. Dr. Susanne Menzel, Univer€&iténabriick, sehr gern
nachgekommen.

Ziel der Tagung war es, explizit Nachwuchswissea#itdrinnen und
-wissenschaftler zusammen zu bringen, die im Bhrdar ,Bildung fur eine
nachhaltige Entwicklung“ forschen. Ein Schwerpuldd auf Arbeiten von
Doktorandinnen und Doktoranden. Um die sehr grabliche und inhaltli-
che Heterogenitat innerhalb der Kommission abzebilduden wir explizit
sowohl empirische und theoretische wie auch konediet Arbeiten ein. Auf
unseren Call fur Papers gingen 26 Beitrdge einyelischiedene Fachdiszip-
linen von der Bildungsforschung einzelner Facheie beispielsweise der
Biologiedidaktik, Gber die Umweltkommunikation s zu den integrativen
Studien abdeckten.

Die Vorsitzenden der Kommission erarbeiteten eikgiterienkatalog,
nach dem die eingegangenen Beitrdge bewertet wubBderKriterien umfas-
sten unter anderem Aspekte wie ,Stringenz des Abtdf, ,formale Akku-
ratheit" oder ,Fortschritt im ForschungsvorhabeBtfreulicherweise konnte
fast allen Bewerberinnen und Bewerbern ein Vortrageboten werden, ent-
weder in Form einer mundlichen Prasentation voiMtuten plus zehn Mi-
nuten Diskussionszeit oder in Form einer Postegmtasion. Fir die ,Zutei-
lung” zur jeweiligen Prasentationsform war neben denannten Kriterien
auch die institutionelle Zugehdérigkeit ausschlaggeb Da Uberproportional
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viele Beitrdge aus Lineburg und Osnabrick eingingemde hier eine zu-
satzliche Auswahl getroffen.

Das Tagungsprogramm umfasste nach Abschluss dieséshrens einen
Keynote-Vortrag von Prof. Dr. Matthias Barth, eltindliche Prasentationen
und zehn Posterprasentationen. Das Programm sasgewaahlte Abstracts
kénnen auf unserer Website www.dgfe-bne.de eingeseterden.

Die Veranstaltung wurde von den beiden Kommissiorsitzenden so-
wie den Teilnehmerinnen und Teilnehmern hdchsttivasiifgenommen. Der
Wunsch nach einer regelmaRigen Nachwuchstagunglaenwuchswissen-
schaftlerinnen und -wissenschaftler der Kommissionde am Ende der Ta-
gung erneut deutlich hervorgebracht. Angeregt wimdbesondere, die Ta-
gung im zweijahrigen Rhythmus — im Wechsel mit B&FE Tagung — statt-
finden zu lassen. Ob dies zu realisieren ist, héraftgeblich von der Bereit-
schaft unserer Kommissionsmitglieder ab, eine slEhgung auszurichten.
Vorgeschlagen wurde ferner, im Rahmen der Tagurgjream gemeinsamen
Thema zu arbeiten, beispielsweise an methodischageR in Form eines
Workshops. Es bleibt zu diskutieren, ob dies beifdehlichen Breite der
Teilnehmerschaft sinnvoll zu leisten ist.

Auf ihren Wunsch hin wurden die Teilnehmenden irsaren DFGE-
BNE-Newsletter aufgenommen. Wir weisen auch nodmal ausdriicklich
auf die Mdglichkeit hin, als nicht-promovierte Pamsassoziiertes Mitglied
der DGFE werden zu kdnnen.

Des Weiteren wurde eine Gruppe bei der Interndfptat ,Research Ga-
te" eingerichtet, um die Kommunikation der Nachwawlssenschaftlerinnen
und -wissenschaftler der BNE-Kommission zu erledat

Dariiber hinaus fand am 18. und 19. Februar 201Branz-Hitze-Haus
in Minster die Jahrestagung der Sektion Interkelkerund International
Vergleichende Erziehungswissenschaft (SIIVE) zunerfa ,Kulturen der
Bildung"” statt. Mit der Themenwahl kam das Anliegamm Ausdruck, aktu-
elle und die einzelnen Kommissionen verbindendeekspder Thematik zur
Diskussion zu stellen. Karin Amos verdeutlichtahirem Eroffnungsvortrag
zum Thema ,Kultur® zwischen interkultureller und rgéeichender For-
schung, welche Aspekte des Kulturbegriffs einenctsaart mehrperspekti-
vischen Zugang dienlich sein kénnen. So stand demwh bei allen 25 Ein-
zelbeitragen immer wieder die Frage zur Diskussieas denn ,Kultur” sei,
die so selbstverstandlich in den Sprachgebrauchdeschungsarbeiten in-
nerhalb der Sektion gehdrt. Dabei konnten zwei @penspektiven ausge-
macht werden. Unter ,Kulturen der Bildung" wurdeonr§chungen préasen-
tiert, die sich auf politisch, organisatorisch yrrdzessual erfassbare Kultur-
aspekte fokussierten; unter ,Konstruktionen vontil dagegen solche, in
denen Differenz und Identitat als Merkmale von Kulim Mittelpunkt stan-
den. Dazu gab es eine Reihe von Beitrdgen, dig¢ezeigiie sehr methodolo-
gische Grundannahmen und eingefiihrte, wenig hnatgté Konzepte von
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-Kultur* die Gegenstandskonstituierung formen. Auti interkulturelle und
die international vergleichende Forschung ist eih d@r Konstruktion von
Kultur, der sich verstéarkt der forschenden (Se)B&flexivitat 6ffnen muss.

Ein abschlieBend zur Tagung realisierter Workshmop,dem Ziel Pers-
pektiven der Nachwuchsférderung innerhalb der SIA(Ezuloten, brachte
unter Leitung von Sieglinde Jornitz (DIPF) analagden Resultaten der Dis-
kussion in Osnabrick den Wunsch zum Ausdruck, ne@@ig spezifische
Veranstaltungen zur Diskussion theoretisch-konpeptler und methodi-
scher Fragen fiir den wissenschaftlichen Nachwughieaisieren.

Wir bedanken uns herzlich bei allen Teilnehmenderdfe beiden auf3er-
ordentlich anregenden, konstruktiven und positiVagungen!

Vorstand der SIIVE

Auf der Jahrestagung der SIIVE wurden auch die ¥ode der Kommissio-
nen fur Interkulturelle Bildung (KIB) sowie fur Vgieichende und Internati-
onale Erziehungswissenschatft (VIE) in Teilen newdjdt. Die Kommission
fur Interkulturelle Bildung wird kiinftig von Merlélummrich, Ulrike Hor-
mel und Christine Riegel im Sektionsvorstand véetigfir die Kommission
Vergleichende und Internationale Erziehungswisdeafscwerden kunftig
Christine Freitag, Hans-Georg Kotthoff, Marcelo ireae do Amaral und
Nicolle Pfaff im Vorstand vertreten sein. Die Konasion Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung wahlte bereits im Rahmen eikiégliederversammliung
auf dem DGfE-Kongress 2012 in Osnabrick einen dostbestehend aus
Susanne Menzel und Marco Riekmann. In diesem Zusarthamg sei im Na-
men der Sektion dem langjahrigen VorstandsmitgBadbara Asbrand ganz
herzlich fur ihre engagierte Arbeit und ihr Bemihan eine Integration der
drei Kommissionen im Rahmen der Sektion gedankt.

Vorstand der SIIVE
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Sektion 4  Empirische Bildungsforschung

Arbeitsgruppe fur Empirische Padagogische ForscliaagPF)

Tagungen

Vom 10. bis 12. September 2012 fand an der Unitzr8&lielefeld die 77.

Tagung der Arbeitsgruppe fiir Empirische Padagogigetrschung (AEPF)
statt. Fur diese Tagung hatte das Organisationskermiter der Leitung von
Oliver Bbhm-Kasper das Thema ,Vielfalt empirisc@rschung in Bildung,

Erziehung und Sozialisation* gewéhlt. Gerade amiwsider aktuellen Dis-
kussion dariiber, wie sich die AEPF in Zukunft wegatwickeln wird, war

es hilfreich, sich die Vielfaltigkeit der Forschigadgtivitidten in der AEPF
und das damit verbundene Potenzial vor Augen zeefiihDie drei Haupt-
vortrage hielten Prof. Dr. Weishaupt (Deutscheditltsfir Internationale

Padagogische Forschung) zum Thema Bildungsmonitarid systembezo-
gene Bildungsforschung, Prof. Dr. Sabine AndresGoethe Universitat
Frankfurt) zum Thema Aus Elternsicht. Die Perspektion Muttern und Va-
tern in der empirischen Forschung und Prof. Dr. idad Zick (Universitat
Bielefeld) zum Thema Erziehung, Bildung und Mensdbmdlichkeit — Stu-

dien zur politischen Sozialisation des Vorurtdilit 25 Symposien, 199 Ein-
zelbeitragen und 76 Postern bot die Tagung Gelegefilr intensiven Aus-

tausch Uber aktuelle Forschungsaktivitaten zu dligdfen Fragestellungen
der Empirischen Bildungsforschung. Die Tagung warmehr als 650 Teil-

nehmerinnen und Teilnehmern wieder sehr gut besucht

Mitgliederversammlung

Die letzte Mitgliederversammlung der AEPF fand aln September 2012 im
Rahmen der Herbsttagung in Bielefeld statt. In\dersammlung wurden 26
neue Mitglieder in die AEPF aufgenommen.

Der Ernst-Meumann-Nachwuchspreis fir herausragdfatschungsar-
beiten auf dem Gebiet der Empirischen Padagogildev@012 geteilt, um
die folgenden zwei Beitrdge auszuzeichnen:

Becker, Michael/Ludtke, Olaf/Trautwein, Ulrich/KéHl, Olaf/Baumert, Jir-
gen (2012): The differential effects of school kiag on psychometric
intelligence: Do academic-track schools make sttedemarter? In: Jour-
nal of Educational Psychology 104, 3, S. 682-699.

Praetorius, Anna-Katharina/Lenske, Gerlinde/Helmkedreas (2012): Ob-
server ratings of instructional quality: Do theyfifuwhat they promise?
In: Learning and Instruction 22, 6, S. 1-14.
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Die Jury fur den Preis bildeten 2012 Hermann Jédesf- Oliver Bohm-Kas-
per, Cornelia Grasel, Katharina Maag Merki und &8tanat.

Nach ausfihrlicher Diskussion Uiber den Turnus vaguhgen der AEPF
wurde entschieden, diese zukinftig nur noch im btedorchzufiihren. An-
gesicht der zunehmenden Gréf3e der AEPF-Tagungéarhis die Mitglie-
der der AEPF zudem fir erforderlich, die bisheriynfahren der Qualitats-
sicherung fur Tagungsbeitrage weiterzuentwickelierti wurde eine Ar-
beitsgruppe eingerichtet, die in der nachsten hitigirversammlung entspre-
chende Vorschlage vorstellen wird.

Petra Stanat wurde flr eine zweite Amtszeit alssWoende der AEPF
gewabhlt.

Kommission fur Bildungsorganisation, Bildungsplagumd
Bildungsrecht (KBBB)

Tagungen

Die Herbsttagung der KBBB fand unter dem Titel ,ikModes of Gover-
nance in Education“ am 1. und 2. Oktober 2012 iaf¥8n statt und wurde
von den Kollegen Wissinger, Schemmann, BriisemeistdrAbs organisiert.
Die Tagung umfasste 29 angenommene Beitrdge mitib&eferenten, so-
wie 119 Teilnehmer. Eine Dokumentation der Taguagrkunter folgendem
Link aufgerufen werden: http://www.uni-giessen.aestgovernance2012.

In insgesamt zehn Symposien konnte der intensigeemischaftliche Dis-
kurs der letzten Tagungen Uber Fragen der Steuenumjldungswesen un-
ter erweiterter Perspektive der Legitimation undeEivitat verschiedener
Steuerungsformen fortgesetzt werden. Um den msitiglinaren Charakter
der Fragestellungen zu unterstreichen, wurden eiéeb Hauptvortrage je-
weils von Vertretern aus anderen wissenschaftlichesziplinen gehalten:
Im Erdéffnungsvortrag referierte Hinnerk WiBmann iiB®vernance im Bil-
dungswesen aus einer rechtswissenschatftlichen éktirsp die im zweiten
Hauptvortrag von Dieter Timmermann um eine bilddkgsomische Pers-
pektive erganzt wurde. Der Schlussvortrag von HerBdrichter musste
aufgrund von Erkrankung leider entfallen.

Mitgliederversammlung

Die letzte Mitgliederversammlung fand am 01.10.2@h2Rahmen der Gie-
Rener KBBB-Tagung statt. Nach ausfihrlicher Dislarssprachen sich die
Mitglieder daflr aus, die Sektionstagungen wie disklle zwei Jahre durch-
zufihren sowie die Qualitatsstandards fir die Tgghgitrdge (ggf. in Ab-
sprache mit der AEPF) weiterzuentwickeln. Die Mé&dkerversammlung be-
statigte Wilfried Bos als Vorsitzenden der KBBB #in weiteres Amtsjahr.
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Die beiden nach dem Rucktritt von Martin Heinricdrbliebenen Vorstands-
mitglieder Ulrich Steffens und Sabine Gruehn wurdbenfalls fir ein wei-
teres Jahr in ihren Amtern bestatigt. Als viertewrs¥andsmitglied neu hin-
zugewahlt wurde Nils Berkemeyer.

Sektion

Die nachste Tagung der Sektion Empirische Bildumgshung wird unter
dem Thema ,Empirische Bildungsforschung und evitesierte Reformen
im Bildungswesen* vom 25. bis 27. September 2013dan Technischen
Universitat Dortmund stattfinden. Sie wird vor Ovbn Wilfried Bos
(KBBB), Kerstin Drossel (IFS) und Rolf StrietholES) organisiert.

Petra Stanat (Berlin), Wilfried Bos (Dortmund)
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Sektion 5 Schulpadagogik

Kommission Grundschulforschung und Padagogik der
Primarstufe

Tagungen

21. Jahrestagung der Kommission Grundschulforschadg
Padagogik der Primarstufe (DGfE Sektion Schulpagigo

Vom 19. bis 21. September 2012 fand an der Frirdhiexander-Universitat
Erlangen-Nurnberg die 21. Jahrestagung der DGfE#d@msion Grundschul-
forschung und Padagogik der Primarstufe statt. gehstr der Tagung war
das Institut fur Grundschulforschung der Univetsitéah Campus Regensbur-
ger Stral3e in Nurnberg.

Fir die Tagung am Standort Nirnberg wurde das Thgnaividuelle
Forderung und Lernen in der Gemeinschaft* als Rahgewahlt. Da dieses
Thema grundlegend firr die wissenschaftliche Diskussim guten Unter-
richt in der Grundschule gilt, wurde die Tagung aiwa 250 Teilnehmerin-
nen und Teilnehmern aus ganz Deutschland besurctibdr 60 Einzelvortra-
gen sowie in acht halb- bzw. ganztagigen Sympasigsentierten und disku-
tierten die Wissenschaftlerinnen und Wissenschh#li aktuelle Ergebnisse
der Grundschulforschung.

Um die Effektivitat schulischer Mdglichkeiten, Kiaedindividuell zu for-
dern und adaptive Lerngelegenheiten bereit zuestelyjing es im Eroff-
nungsvortrag. Daflr konnte die Tagungsleitung Pbof. Silke Hertel vom
Deutschen Institut fir Internationale Padagogiséimeschung (DIPF) in
Frankfurt gewinnen. Sie berichtete aus dem aktélimjekt IGEL am Zent-
rum fur Individuelle Entwicklung und LernférderutigeA (Center for Rese-
arch on Individual Development and Adaptive Edwratof Children at
Risk). Prof. Dr. Gerard Bless vom Heilpadagogisclhestitut des Depart-
ments fur Heil- und Sonderpadagogik der Univerdaé-ribourg (CH) refe-
rierte am zweiten Tag Uber ForschungsergebnisseMitksamkeit schuli-
scher Integration von Kindern mit besonderem Fdre@arf. Sein Vortrag
thematisierte die Frage kritisch, ob und unter tvetc Bedingungen schu-
lische Integration von Kindern mit besonderem Fivddarf gelingen kann
und welche Risiken bestehen.

Die Eroffnung des dritten und letzten Tagungstdggsin der Hand von
Prof. Dr. Georg Breidenstein von der Martin-Luthémiversitat Halle-Wit-
tenberg. Er nahm das Tagungsthema unter dem Bliddelider Individuali-
sierung im gedéffneten Grundschulunterricht auf bedog sich auf erste Er-
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gebnisse einer DFG-geforderten Studie zum Verlslkoin Individualisie-
rung und Kontrolle.

Die Tagung war auch fir den wissenschaftlichen Machs interessant:
Besonders attraktiv wurde sie durch die Auslobungsinsgesamt mit 300 €
dotierten und vom Waxmann-Verlag gestifteten Ppstéses. Den ersten
Preis erhielt eine Forschergruppe der Otto-Friéddaiversitdt Bamberg mit
Miriam Lotz, Anja Besel und Prof. Dr. Gabriele Fafig das Poster mit dem
Thema ,Lehrerfragen als Indikatoren fur die kogmtiAktivierung der Schi-
ler — Eine videobasierte Studie im Leseunterriok$ @rsten Schuljahres”.
Der zweite Preis ging ebenfalls an die Otto-FrigtiUniversitat Bamberg
mit Dr. Sanna Pohlmann-Rother, Prof. Dr. Gabriedeidt, Anja Kirzinger
und Kristin Lang. Ihr Poster trug den Titel ,Naivat Schreibkompetenzent-
wicklung in der Grundschule* mit einem ersten Ulliekbiiber das Projekt
NaSch 1-4. Mit Platz drei wurden Prof. Dr. Helgal&eAnna Schweda und
Manuela Kraft von der Goethe- Universitat Frankigin fur das Poster mit
dem Titel ,Einschulungsverfahren, Eingangsdiaghestiund Bildungsent-
scheidungen im Kontext des Strukturwandels des diveys in die Grund-
schule* ausgezeichnet.

Traditionsgemal wurde auch dieses Jahr wieder @e500 € dotierte
Aloys-Fischer-Preis der Kommission Grundschulfotsah und Padagogik
der Primarstufe fir besonders herausragende Fargsatbeiten verliehen.
Dieses Jahr ging er an Dr. Angela Brosch fir itoe Rrof. Dr. Gunther Opp
(Universitat Halle-Wittenberg) betreute und demlgagven Forschungspa-
radigma verpflichtete Dissertation zum Thema ,Peksipen auf den Klas-
senrat. Die handlungsleitenden Orientierungen deeue eines Klassenra-
tes in der Grundschule”. Der Preis wurde im Plerden Haupttagung nach
dem Eroéffnungsvortrag am Freitag Ubergeben, digstPégerin wurde ent-
sprechend von den beiden Vorsitzenden der Komnmisstoof. Dr. Katja
Koch (Universitat Frankfurt) und Prof. Dr. Diemutugharz (Universitat
Frankfurt), gewulrdigt.

Erstmals wurde dieses Jahr eine spezielle Nachwaginsg mit Metho-
denworkshops am Dienstagnachmittag und am Mittworhittag vor der
Haupttagung unter der Leitung von Dr. Michael Haidem gastgebenden
Institut ausgerichtet. Mit den beiden Hauptvortragen Prof. Dr. Burkhard
Fuhs (Universitat Erfurt, Lehrstuhl fir Grundschidiagogik und Kindheits-
forschung), der am Dienstag zum Thema ,Qualitafeeschungsmethoden
und Auswertungsverfahren — Ein Uberblick” und vorofP Dr. Johannes
Hartig (Deutsches Institut fur Internationale P&mtagche Forschung DIPF,
Professur fur Educational Measurement), der amwdith zum Thema
,Quantitative Forschungsmethoden und Auswertundakiegn — Ein Uber-
blick” referierte, wurde versucht, das Verhaltnanwqualitativer und quanti-
tativer empirischer Forschung auszubalancierenvilitden sechs Workshops
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zum qualitativen und quantitativen Forschungsparadi angeboten, die ins-
gesamt von etwa 70 Nachwuchswissenschaftlerinngmchewurden.

Der Tagungsband zu dieser Tagung wird im Herbst320ir nachsten
Jahrestagung der Kommission GrundschulforschungRétthgogik der Pri-
marstufe erscheinen.

Vorstandsarbeit

Auf der gut besuchten Mitgliederversammlung am 8pt8mber 2012 in
Nurnberg wurden die beiden bisherigen VorsitzerdkmKommission in ih-
rem Amt bestatigt. Den Vorstand der Kommissionletelie bisher Profes-
sorin Dr. Katja Koch (Technische Universitat Bracimseig, E-Mail: katja.
koch@tu-bs.de) als 1. Vorsitzende und Professonin Memut Kucharz
(Universitat Frankfurt, E-Mail: Kucharz@em.uni-fidart.de) als 2. Vorsit-
zende.

Neugewahlt wurden auch die Mitglieder der Kommisstor Verleihung
des Aloys-Fischer-Grundschulpreises. Neben dereheitbrsitzenden geho-
ren nun Herr Prof. Georg Breidenstein (Univerditatle), Prof. Sabine Mart-
schinke (Universitat Erlangen-Nurnberg) sowie Préfgelika Speck-
Hamdan (Universitat Minchen) der Kommission an. B&sonderer Dank
der Kommission ging an die ausscheidenden Mitglielde Preiskommission
Prof. Dr. Wolfgang Einsiedler (Schwabach), Prof. Bllargarete Gotz (Uni-
versitat Wirzburg) und Prof. Dr. Friederike Hein@ghiversitat Kassel).

Wie in den Jahren zuvor konnte die erste Vorsiteendn steigenden
Mitgliederzahlen vor allem im Bereich des wisserdtithen Nachwuchses
berichten. Dies belegt eindricklich die Bedeutures d-orschungsfeldes
»Grundschulpédagogik® innerhalb der Deutsche Geshkiift fur Erziehungs-
wissenschaft. Auf der Mitgliederversammlung wurdder beschlossen der
Nachwuchsférderung auch in den nachsten Jahrere gde@eutung beizu-
messen. Die nachste Tagung der Kommission findet 28. September bis
02. Oktober 2013 in Braunschweig statt und wird gesam mit der Sektion
Sonderpéadagogik ausgerichtet. 2014 tagt die Koniomiss Leipzig.

Weitere Informationen zur Arbeit der Kommission emivww.dgfe-sek-
tion5.de/kom3/index.htm

Béarbel Kopp, Sabine Martschinke (Tagungsleitungriérg )
Katja Koch (Vorsitzende der Kommission)
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Sektion 7 Berufs- und Wirtschaftspadagogik

Tagungen

Vom 24. bis zum 26. September 2012 fand die Hextpsttg der Sektion an
der Universitat Paderborn statt. Sie wurde von.Hbof Marc Beutner, Jun.-
Prof. Dr. Karlheinz Gerholz, Prof. Dr. H.-Hugo KremProf. Dr. Peter F. E.
Sloane und Prof. Dr. Esther Winter ausgerichtet.ddi 200 Teilnehmenden
fand sie eine sehr gute Resonanz. Das seit eidigleren bei den Sektionsta-
gungen Ubliche ,Young Researchers Programme" bat Machwuchswis-
senschaftlerinnen und -wissenschaftlern dieses adsétzlich zu der Mdg-
lichkeit, eigenen Forschungsprojekte im Rahmen Vamtragsbandern zu
prasentieren und zu diskutieren und die Gelegensielt Uber Review-Krite-
rien wichtiger nationaler sowie einer internati@malFachzeitschrift direkt
bei Herausgebenden zu informieren. In Vortragshénded Rundtischge-
sprachen standen vier Themenbereiche im ZentrumHadeiptkonferenz:
Lehr/Lernforschung, Kompetenzdiagnostik, Berufslmigsforschung und
-politik sowie Hochschuldidaktik und -entwicklungusétzlich wurden in
drei Foren Fragen der Lehrerbildung fur die bechféin Fachrichtungen Pfle-
ge und Gesundheit der Professionalisierung padsgfogi Handlungsfelder
am Ubergang Schule-Arbeitswelt sowie die aktuelEmwicklung befindli-
chen KMK-Standards fiir Fachdidaktiken der beru#lich-achrichtung Me-
talltechnik und Wirtschaft und Verwaltung diskutier

Eingerahmt wurde die Konferenz durch drei Hauptéme im Plenum:

1. Prof. Dr. Dieter Euler (Universitat St. Gallen): gehschulentwicklung —
eine (neue) Herausforderung fir die Wirtschaftspada?

2. Prof. Dr. Stephen Billett (Griffith University, Atralia): “Towards an
account of learning through practice: Traditionsagtices and poten-
tials” sowie zum Abschluss der Konferenz

3. Prof. Dr. Richard J. Shavelson (Stanford Univejsitissessing College
Learning: The Collegiate Learning Assessment”.

Vom 4. bis zum 6. Marz 2013 fand die Fruhjahrstagder Sektion an der
Universitat Kassel statt. Sie wurde von Prof. Die @lement, Prof. Dr. Jens
Klusmeyer und Prof. Dr. Michael Martin organisieften Auftakt machte
wiederum das eintdgige ,Young Researchers Progrdmese wurden in
sechs Vortragsbandern Arbeiten von Nachwuchswiskeffitterinnen vorge-
stellt und diskutiert. Abgerundet wurde der erstet€renztag mit drei paral-
lelen Angeboten zum Austausch Uber das Zeitmanagemwischen For-
schung und Alltag, zu Frauenkarrieren jenseitsgiiisernen Decke sowie zu
Berufsperspektiven innerhalb und auf3erhalb der éfsitét.
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Den Auftakt fir die Hauptkonferenz bildete die Keggnvon Prof. Dr. Ma-
rius Busemeyer (Universitat Konstanz), der austSien Politologie organi-
sierte Interessen, Parteipolitik und Aspekte detititionellen Wandels im
deutschen Berufsbhildungssystem thematisierte.

Neben einer ganzen Reihe von (z.T. parallelen)rdgsbandern, die das
gesamte Themenspektrum der aktuellen berufs- umtsolvaftspadagogi-
schen Forschung ansprachen, wurden zwei Foren atggelin denen aktuel-
le und z.T. kontrovers diskutierte Themen fokussmrrden. Dies war zum
einen das fir die Selbstreflexion der Disziplintzale Publikations- und Re-
zeptionsverhalten von Berufs- und Wirtschaftspadago Ausgangspunkt
der Diskussion im Forum waren Design und BefundereDOnlinebefragung
innerhalb der BWP. Zum anderen wurden im Forum,Wissenschaftlichen
Berufsausbildung — ein berufspéadagogisches Handfaluy* theoretische
Fragen und Forschungsdesiderate diskutiert, die @ics dem anhaltenden
Prozess der Offnung von Hochschulen zur beruflidBidung ergeben.

Ab 2014 fihrt die Sektion nur noch Herbsttagungarckl. Damit wird
der zunehmenden Tagungsdichte im Bereich der Beunid Wirtschaftspa-
dagogik Rechnung getragen. Die nachsten TagungeBeaktion finden vom
25. bis zum 27. September 2013 an der TU Chemaoitzesvom 24. bis 26.
September 2014 an der PH Schwéabisch Gmind statt.

Vorstandsarbeit

Bei der Mitgliederversammlung am 4. Méarz 2013 irs&&l wurden zwei der
drei Mitglieder des Vorstandes neu gewahlt. Naar Jahren schieden die
Kolleginnen Prof. Dr. Eveline Wuttke und Prof. Barbel Firstenau aus
dem Vorstand der Sektion aus. Ihnen wurde herflicihre gute Vorstands-
arbeit gedankt. Fur die beiden ausscheidenden dintien riicken Prof. Dr.
Susan Seeber (Universitat Géttingen) und Prof.JDrgen Seifried (Univer-
sitat Mannheim) nach. Sprecher der Sektion ist remmProf. Dr. Uwe FaR3-
hauer (PH Schwabisch Gmiind).

Aktivitaten der Sektion

Am 11. und 12. April 2013 fand eine Methodenschglfiir Nachwuchswis-
senschaftler/innen der Sektion an der Universitétt@art (Prof. Dr. Nicko-
laus) statt. Die ca. 40 Teilnehmenden verteilteh auf die drei Workshops:

e Einfihrung in die Strukturgleichungsmodelle (Pmf. Augustin Kela-
va, Technische Universitat Darmstadt)

e Einfuhrung in die IRT-Skalierung mit ConQuest (Pra&fr. Johannes
Hartig, DIPF Frankfurt am Main)

e Langsschnittliche Kompetenzmodellierung (Dr. Nornkase, Universi-
tat Tabingen)
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Veroffentlichungen der Sektion/Kommission

FalBhauer, Uwe/Furstenau, Barbel/Wuttke, Evelines@Hr(2013): Jahrbuch
der berufs- und wirtschaftspadagogischen Forscl2@i@. Opladen und
Farmington Hills: Barbara Budrich.

Uwe FaRBhauer (Schwabisch Gmiind)
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Sektion 8 Sozialpddagogik und Padagogik der
frihen Kindheit

Die Publikation der gemeinsamen Sektionstagungntefi sich aktuell im
Erscheinen. Sie wird unter dem Titel ,Konsens urahtoversen. Sozialpa-
dagogik und Padagogik der friihen Kindheit im Didl2g§13 bei BeltzJuven-
ta erscheinen.

Kommission Sozialpadagogik

Die Kommission Sozialpadagogik veranstaltet ihterdstagung zum Thema
~Praktiken der Ein- und AusschlieBung in der Saiahrbeit* vom 30. Mai
bis 01. Juni 2013 an der Universitat Tubingen. Dagungsprogramm ist
einzusehen auf der Homepage der Kommission. Dératerfokus liegt auf
der Neujustierung von Bedingungen sozialer Intégmatnd der — auch unter
Eigenbeteiligung Sozialer Arbeit — gegenwartig Mnien Praxen sozialer
AusschliefBung in verschiedenen Arbeitsfeldern. zdatVortrage werden
gehalten von Michael Winkler (,Bildung als moderS¢rategie der Ein-
schlieBung®), Sandra Landh&ufRer (,Wirkméachtige Bkek der Ein- und
AusschlieBung: Uber Zuschreibung und Deutung*)aBdfitzler und Heinz
Messmer (,Interaktive Praxen der Ein- und Ausséhliegg — Hinweise aus
dem Hilfeplangesprach) sowie Ute Karl (,Rationatén im Ubergang.
Praktiken der Ein- und AusschlieBung im JobcenteXgben zahlreichen
einschlagigen Arbeitsgruppen ist ein weiterer bdsoer Programmpunkt ei-
ne Podiumsdiskussion zum Thema ,Normativitat undilkim der Sozialen
Arbeit”, an der Albert Scherr, Philipp SandermaSosanne Maurer und Ma-
ria do Mar Castro Varela beteiligt sind.

Zusammen mit der ,Gesellschaft fir interdisziplmaKriminologie
(GIWK)" und der DGS-Sektion ,Soziale Probleme urmkisle Kontrolle®
veranstaltet die Kommission vom 19. bis 21. Sepwn2013 an der Univer-
sitat Siegen eine Tagung zum Thema ,Devianz al&k&isDiskutiert wird
die zunehmend konsequenter vollzogene KonzipiemamgDevianz als Risi-
ko fur die Gesellschaft. Folgen fur die Soziale éitkergeben sich in ver-
schiedener Hinsicht, etwa im Kontext von Krimindtjt Kindesschutz, der
Konstruktion von ,bedrohlichen Gruppen®, der Tedgiung sozialer Kon-
trolle usw. Die Transformationen in Richtung ,Risibevianz* zeigen be-
sondere Brisanz beziglich der oftmals vertretenenadime, dass sich wohl-
fahrtsstaatliche Orientierungen zunehmend aufléstentrale Vortrage wer-
den gehalten von Ulrich Brockling, Dorothea Rzepkea Oelkers, Michael
Lindenberg und Helge Peters. Eine Diskussionsramsiehlie3t die Entwick-
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lung sozialwissenschaftlicher Devianzforschung, ididdeutschland in den
letzten Jahren zunehmend an den Rand gedrangt mvaudesein scheint.
Teilnehmer sind Reinhard Kreissl, Albert Scherr, liggang Wirth, Thomas
Feltes und Melanie Becker. Das Programm ist eblendalf der Homepage
der Kommission einzusehen.

Zum Thema ,Kooperatives Promovieren in der Sozighkebeit* wurde
von der Kommission am 16. November 2012 an der éisitat Duisburg-Es-
sen ein Workshop veranstaltet (unter Beteiligung $andra Scheermesser,
Karin Bollert, Ursula Fasselt, Werner Thole, Anjariier und Sabine Stove-
sand). In der Abschlussdiskussion wurden Aspektautat, die fur die Wei-
terentwicklung kooperativer Promotionsstrukturerchig erscheinen: Als
gemeinsames Interesse und als Basis kooperatiweno®ierens von (Fach-)
Hochschulen und Universitaten zeigt sich die unthgidhotwendige Forde-
rung des sozialpddagogischen wissenschaftlichehwathses, nicht zuletzt
um auch eine gréRere Breite mdglicher Forschungstheabdecken zu kén-
nen. Fur den weiteren Ausbau kooperativer Promstaymen, so formulier-
ten die Teilnehmerinnen des Workshops, seien adégtrakturelle Voraus-
setzungen an den Hochschulen zu gewahrleistenauseeichende Deputats-
reduzierungen fur die Promotionsbetreuung und siikere Beteiligung an
den etablierten Fachdebatten auf Seiten der (RdcbRschulen, die forma-
len und organisationskulturellen Differenzen zwesthUniversitaten und
(Fach-)Hochschulen miissen anerkannt und benandieweund auf Seiten
der Universitaten sollte die Bereitschaft zu koagigen Promotionen durch-
gehend erreicht werden. Von Seiten der anwesendersitaren Fachver-
bandsvertreterinnen, aber auch einzelner Vertreted von (Fach-)
Hochschulen war eine klare Positionierung geger @ieichstellung von
(Fach)Hochschulen hinsichtlich des Promotionsreghtbiéren, da die Res-
sourcen fiir eine adaquate Nachwuchsférderung narhianden seien.

Insgesamt gilt es, darin waren sich die Anwesereig, wissenschaftli-
che Quialifizierung und Professionalisierung Ubér drei Qualifikationsstu-
fen hinweg zu gewéhrleisten und weiter zu entwick&looperatives Promo-
vieren bedeute nicht nur, eine generelle instindile Bereitschaft zur Anna-
herung zwischen den unterschiedlichen Hochschuitype markieren, son-
dern mit Blick auf potenzielle Promovierende ingtiinelle Zugange einzu-
richten. Die strukturelle Ungleichbehandlung vorns@lventinnengruppen ist
aus Sicht der anwesenden Promovierenden nichtivesetbar.

In den (Fach-)Hochschul-Modulstrukturen sollterstidlrungsmethodische
und erziehungswissenschaftliche Veranstaltungemesshen werden, um
auch dadurch mehr Durchlassigkeit an die promorgiga Universitaten in
der Sozialpadagogik zu gewahrleisten. Zudem sobirder Diskussion und
Entwicklung von kooperativen Promotionsprogrammesrufsbegleitende
Promovendinnen nicht unberucksichtigt bleiben, idskaum in strukturierte
Programme ,passen” und auch mehr Zeit fir ihre Pt@n bendtigen.
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Die Fachtagung wurde mit dem durchaus optimistisdRestimee geschlos-
sen, dass sich trotz weiterhin sichtbarer Diffeegnin der Entwicklung und
Implementierung kooperativer Promotionsmdoglichkeitehr viel in Rich-

tung der Ermdglichung kooperativer Promotionen igdtat, so dass insge-
samt gute Voraussetzungen fur die zukiinftige Reofihg und Etablierung
der wissenschaftlichen Nachwuchsférderung in derigBmadagogik beste-
hen. (Ein ausfuhrlicher Tagungsbericht wird in Kaixzeroffentlicht.)

Bernd Dollinger (Siegen)

Kommission Padagogik der friithen Kindheit

Theorie AG

Die Theorie AG der Kommission fuhrt ihre Arbeit fonit der finften Theo-

riewerkstatt Padagogik der friihen Kindheit, die Bnund 15. Juni 2013 an
der Fachhochschule Kéln in Kooperation mit der @nsitét zu Koln statt-

findet. Das Thema lautet: ,Kindheit — InstitutionenPraxen“. Hierzu wird

sich die Theorie AG mit Impulsen von Michael Gohlimit Nicolas Engel,

Peter Cloos mit Marc Schulz, Jirgen Reyer, Tilm&viahne und Michael

Sebastian Honig auseinandersetzen. Die Arbeit lreisgruppen sowie am
gemeinsamen Publikationsvorhaben wird weitergefiRrof. Dr. Ursula

Stenger und Prof. Dr. Claus Stieve sind die Andgpacner der AG.

Ursula Stenger (KéIn)

Jahrestagung 2013

Mit der Jahrestagung 2013 soll an die Klausurtagun@hrbeck bzw. die

hier eréffneten Diskurse angeknlpft werden. Die uragist als Klausurta-
gung fur die Mitglieder der Kommission geplant, umZeiten rasanter Ent-
wicklungen die interne Selbstvergewisserung undspktivenbildung im

Rahmen der Disziplinentwicklung der Padagogik déhén Kindheit voran-

bringen zu kénnen. Hintergrund der Themenwahl fésel Klausurtagung ist
die Tatsache, dass Erkenntnisse aus vielen Diseiplin der Friihpadagogik
aufgegriffen werden bzw. auch die Grundlage oderdga Kernbestand fir
die Entwicklung von theoretischen und empirischeagEstellungen bilden.
Der interdisziplindre Charakter zwischen Erziehuvigsenschaft, (Entwick-
lungs-)Psychologie, Sozial- und Neurowissenschaf®losophie, Politik,

den unterschiedlichen Fachdidaktiken u.a. pragemn®isziplin entschei-
dend. Es stellt sich daher im Zusammenhang vonckRorg und Lehre im-
mer wieder die Frage, was das Besondere einehergjswissenschatftlichen
Zugangs zu fruhpadagogischen Themen, Fragen unénSegdsbereichen
ausmacht und inwiefern sich dieser Zugang von @mdenterscheidet? Wel-
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che Fragen, Gegenstandsbereiche und Methoden rimkenreiner erzie-
hungswissenschaftlichen beziehungsweise einer pgaadnen Sicht eher ins
Zentrum? Welchen spezifischen Beitrag kann die §égi& der frihen
Kindheit als Teilgruppe der Erziehungswissenschafaktuellen Fragen und
Problemstellungen der Friihpadagogik leisten ohrdem@ndisziplindre Zu-
gange zu ignorieren, aber auch indem sie darirt mastandig aufgeht?
Siehe auch: http://www.pdfk.de/Jahrestagung2013.htm

Ursula Stenger (KdIn), Doris Edelmann (St. Gallen),
Anke Kdnig (Vechta)

Veroffentlichung

Fried, Lilian/Dippelhofer-Stiem, Barbara/Honig, Migel-Sebastian/Liegle,
Ludwig (Hrsg.) (2012): Padagogik der frihen Kindhei. Auflage.
Weinheim: Beltz.

Notizen aus der Forschung

Projekt: ,Ethnische Heterogenitat und die Genesa ngleichheit in Bil-
dungseinrichtungen der (frihen) Kindheit*; Teilpebt im Sonderfor-
schungsbereich 882: Von Heterogenitaten zu Undheiitan

Projektleitung/Team: Prof. Dr. Isabell Diehm (Pkdjeitung), Dr. Melanie
Kuhn, Dr. Claudia Machold, Dipl.-Pad. Miriam Maiata P6étzschke M.A.,
Fakultat fur Erziehungswissenschaft, Universitéai&eld.

Gefordert durch: Deutsche Forschungsgemeinsch&fGjD

Laufzeit: 1.7.2011 bis 30.6.2015 (Forderphase 1)

KurzbeschreibungDie — bei einer maximal méglichen Forderdauer von
zwolf Jahren — als qualitativer L&angsschnitt korezife ethnographische Stu-
die zielt darauf, die Genese von Bildungsungleighheden Bildungsorgani-
sationen Kindergarten und (Grund-)Schule zu rekaietn. Wahrend quan-
titative Befunde zur ungleichen Bildungsbeteiligufigsbesondere in der
Schule) relativ umfénglich vorliegen, mangelt escamlitativen Analysen,
welche den padagogischen Alltag der Erziehungsisgaonen im Hinblick
auf sein ungleichheits(re)produzierendes Potenzitdrsuchen. In diese LU-
cke stoRt die Studie. Unter einer praxeologischie@ofieperspektive werden
in der ersten Forderphase entlang der Bildungswegederzeit 53 Kindern
mit und ohne ,Migrationshintergrund“ Unterscheidapgpktiken von Profes-
sionellen im padagogischen Alltag von Kindergated Grundschule analy-
siert. Teilnehmend beobachtet werden hierfir ddtagdgeschehen in den
Gruppen bzw. Klassen, die Durchfihrung von Spractusterhebungs- und
Bildungsdokumentationsverfahren und Elterngespmickéeiter werden die
Peer-Beziehungen mittels Netzwerkanalysen erholmeh athnographische
Interviews mit den Kindern gefiihrt. Es sollen aigsg¢ Weise Prozesse und

123



Berichte aus den Sektionen

Mechanismen der Ungleichheitsgenese rekonstruiemien, die sich entlang
der individuellen Bildungsverlaufe der Kinder am¢fristig aufgeschichtete
Ungleichheitsformationen zeigen.

Kontakt:

Prof. Dr. Isabell Diehm, Universitat Bielefeld, Rdfét fir Erziehungswis-
senschaft, Universitatsstrale 25, 33501 Bielefakhbell.diehm@uni-
bielefeld.de

Projekt: ,Férderung von Schriftspracherwerb und Matnatik im Kinder-
garten und Grundschule mit dem Pyramide-Ansatz"

Projektleitung: Prof. Dr. Gisela Kammermeyer, Pidf. Susanna Roux (PH
Weingarten)

Team: Dipl.-P&d. Andrea Stuck

Gefordert durch: BMBF und Européischer Sozialfoner d&Européischen
Union (ESF)

Laufzeit: 01.10.2010 bis 31.12.2014

KurzbeschreibungZiel ist die Uberpriifung der Wirkungen des fritiago-
gischen Pyramide-Ansatzes (van Kuyk, 2003, 200%#)aaschlussfahige
Bildungsprozesse im Rahmen eines Versuchsgruppeaitrdligruppen-De-
signs. Im Mittelpunkt steht die Untersuchung donmépezifischer An-
schlussfahigkeit von Bildungsprozessen im Pyramiideatz im Hinblick auf
die Férderung von (Schrift-)Sprache und MathematikvVergleich zu einer
bereichsunspezifischen Forderung. Das Treatmerassntlas letzte Kinder-
gartenjahr und den Anfangsunterricht (erste Klasse)

In der ersten Projektphase (01.10.2010-31.12.2@42Jen die bereichs-
spezifischen Kompetenzen der Kinder erhoben undilfieitvon Videoauf-
nahmen die Prozessqualitat einzelner Férdersituati@ingeschétzt.

In der zweiten Projektphase (01.01.2013-31.12.204d)den nun zur
Analyse der Forderprozesse die Videoaufnahmen domalgrammspezi-
fisch als auch programmunspezifisch ausgewertes. \Meiteren werden die
bereichsspezifischen Kompetenzen der Kinder am Hedersten Klasse er-
fasst.

Kontakt:

Dipl.-Pad. Andrea Stuck; Universitdt Koblenz-Landatampus Landau;
Institut fur Bildung im Kindes- und Jugendalter; gust-Croissant-Str. 5;
76829 Landau; Tel.: 06341/280-34148; stuck@uni-dande.
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Projekt: Weiterentwicklung und Erprobung des Bilgsdokumentationssys-
tems BiDoS

Projektleitung: Prof. Dr. Gisela Kammermeyer, Pidf. Susanna Roux (PH
Weingarten)

Team: Dipl.-Pad. Annette Darting

Gefordert durch: BMBF und Européischer Sozialfonek dEuropéischen
Union (ESF)

Laufzeit: 01.01.2013 bis 31.12.2014

KurzbeschreibungDas Forschungsprojekt baut auf den Ergebnissefron
jekt ,Entwicklung und Erprobung eines Bildungsdolentationssystems in
Anlehnung an das Work Sampling System (Dichtelmillablon, Marsden
und Meisels, 2001)" auf.

Ziel des Projekts ist die Weiterentwicklung und éisphe Erprobung ei-
nes Verfahrens zur Beobachtung und Dokumentati@nRilelungsverlaufs
junger Kinder in Kindertageseinrichtungen und Gsetdilen, das sich fir
den Einsatz in beiden Institutionen eignet. BiDsiSsbwohl an den aktuellen
Erkenntnissen der Entwicklungspsychologie als aaohden curricularen
Vorgaben im Elementar- und Primarbereich orientientl bezieht sich auf
die personale, soziale, mathematische und schaftbiche Entwicklung.
Im Vorgéngerprojekt wurde bereits eine erste Adfaisung des Beobach-
tungs- und Dokumentationssystems BiD0oS gemeinsatEmnzieherinnen
und Lehrkraften entwickelt. Diese soll in der nafgénden Projektphase a)
mit Experten inhaltlich validiert werden, b) beielindern im letzten Jahr
vor der Einschulung und im ersten Grundschuljalar durch die verglei-
chende Nutzung standardisierter Verfahren empiriegirobt und fundiert
werden c) zur effektiven und 6konomischen Nutzuofene Online-Ver-
sion adaptiert werden und d) durch ein Handbuctemaichert werden. Im
Rahmen von Arbeitskreistreffen mit den Erziehermuo@d Lehrkraften soll
BiDoS im Hinblick auf Praktikabilitat und Okonomibewertet werden.

Kontakt

Dipl.-Pad. Annette Darting; Universitat Koblenz-ldau, Campus Landau;
Institut for Bildung im Kindes- und Jugendalter; gust-Croissant-Str. 5;
76829 Landau; Tel.: 06341/280-33-206; darting@andau.de.
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Projekt: ,Inklusive Bildung — Teilhabe als Handlusigund Organisations-
prinzip“

Leitung/Team: Forschungsgruppe des Binnenforschaahg@erpunktes In-
klusive Bildung

Gefordert durch: Hochschule Osnabriick

Laufzeit: Oktober 2012 bis September 2017

KurzbeschreibungDie Forderung nach Inklusion zahlt zu den bedeusten
Paradigmenwechseln in der nationalen und internakém Bildungspolitik
der vergangenen Jahre. Im Blick auf die Vielfalt Menschen riickt das Er-
mdglichungsprinzip in den Vordergrund: Chancendle@t, Starkung der
Selbstbestimmung, Forderung von Talenten und das@lichen von Teil-
habe sind die erklarten Ziele. Besonders die flitubionsprozesse verant-
wortlichen Akteure — also Organisationen und diéhiten tatigen Fachkrafte
im Bildungs-, Erziehungs- und Sozialsystem — siatlder innovativen Um-
setzung und Ausgestaltung dieses Paradigmenwedrsgésprochen. Dabei
ist vollig offen, in welcher Form die Praxis inklusr Bildung in Deutsch-
land gegenwartig erfolgt und gelingen kann.

Die interdisziplindre Forschergruppe verfolgt dadsl.Zdie Empirie der
Umsetzung inklusiver Konzepte in die Praxis zu Behe Damit soll belast-
bares Wissen uber die Auswirkungen einer Programmébund die damit
verbundenen Praxisstrategien generiert werden. Geateé chronologischen
Verlauf von Bildungsbiographien werden in drei $tildien die Inklusion-
sorte ,Kindertageseinrichtungen®, ,Schule und sbleabgene Kinder- und
Jugendhilfe* sowie ,Berufsbildung und Arbeit” folgiert. In allen Bereichen
gilt es aber, Losungen fir dieselben Problemfeleentwickeln. Die Teil-
studien werden deshalb in Beziehung gesetzt ziddgrQuerschnittsthemen
der Organisations- und Personalentwicklung, dehtlieben Ausgestaltung
sowie der konkreten kommunalen Umsetzung. So wircae den Bildungs-
biographien der Kinder, Jugendlichen und Erwachseden Organisationen
und den Handlungsbedingungen sowie -prozessenadikfafte orientiertes
Forschungsdesign ermdglicht. Erste Befunde einelém Vorstudie in der
Region Osnabriick werden fuir Herbst 2013 erwartet.

Kontakt

Prof. Dr. Stephan Maykus (Sprecher), Hochschuleabditk, Fakultat Wirt-
schafts- und Sozialwissenschaften, Caprivistr. 302076 Osnabriick, Tel.:
0541/969-3543, s.maykus@hs-osnabrueck.de,

Homepage: https://www.wiso.hs-osnabrueck.de/inkkssiildung.html.
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Sektion 9 Erwachsenenbildung

Jahrestagung der Sektion Erwachsenenbildung 2012

Die zuriickliegende Jahrestagung der Sektion Ervessghbildung fand vom
27. bis zum 29. September 2012 in Bonn zu der Tlikrarwachsenenbil-
dung im Spannungsfeld von Wissenschaft, Politik Brakis* statt. Sie wur-
de gemeinsam mit dem Deutschen Institut fur Erwacésbildung — Leib-
niz-Zentrum fiir Lebenslanges Lernen (DIE, Bonn)amigiert und erreichte
180 Teilnehmende aus dem In- und Ausland.

Das Tagungsthema verkorperte einen fur die Erwaemsldung konsti-
tutiven Zustand und bot damit fiir die gastgebemdétution als intermedié-
re Einrichtung den passenden Rahmen. Der neue kgidsaftliche Direktor
des DIE, Prof. Dr. Josef Schrader, verdeutlichtsgechend in einer grund-
legenden Positionsbestimmung, die damit verbundésr@usforderung fir
das Institut und zukinftige Richtungen. Erganzeaddieser Positionierung
erfolgte im Hauptvortrag von Prof. Dr. Wiltrud Gé& (Humboldt-Universi-
tat zu Berlin) eine grundsétzliche Auseinandersegzum die Frage der
Sichtbarkeit und Wirksamkeit von Erwachsenen- unditévbildung zwi-
schen Forschungsmoglichkeiten und Bildungspolltiksechs verschiedenen
Arbeitsgruppen und tber 30 Beitrdgen wurden zweieTlang ebenso grund-
legende Dimensionen, wie gegenwartige Entwicklunged konfligierende
Herausforderungen, sowohl theoretisch als auchrigopj entfaltet und be-
arbeitet. Schwerpunkte waren WeiterbildungsforsghuBildungsberichter-
stattung und Politikberatung (AG 1); Professionafisng und Professionali-
tat in der Weiterbildungspraxis (AG 2); Professigsiarung der Weiterbil-
dung durch Studium und Lehre (AG 3); Selbstverstésmdnd Entwicklung
der Weiterbildungswissenschaft (AG 4); Wirkungenitigzher Interventio-
nen in der Weiterbildung (AG 5), sowie Institutionend Kulturen der Wei-
terbildung (AG 6). Deutlich wurde, wie breit undakliert die Forschungs-
landschaft in der Erwachsenenbildung zu ,Spann@hdsfn zwischen Wis-
senschaft, Politik und Praxis* arbeitet. Erganzéamtl am dritten Tag eine
von der Sektionsvorsitzenden Prof. Dr. Sabine Sdiirauff (TU Chemnitz)
geleitete Podiumsdiskussion mit Expert/innen auss@fschaft, Politik und
Weiterbildungspraxis, statt, in der dezidiert wienkkovers um eine Positi-
onsbestimmung gerungen wurde. Zentrale Fragen wdieeRolle der Wis-
senschaft im politischen Diskurs, die Relevanz goantitativ und qualitativ
ausgerichteter Forschung, das kritische Potengal\Wlissenschaft und das
Zusammenwirken mit der Praxis sowie Herausfordezarfgr die Professio-
nalisierung. Der abschlieende Vortrag von Jeah-Raeff vom Deutschen
Institut flr Internationale Padagogische Forsch(IDigPF) Gber die PIAAC-
Studie bundelte am letzten Tag noch einmal einiggufkentationslinien.
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PIAAC steht fur ,Programme for the International seassment of Adult
Competencies* und Uberschreibt eine OECD-Studie,verkirzt als PISA
fir Erwachsene bezeichnet werden konnte. Er betdass solche Studien
eine Art Schirm bilden fur vielfaltige weitergehendind vertiefende For-
schungsaktivitaten, spatere Begleit- und Erweitgsstudien, die langst nicht
nur nationale Forschungsinteressen bedienen. Dieestagung schloss wie
Ublich mit der Mitgliederversammlung. Wichtige Tagednungspunkte wa-
ren die Mitgliederentwicklung, die Neuwahl des $amhk$vorstandes (s.u.),
aber auch die traurige Nachricht um zwei verdigfdlegen der Erwachse-
nenbildung: Prof. Dr. Ernst Prokop verstarb im 8agier 2012 und Prof. Dr.
Jorg Knoll (Emeritus am Lehrstuhl Leipzig, Trag@&sdrheodor-Litt-Preises
(2001) verstarb am 15. September 2012 im Alter&@dahren.

Die kommende Jahrestagung 2013 wird vom 19. bisS2ptember 2013
an der Universitédt Magdeburg zum Thema ,Progranithemen und Inhalte
der Erwachsenenbildung" stattfinden (s. Tagungskige).

Vorstandsarbeit

Nach sechs Jahren der Vorstandsarbeit stand ProfClistiane Hof (Jo-
hann Wolfgang Goethe-Universitat Frankfurt) auf &ektionstagung 2012
nicht mehr zur Wiederwahl. lhr ist fir die jahraj@nkonstruktive Zusam-
menarbeit und ganz besonders fir die starke Utitetsig bei den Tagungs-
organisationen wie Dokumentationen sehr zu dankéneine zweite Amts-
zeit wurden Prof. Dr. Sabine Schmidt-Lauff als \fmende und Sprecherin
der Sektion Erwachsenenbildung und Prof. Dr. Heidle Felden (Johannes
Gutenberg Universitat Mainz) als Kassenwartin wigdevéhlt. Neu zu be-
gruRen im Vorstand ist Prof. Dr. Henning Péatzolaigdrsitat Koblenz Lan-
dau).

Drei Aufgaben stehen gegenwartig besonders im \fgrded: die Publi-
kation der Sektionsgeschichte zum 40-jahrigen BesteSie wird Ende des
Jahre unter dem Titel ,Vergangenheit als Gegenwart Erwachsenenbil-
dung — Zum 40-jadhrigen Bestehen der Sektion Ervewdrsbildung der
DGfE" im Barbara Budrich Verlag erscheinen. So veuld®71 mit der Sekti-
on Erwachsenenbildung unter dem Dach der DeutsGe=ellschaft fur Er-
ziehungswissenschaft die erste wissenschaftlichehdesellschaft der Er-
wachsenenbildung in der Bundesrepublik Deutschigggtiindet. Heute, gut
40 Jahre spater, lasst der Blick in die Vergangénkiehtige Schritte der
Professionalisierung, Akademisierung und Etabligrder Erwachsenenbil-
dung in Deutschland nachzeichnen. Der geplante Barshmmelt dazu Dar-
stellungen aus (zumeist unveroffentlichten) Aktenl dProtokollen, aus Ar-
beitsberichten der jeweiligen Vorstande, BriefwethStellungnahmen, Gber
Arbeitsgemeinschaften und Tagungsprogramme, sagéneenden Zeitzeu-
genberichten und Erinnerungen einzelner Protagemist
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Die stetig wachsende Mitgliederzahl (derzeit 403Indibglieder) stellt eine
weitere Hauptaufgabe dar. Sie ist sowohl dem redjsziplindren Engage-
ment nach innen wie nach auf3en, sowie der weitkieaden Arbeit der
Kommission Organisationspadagogik zu verdankergésonderter Bericht
der Kommission). Insgesamt ist die Sektion deraeidr durch einen Genera-
tionenwechsel gekennzeichnet, kann dies aber imeSémner ,Verjingung*
ganz ohne Nachwuchssorgen betrachten.

Die dritte grol3ere Aufgabe besteht in der Kommutidkaund Interaktion
nach innen und auRen, dazu gehért z.B. die Vortoeggider kommenden
Jahrestagung in Magdeburg, die Dokumentation urddildion der Tagung
2012 sowie die Arbeit im Modernisierungsrat der BGfder dem Rat der
Sektionen.

Veroffentlichung der Sektion

Felden, Heide, von./Hof, Christiane/Schmidt-La8&bine (Hrsg.) (2012):
~Erwachsenenbildung und Lernen“. Baltmannsweileshr&ider Verlag
Hohengehren.

Sabine Schmidt-Lauff (Chemnitz)

Kommission Organisationspéadagogik

Die Kommission Organisationspadagogik geht nunitseire ihr siebtes Jahr.
Wie gut sie sich inzwischen etabliert hat, zeigte wiederum von tber 150
Teilnehmerlnnen besuchte sechste Jahrestagungaemi§sion, die an der
Universitat Marburg zum Thema ,Organisation und Nasie* durchgefihrt
wurde. Neben dem Eréffnungsvortrag von Susanneavateber (Marburg)
und weiteren Keynotes von Rudolf Tippelt (LMU Muiech und Michael
Peters (Waikato University, Emeritus der Universifylllinois) wurden in
funf deutschsprachigen und drei international snt englischsprachigen
Foren (1: Programmatik und Semantik des Neuen;e2aMlerung organisa-
tionaler Routinen; 3: Grammatiken, Regime und oiggtionale Ordnungen
des Neuen; 4: Methodologien und Methoden; 5: DaseNen Prozess des
Organisierens; 6: Creative University; 7: Agentsl &tologies of Innovati-
on; 8: Organization, Self and Society) ca. 60 \émé& gehalten und disku-
tiert. Der Vorstand dankt den Kolleginnen SusanrsidWeber und Susan-
ne Maurer, die die Ausrichtung vor Ort ibernommahen.

Die Beitrage der Tagung sollen in internationalarcipublikationen bei
Sense Publishers und Springer Publishers, einerniationalen Zeitschrift
sowie als Sammelband unter dem Titel ,Organisatiod das Neue“ im VS
Verlag publiziert werden, wo schon die bisherigagingsbéande der Kom-
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mission publiziert wurden, zuletzt die Béande ,Orgation und kulturelle
Differenz” (2012) und ,Organisation und Partizigatf (2013).

Auf der im Rahmen der Jahrestagung 2013 stattfueleMitgliederver-
sammlung wurde ein Memorandum-Entwurf zur Orgarisapadagogik er-
ortert, der — dem Auftrag der vorjahrigen Mitgliedersammlung folgend —
vom Vorstand und mehreren seit langem in der Korsimisaktiven Mitglie-
dern erarbeitet und den Mitgliedern vorab per Ruasitimugesandt worden
war. Insbesondere das im Entwurf formulierte SeHrstandnis der Kom-
mission traf auf einhellige Zustimmung. Der Entwwdrde unter Vorbehalt
bestimmter redaktioneller Anderungen, mit denen erstand beauftragt
wurde, im Grundsatz befiirwortet. Der Vorstand vadesh Entwurf redigieren,
per Rundmail nochmals die Zustimmung der Mitgliesieherstellen und den
Entwurf dann veroffentlichen.

Die Jahrestagung 2014 der Kommission Organisatédesgogik findet
vom 20. bis 21. Februar 2014 an der Universitatl&ab (lokaler Ausrichter:
Henning Patzold) zum Thema ,Organisation und Tledatatt.

Michael Géhlich (Erlangen), Susanne M. Weber (Maghu
Andreas Schroer (Darmstadt)
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Sektion 10 Padagogische Freizeitforschung und
Sportpadagogik

Kommission Padagogische Freizeitforschung

Tagungen

In Kooperation mit der Kommission wurde im Jahr 2@fer zweite Bremer
Freizeitkongress durchgefihrt (16./17. Novemberas DVissenschaftsjahr
»Zukunftsprojekt Erde” bot den passenden Rahmemlig@gVeranstaltung mit

dem Schwerpunkthema ,Lebensqualitat durch Nachjaii?”. Tagungsort

war wie beim ersten freizeitwissenschaftlichen kacigress die Hochschule
Bremen. Ausgerichtet wurde der Kongress vom intesnalen Studiengang
Angewandte Freizeitwissenschaft und dem Institut Hieizeitwissenschaft
und Kulturarbeit e.V. (IFKA). Der Bremer Freizeitkgress ist konzipiert als
ein regelmafiges wissenschaftliches Forum fiir Assaly Perspektiven und
Projekte. Neben Ansétzen der Freizeitbildung finBeagen des Freizeitman-
agements und der Freizeitplanung eine breite Bsi¢lcigung. Eine zu-

kunftsféhige Entwicklung der Freizeit ist dabei glsmeinsame Klammer
Uber Disziplingrenzen hinweg anzusehen. Beteiligram am zweitdgigen
Programm mehrere Kommissionsmitglieder und zahieeiexterne Referen-
ten. In vier Programmblécken wurden zentrale Hdmdsrungen an die
Freizeit im Kontext einer nachhaltigen Entwickluther Lebensqualitat ange-
sprochen und diskutiert.

Der erste Programmblock unter dem Titel ,Planen antscheiden fir
ein gutes Leben" mit Beitrdgen u.a. von Prof. Dermél Stecker (Hochschule
Bremen), Sabine Leidig (MdB), Dr. Maria Marchwadkaniversitat Pader-
born) und Prof. Dr. Renate Freericks (Hochschuleniam) befasste sich mit
den Herausforderungen einer nachhaltigen Entwigklaof individueller,
institutioneller und gesellschaftlicher Ebene. Diebtwurde in den Beitra-
gen, dass es auch in der Freizeit zentrale Nutkomdgkte gibt, die zur
Naturzerstérung und aufgrund nicht nachhaltigerdnsistile zu einem star-
ken Ressourcenverbrauch fuhren. Gesamtgesellschaditscheint die Ent-
wicklung neuer Wohlstandsmodelle jenseits einefaetmen Wachstumslogik
gefragt, in denen Suffizienz und MaRhalten ihrestefie Platz haben. Drin-
gend bendtigt werden passende Indikatoren fur Besimmung des gesell-
schaftlichen Wohlstands, wie sie beispielsweise #en Enquete-Kommis-
sion des deutschen Bundestages erarbeitet werden. dodividuell betrach-
tet, spielen fiir eine nachhaltige LebensqualitdaBzen in der Zeitnutzung
zwischen Intensivierung der Zeit und Nichtstun eiiehtige Rolle. Hinzu-
kommen sollten Mdglichkeiten fir bereichernde Netfahrungen und ein
Gesundheitsbewusstsein als zwei wichtige Werter @iaehhaltigen Lebens-
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welt. Die Transformation in eine Gesellschaft jétssdes Uberflusses sollte
schlie3lich auch Spafld machen, wie der Beitrag vieg&@ Betz (TU Dort-
mund) Uber neue Protestformen verdeutlichte.

Die Beitrage von Dr. Friederike Habermann (freiedkin), Udo Wilken
(HAWK-Hochschule Hildesheim) und weiteren Referentieeschaftigten
sich im zweiten Programmblock mit dem "Lernen fiireeGesellschaft der
Zukunft". Deutlich wurde in Analysen und Modellasass mit den Entwiir-
fen fur eine Postwachstumsgesellschaft auch Anfardgen an ein Lernen
bzw. Wiedererlernen von Handlungsweisen einer agédhen Okonomie
verbunden sein werden. Hierzu gehoren z.B. dagieibn Alltagsproduk-
ten und Dienstleistungen, das Tauschen als einfach® einer Kooperation
im Lebensumfeld und eine Verlangerung der Nutzueigsmn Produkten
durch einen Austausch von Wissen Uber AnwendungRaparatur usw.
Selbsthilfe in der Freizeit erhalt damit eine ardBRahmung. Im Kontext ei-
ner rehabilitativen Freizeitpddagogik wurde dettlidass der Anspruch einer
Teilhabe mdglichst vieler erst noch eingeldst wardriss und auf zahlreiche
Konzepte einer gegenstandsnahen padagogischen if hmotickgegriffen
werden konnte. Beitrdge aus verschiedenen ProjekienTeamtrainings,
Programmen der ,Bildung fir nachhaltige Entwickltingit den Schwer-
punkten Klimawandel und Menschenrechte und Unténsugen zur Integra-
tion von &lteren Migranten im Stadtteil machten Wielfalt von Anséatzen
des zukunftsorientierten Lernens deutlich. Wictitig das Gelingen vieler
Ansatze erscheinen offenbar eine klare Wertoriemtig und die Verknip-
fung mit Spall und Emotionen.

Der dritte Programmblock unter dem Titel ,Mit gutegBewissen unter-
wegs sein* behandelte verschiedene Aspekte eirdthaitig ausgerichteten
Mobilitat und der Entwicklung darauf ausgerichtetestitutioneller Struktu-
ren mit sozialdkologischer Verantwortung. Beitrdggmen u.a. von Prof.
Rainer Hartmann (Hochschule Bremen) und Dr. Dirks$¢éamann (Hoch-
schule Bremen). Deutlich wurde, dass eine naclgealtiebensqualitat mit
Respekt fur Natur und Kultur verknupft sein solited nur tUber eine Partizi-
pation verschiedener Akteure erreichbar erschBiet.Prozess der individu-
ellen Werteentwicklung kann dabei von neuen Komikatimonsformen (Live
Kommunikation) gestitzt werden, wie die Analyseuaker Beispiele durch
Prof. Dr. Antje Wolf und Ulrike Jackson (EBC-Hochste Hamburg) ver-
deutlichte.

Der Kongress wurde abgeschlossen mit Vortragen Raf. Dr. Aida
Macerinskiene (Vilnius University), Dr. Tobias Bedm und Tobias Reh
(Universitat Gottingen) sowie Miriam Gothe (TU Dwoind) zu einer ,Desti-
nationsentwicklung jenseits der Wachstumslogik” ierten Programm-
block. Die Fallbeispiele und Ansatze dieses vieReogrammblocks mach-
ten noch einmal die komplexen Zusammenhange eimérditplanung deut-
lich. Es geht im Kern um eine behutsame, respelet\&ischlieBung von De-
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stinationen, eine Begrenzung negativer AuswirkurggihRegionen und An-
wohner sowie um eine eigene Eventqualitat untehimaltigem Vorzeichen,
wie es am Beispiel von Zeltcamps auf Musikfestivalsgestellt wurde.

Der zweite Bremer Freizeitkongress ist insgesarheme gute Resonanz
bei den Teilnehmerinnen und Teilnehmern gestoRemyeregt wurde eine
Verstetigung eines Netzwerks von Freizeitexperténemem regelmaligen
Austausch Uber Projekte und Anséatze Uber Diszipgimzen hinweg. Ein Ta-
gungsband, herausgegeben vom Institut fir Freimsdmschaft und Kultur-
arbeit, ist in Vorbereitung.

Dieter Brinkmann, Renate Freericks (Bremen)

Kommission Sportpadagogik

Tagung

~Sportlehrerbildung — revisited" — so lautet deteTider 36. Jahrestagung der
Kommission Sportpadagogik der DGfE, die vom 05.03s Dezember 2013

unter Federfihrung von Prof. Dr. Georg Friedrickd seinem Arbeitsbereich

Sportdidaktik (Universitat GieRen) im Schloss Rali®lzhausen stattfinden

wird.

Die Auseinandersetzung mit der Bildung von Sporédehnen und Sport-
lehrern sowie mit der Weiterbildung von bereits Barufsalltag stehenden
Sportlehrkraften stellt ein sténdig aktuelles Thesaa Dies geschieht unter
dem Einfluss eines sich kurzfristig wandelnden Befealdes einerseits, so
wie den sich in Bewegung befindlichen (Aus-) Bildskonzepten anderer-
seits. Insbesondere die empirische Forschung zumetlgeruf greift die un-
terschiedlichen Entwicklungen vermehrt auf. So katiesren die Herausge-
ber des 2011 erschienenen ,Handbuch Forschung zelnmetberuf* eine
»zunehmende Fokussierung der Schul- und Unterfictgshung in Richtung
auf den Lehrerberuf im Rahmen der empirischen Biggfiorschung®. Inhalt-
lich ist die Bildungsforschung dabei auf inners@saiie und unterrichtliche
Konstellationen, Prozesse und Wirkungen gerictidég. Lehrkraft wird als
ein zentraler Faktor angesehen, wenn es um die taumgevon Innovationen
in Schule und Unterricht geht (vgl. Ewald Terhafgedda Bennewitz und
Martin Rothland 2011). Hier kommen die Sportlehiieing und ihre ver-
schiedenen Facetten der Professionalisierung uraifRierung ins Spiel.
Auf der systemischen Ebene ist dazu teilweise bethti Betriebsamkeit ent-
standen (Stichworte Modularisierung, Praxissemedt@mpetenzorientie-
rung, ...). Hinzu kommen neue Herausforderungenbidikeng kaum reflek-
tiert wurden, wie der Auftrag des inklusiven Spatarrichts, dem die Ta-
gung auch einen eigenen Schwerpunkt widmen moEhéeTagung ,Sport-
lehrerbildung — revisited" greift die Notwendigkeler Auseinandersetzung
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mit den Zielen, Inhalten und Modellen der aktuellerd zukinftigen Sport-
lehrerbildung auf. Damit korrespondiert ein detnéis Interesse an einer em-
pirisch-analytischen Bildungsforschung, die sichofs-)padagogischer The-
oriebildung verpflichtet sieht. Als Hauptreferent@nnten bereits gewonnen
werden: Prof. Dr. Uwe Hericks (Uni Marburg) und Pr®r. Matthias
Schierz (Universitat Oldenburg). Nahere Informagionsind auf der Ta-
gungshomepage zu finden: http://www.uni-giessenrds/fbz/fb06/sport/A
rbBer/SpoDid/dgfe2013/index_html.

Auf der Mitgliederversammlung der 35. Jahrestagdeg Kommission
wurde turnusgeman ein neuer Vorstand gewahlt: ¥si?ender Prof. Dr.
André Gogoll (Eidg. Hochschule fur Sport Magglingestellvertreter Prof.
Dr. Alfred Richartz (Universitat Hamburg). Wir daatk den ausscheidenden
Vorstandsmitgliedern (Prof. Dr. Silke Sinning, Prbf. Michael Kolb) ganz
herzlich fur ihre geleistete Arbeit. Ebenso gilsan Dank dem scheidenden
Kassenprifer Prof. Dr. Peter Elflein fir sein Engiagnt. Vielen Dank!

André Gogoll (Magglingen), Alfred Richartz (Hamburg
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Sektion 12 Medienpadagogik

Open Educational Resources — freie Zugange zu Bjsimedien — sind ein
aktuelles Thema, das auch in der Sektion Medierguigik debattiert wird.
Digitale Kommunikationstechnologien ermdglichen demstausch von In-
formationen in ungeahnter Weise. Die Frihjahrstggff13 in Innsbruck
war dieser Thematik gewidmet. Wie oft bereicheiitgerdisziplindre Pers-
pektiven die Debatten auf den Tagungen. Dariibeausimprofitiert die Sek-
tion insgesamt, inshesondere die Nachwuchswissafigstinnen, von der
konsequent aufscheinenden trinationalen PerspelveSektion. Kollegin-
nen und Kollegen aus der Schweiz und Osterreiath sicht nur wiederholt
Gaste, sondern regulare Mitglieder der Sektions&selahr erfolgte eine be-
sondere Wirdigung der fachwissenschaftlichen Legstiles Zurcher Kolle-
gen Prof. Dr. Heinz Moser, der an der Padagogisttaahschule Zirich in
der Medienpadagogik wirkte, den viele auch durcinesé&-achbeitréage zur
Aktionsforschung kennen werden, und der im Jan0GaB Zltersbedingt aus
der aktiven Laufbahn ausschied. Prof. Dr. Ben Badhrder seinen Schwei-
zer Kollegen unter anderem als Honorarprofessodi@rUniversitat Kassel
gewinnen konnte, wirdigte dessen Leistung in diaedatio.

Tagungen

Die Herbsttagung der Sektion mit dem Titel ,Diskuesund produktive
Praktiken in der digitalen Kultur* wurde am 08./09ovember 2012 an der
Universitat Hamburg durchgefiihrt. Die Organisatoven Ort waren Prof.
Dr. Rudolf Kammerl und Jun.-Prof. Dr. Alexander @nginhaltlich ging es
in der Tagung vorrangig darum, erziehungswisseritiiche Zugange zu
diskutieren, mit denen diskursive und produktiveakfiken der digitalen
Gesellschaft und die damit verbundenen sozialernterungen forschend
erfasst und kritisch reflektiert werden kdnnen. 8alvurde beleuchtet, wie
sich die neuen Phanomene erziehungswissenschaiftlaigemessener Wei-
se beschreiben und begreifen lassen. Daruber himaren die Perspektiven
der Akteure Gegenstand. Wie wird Online- und O#Hgrleben verbunden?
Ein grofRer Teil der Beitrage untersuchte die Raleviér Sozialisations- und
Bildungsprozesse in formalen und informellen Kotgex In den zwei ge-
trennten Panels bezogen sich am zweiten Tag demgitung die Beitrage
auf die Handlungsfelder Schule und Hochschule abeh auf das informelle
Lernen.

Die Fruhjahrstagung der Sektion wurde in Kooperatitt dem interfa-
kultdaren Medienforum der Leopold-Franzens-Univétsitnsbruck in Inns-
bruck am 11./12. April 2013 durchgefiihrt. Organisieurde die Veranstal-
tung von Univ. Prof. Dr. Theo Hug, Univ.-Ass. DretRa Missomelius, Dr.
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Wolfgang Sutzl und Prof. Dr. Felix Stalder mit tatikiger Unterstitzung
von Mag. Juliane Nagiller, Mag. Valentin Dander, dM&/eronika Grind-
hammer, Mag. Gerhard Ortner und studentischen kdéfsen. Die Tagung
beschaftigte sich mit gegenwartigen Dynamiken wadsformativen Prozes-
sen an der Schnittstelle sogenannter ,freier Bifgunedien und Fragen der
digitalen Archivierung. Digitale Medienentwicklungeind Aspekte von Of-
fenheit und Offentlichkeit werden seit einigen &hinternational unter den
Labels Open Education (OE) und Open EducationabiRess (OER) disku-
tiert. Bezeichnender Weise werden die einschlagigeskurse intensiv im
Internet gefiihrt, in zeitgendssischen erziehungmmschaftlichen Handbi-
chern und Nachschlagewerken kommen sie allerdingsh nicht vor. Das
Spektrum der Beitrage reichte von erziehungs-, emediund kommunikati-
onswissenschaftlichen Grundlagenbeitragen UbereRtdsonen von For-
schungsprojekten und Initiativen bis hin zu anwerghorientierten Ausein-
andersetzungen mit der Thematik in den Workshopa. Wurde von Abel
Caine auch das UNESCO Open Educational ResourceR)(®rogramm
vorgestellt (s. a. OER Community on the WSIS KCtfBtan). Eine Doku-
mentation der Tagung (Vortragsfolien, Audioaufzeichgen) ist online ab-
rufbar unter http://medien.uibk.ca.at/mwb2013.

Im Jahr 2012 fand darlber hinaus — neben dem MagdebTheoriefo-
rum Uber welches im zuriickliegenden Heft bereitschtet wurde — an der
Universitat Paderborn die internationale Konferglducational Media Eco-
logies: International Perspectives” statt. Die Vstaltung wurde von Univ.-
Prof. Dr. Dorothee Meister (Paderborn), Univ.-Prbf. Theo Hug (Inns-
bruck) und Dr. Norm Friesen (Kamloops, Kanada) oigjart. Ausgehend
von der zunehmenden Bedeutung mediendkologischeétae und medien-
theoretischen Debatten zum mediatic turn zielte \eanstaltung auf eine
internationale Verstandigung mit korrespondieresgen der Medienbildung,
Medienkompetenz, Media Literacy sowie Lerntechni@agd Bildungstheo-
rie (vgl. http://www.edumediaecologies.org). DieitBgge erscheinen in der
Online-Zeitschrift Medienpadagogik (www.medienpaedn/).

Dariiber hinaus waren im Berichtszeitraum etlichéghéider der Sektion
auch auf internationalen Veranstaltungen mit P&easkions, Einzelvortragen
sowie Posters aktiv (z.B. ECER, ICA, MiT8).

Fir das Jahr 2013 sind noch folgende Tagungen gepla

* Das 6. Theorieforum zum Thema ,Mediale Diskursemigagnen und
Offentlichkeiten* wird am 12./13. Juli 2013 in Magsurg durchgefiihrt.
Zu beiden Tagungen finden sich die Calls for Papafsier Website der
Sektion. (http://www.dgfe.de/ueber/sektionen/sekii).

« Die Herbsttagung 2013 wird an der Universitat zurnKénd der Fach-
hochschule Kéln am 07./08. November 2013 stattfindam Thema
,Mediatisierte Kindheit — Herausforderungen einégitdlen Kultur fur
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die medienpadagogische Forschung” statt (Kontatdf. ®r. Kai Hug-
ger: kai.hugger@uni-koeln.de).

Vorstandsarbeit und Aktivitaten der Sektion

Weitergefihrt wird die Beteiligung der Sektion aar dnitiative ,Keine Bil-
dung ohne Medien!®, die gemeinsam von allen groffenedienpadagogi-
schen Fachorganisationen getragen wird. Ausgehendden Ergebnissen
des medienpadagogischen Kongresses 2011 (vgl.42efind 43), wurden
Forderungen und Handlungsbedarfe fir eine umfagshhatienkompetenz-
forderung in der digitalen Gesellschaft formulierid in unterschiedlichen
Kontext eingebracht. 2012 stand die InitiierungdemTische ,Medienbil-
dung” auf Landesebene und die Einbringung der Hamglempfehlungen in
Uberregionalen Ausschiissen und Arbeitsgruppen imdéfgrund. Stellung-
nahmen bildungspolitisch Handelnder wurden im Rahrwn Wahlprifstei-
nen (Landtagswahlen 2012) eingeholt. In Vorbergjtanr Bundestagswahl
werden — auch unter Berilicksichtigung aktueller BEsse (KMK 2012) und
Empfehlungen (Enquete-Kommission des Dt. Bundes)ag&Vahlprifsteine
formuliert und an die Verantwortlichen aller Pagteidie fir die Wahl antre-
ten, verschickt werden. Die Antworten werden veifficht.

Gemeinsam mit Kooperationspartnern fuhrt KBoM am @i 2013 in
Berlin eine Tagung zum Thema ,Bildungsmediale —uBehn der digitalen
Gesellschaft” durch. Die Veranstaltung wendet sioh allem an Ministeri-
umsvertreter, Vertreter von politischen Parteieredinpadagogen, Unter-
nehmensvertreter, Vertreter von Schuler-, Eltemmd Lehrerorganisationen,
Vertreter von Initiativen aus dem Bildungsbereich.

Nachwuchswissenschaftler/innen

Im Rahmen der MaRhahmen zur Forderung des wissaftiscen Nach-
wuchses wird 2013 wieder der Promotionspreis veegeMit der zweijahr-
lich vergebenen Auszeichnung soll eine herausragemedienpadagogische
Dissertationsschrift aus dem deutschsprachigen Rawsgezeichnet werden,
die von hohem wissenschaftlichen Interesse istt @behohes MalR an Ori-
ginalitat verfugt und einen wesentlichen Beitrag Weiterentwicklung von
Theorie und/oder Praxis der Medienpadagogik leigtat die Jury konnten
die emeritierten Kollegen Dieter Spanhel und Reisateulz-Zander gewon-
nen werden.

Aus dem Leitungsteam der Gruppe der Nachwuchswssseftler/innen
ist Dr. Mandy Rohs-Schiefner ausgeschieden, d2&I8 eine Juniorprofes-
sur an der TU Kaiserslautern tibernommen hat. SielieaGruppe seit der
Anfangsphase kontinuierlich mit aufgebaut und daeigetragen, dass so-
wohl die Online-Plattform als auch die Doktorandeah Orte eines lebendi-
gen Austausches waren. Drei junge Nachwuchswiskafikr sind in das
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Leitungs- und Organisationsteam nachgertckt, ss das Team jetzt aus
vier Personen besteht: Dr. Sandra ABmann (Uni Badey, Patrick Bettin-
ger (Uni Augsburg), Valentin Dander (Uni Innsbruek)d Franco Rau (TU
Darmstadt).

Das Doktoranden/Doktorandinnen-Forum war in Hambaiig auch in
Innsbruck — als Pre-Conference der Frihjahrs- b#erbsttagung der Sek-
tion — erneut sehr erfolgreich. In Innsbruck nahn2énPersonen teil. Be-
wahrt hat sich die Einbindung von Critical FrienBse Diskussion der Pro-
motionsprojekte im Anschluss an die Vortrage ungt®prasentationen wur-
de jeweils durch einen kritisch-konstruktiven Komnmtag eines/einer eta-
blierten Wissenschaftler/in eingeleitet. Die Doktiod/innen machten in die-
sem Jahr intensiv von der Mdglichkeit Gebrauchh gime spezifische Per-
son aus dem Kreis der Professorinnen und ProfessdseCritical Friend zu
winschen. Fir die Kommunikation unter den Nachwwidsenschatftlerin-
nen wird weiterhin eine Online-Community-Plattfoganutzt, an der aktuell
81 Teilnehmerlnnen angemeldet sind.

Veroffentlichungen der Sektion

Das zehnte Jahrbuch mit dem Titel ,Methodologie Methoden medienpé-
dagogischer Forschung” befindet sich derzeit umckrim Herbst folgt der

Band zur oben beschriebenen Tagung ,Diskursiveproduktive Praktiken

in der digitalen Kultur“. Beide Sammelbande ersnkaibeim Verlag Sprin-
ger VS. Der Frihjahrstagungsband wird in Kooperatiot dem interfakulta-

ren Forum Innsbruck Media Studies der Universitéisbruck bis Ende 2013
fertiggestellt. Er erscheint bei innsbruck univirgress (iup).

Petra Grell (Potsdam), Rudolf Kammerl (Hamburg),
Theo Hug (Innsbruck)
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Aus der Forschung

Universitat Augsburg

,FUTURE IS FEMALFE — Gender und Diversity im Unternehmen durch
Organisationales Lernen*

Projektleitung/Team: Prof. em. Dr. Hildegard MacBtaatsex./B.A. Catarina
Wurmsee, Dipl. Pad. Julia Boepple, Dipl. Pad. HifdBrendler

Gefordert durch: Européischer Sozialfonds (ESF)Wnibersitat Augsburg
Laufzeit: November 2012 bis Oktober 2014

KurzbeschreibungUbergeordnete Ziele des Drittmittelprojektes FUREJIS
FEMALE® der Universitat Augsburg sind die Erhdhutes Frauenanteils in
Fuhrungspositionen und zukunftsorientierten Berusewie die Verringe-
rung der geschlechtsspezifischen Segregation ineisieben.

Zur Erreichung dieser Ziele werden in einem zweigdn Forschungs-
und Beratungsprozess 20 ausgewahlte klein- unelstdndische Unterneh-
men in Bayern durch das Gender Zentrum AugsburgUsérersitat Augs-
burg (GZA) bei der Durchfuihrung gleichstellungstistiher Change-Ma-
nagement-Prozesse unterstitzt. Wichtigstes Priatzigabei das Zusammen-
wirken von organisationalem Lernen durch Gleiclhstej, partizipativer
Evaluation sowie die Verschrankung von Interventiod Evaluation mittels
spezifischer Methoden wie z.B. Grol3gruppenverfahvkaf diese Weise
wird neben gleichstellungspolitischen Interventiome den einzelnen Unter-
nehmen zugleich die Wirksamkeit organisationalemérs durch Gender-
und Diversity-MalRinahmen empirisch erhoben. Die thigschen Bezugs-
punkte sind die transformative Organisationsforech(MWeber 2007, 2009)
sowie die partizipative Evaluation (Suarez-Herretal. 2009). Beide Ver-
fahren erganzen einander und gestatten, die Trgmmm Intervention in ei-
ner Organisation und der Evaluation aufzuheben. Siakeholder werden
stattdessen in die Planung partizipativ einbezageh beteiligen sich durch
Feedbackschleifen an der Auswertung der empirisEtzdan.

Ziel der gleichstellungspolitischen Interventiorierden Unternehmen ist
es zum einen, den beteiligten Akteurlnnen praésrahtes Know-how zur
Umsetzung gleichstellungspolitischer MaRnahmen én &internehmen zu
vermitteln. Zum anderen soll bei den beteiligtentedkinnen ,Awareness"
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beziglich diskriminierender Handlungen in Interakén geschaffen werden,
indem gemeinsam Muster des Doing Gender aufgedeégkth Reflexion be-
wusst gemacht und dekonstruiert sowie Commitmentnéiue Muster und
Regeln geschaffen und damit organisationale Strektund Kulturen veran-
dert werden. Dies stellt einen neuen Zugang zuaiMigrung von Praxen in
Organisationen hinsichtlich Geschlechtergerechtigtar. Parallel wird der
Prozess evaluiert und dokumentiert.

Folgende Bausteine kennzeichnen Aufbau und AblagfRrojektes FU-
TURE IS FEMALE®:

1. Eine Auftaktveranstaltung zu Projektbeginn markiden offiziellen
Projektstart und ermdglicht den ersten Kontaktaufbaischen den 20
in das Projekt involvierten Unternehmen sowie Kaafienspartnern
aus den Bereichen Aus- und Weiterbildung, Arbeitsedtung, Arbeit-
geber- und Arbeithehmervertretungen, KinderbetrguuRolitik und
Wissenschaft. Schon hier wird partizipativ die @e&tMitarbeit der Sta-
keholder angeregt und Daten zum Prozess erhoben.

2. In unternehmensspezifischen Kick-Off-Workshops weerdyemeinsam
mit den Change-Teams (Entscheidungstrager bzw.uRgkkrafte rele-
vanter Unternehmensbereiche) konkrete gleichstgdipaolitische Be-
darfe der einzelnen Unternehmen aufgedeckt sowigegsam am Be-
darf orientierte MaRnahmen und damit verbundenebBete fir die
einzelnen Unternehmen formuliert und dokumentiert.

3. Mittels empirischer Erhebungen wird der Status gon Gleichstellung
in den einzelnen Unternehmen zu Projektbeginn enhobBolgende Er-
hebungsinstrumente kommen dabei zum Einsatz: Doktenanalyse,
zwei Online-Fragebogen-Erhebungen, Organisatiandsiranalyse, Be-
darfsanalyse.

4. Auf Basis der in den Kick-Off-Workshops erarbeite®edarfe werden
unternehmensspezifische MalRnahmenpakete geplantibed die ge-
samte Dauer des Projektes durchgefihrt und ihré&dadnkeit laufend
evaluiert. Angeboten werden beispielsweise Weildubigen (z.B. gen-
derorientiertes Recruiting), Potenzialanalysen, dboays, Workshops
zur Entwicklung von Programmen (z.B. FrauenférdexgPamm), Leit-
bildern und Leitlinien, etc.

5. Auf einer Mid-Time-Conference wird zur Projekthatiiz eine Zwi-
schenbilanz gezogen sowie ein umfassendes Feedbadinternehmen
zum Projekt eingeholt.

6. Mittels der Methode der Kollegialen Beratung eraltUnternehmens-
leitungen und Change-Teams in der zweiten Proj#iehéegelmalig
Beratung und Unterstiitzung bei der Umsetzung gitediings-
politischer Change-Prozesse in den Unternehmen.

7. Wahrend der gesamten Projektlaufzeit erfolgt digizipative Evalua-
tion der Wirkung des Projektes. Folgende Erhebursgizimente kom-
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men dabei zum Einsatz: Feedback- und Follow-Up-Baekbbgen, in-
terne Reflexionsbégen, Expertinnen- und Telefoe+kiews, Gruppen-
diskussionen, moderierte Feedbackabfragen, Ausag@non Gruppen-
formaten wie z.B. der Kollegialen Beratung, Auswag ausgewahlter
Methoden im Rahmen der Interventionen wie z.B. &wlpiele.

8. Auf einer Abschlussveranstaltung findet schliefkighr Austausch tber
Projekterfolge sowie die Grindung bzw. Verstetigutes Netzwerkes
zwischen teilnehmenden Unternehmen und Koopergtértreern statt.

Kontakt:

Prof. em. Dr. Hildegard Macha, Direktorin des Gendentrum Augsburg
der Universitat Augsburg (GZA), Eichleitnerstra’@, 836159 Augsburg,
hildegard.macha@gza.uni-augsburg.de.

Universitat Frankfurt am Main

.educare. Leitbilder ,guter Kindheit’ und ungleicheKinderleben. Bildung,
Betreuung und Erziehung aus der Perspektive deitilRalier Professionel-
len in Kindertageseinrichtungen und Grundschulesr, Hitern und der Kin-
der.”

Projektleitury: Prof. Dr. Tanja Betz/Stefanie Bischoff, Frederid& Moll,
Margaret Pardo-Puhlmann (assoziiertes Mitglied)

Gefordert durch: Volkswagen Stiftung
Laufzeit: August 2010 bis Juli 2015

KurzbeschreibungFriihe Bildung, Betreuung und Erziehung in Offeehibr
Verantwortung hat diskursiv eine hohe gesellscichftl Relevanz fur die
Herstellung von Bildungs- und Chancengerechtigheiden entsprechenden
(fach-)politischen Berichten und Planen werden hikler ,guter Kindheit*
konstruiert, die zugleich bestimmte Vorstellungem yguter Elternschaft"
oder ,guter padagogischer Praxis" transportiereéa.eBthalten dabei Hand-
lungsaufforderungen, die sich an Erzieher/Innenisdvehrer/Innen, aber
auch an die betroffenen Eltern und Kinder richten.

Das Projekt educare analysiert aus kindheits- umgleichheitstheoreti-
scher Perspektive neben den in politischen Dokuemehervorgebrachten
Leitbildern, welche Vorstellungen ,guter Kindheitei den genannten Ak-
teursgruppen existieren, ob und wie sie sich mslezifisch unterscheiden
und wie diese Vorstellungen das Kinderleben beggs#n. Von Interesse ist
ebenfalls, wie Fach- und Lehrkréfte in Kindertagesehtungen und Grund-
schulen sowie Eltern und Kinder mit den ,offiziglfe Leitbildern guter
Kindheit umgehen und inwiefern dies fiir die Re-Rildbn von Bildungsun-
gleichheiten relevant ist. Hier ist wesentlich, whd wie sich bei (Nicht-)
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Ubereinstimmungen dieser Vorstellungen, aber auctktiRen (un-)beab-
sichtigte aber ungleichheitsrelevante Implikatioeegeben, die zum Beispiel
bei Ubertrittsentscheidungen in die Primarstufevaht werden.

Das Projekt verfolgt somit unterschiedliche Teifeatellungen mit einem
breiten Methodenrepertoire, bei dem qualitative wp@ntitative Ansatze
zum Einsatz kommen. In den Jahren 2010 bis 201#ieveine diskursanaly-
tische Untersuchung von politischen DokumentenBwrides- und Lander-
ebene sowie eine quantitative Sekundaranalyse semstiver Daten zu her-
kunftsspezifischen Bildungs- und Betreuungsarraregesn bei Kindern im
Vorschulalter (Aida:A Datensatz des Dji) durchgefiilAb 2012 folgen
quantitative und qualitative Fachkrafte-, Lehrkeafsowie Eltern- und Kin-
derbefragungen in zwei deutschen Grof3stadten isdthesnd Sachsen. Das
Projekt educare leistet durch die Verknupfung émzigswissenschatftlicher,
soziologischer und sozialwissenschaftlicher Strénge Kindheits-, Un-
gleichheits-, und Bildungsforschung einen konzemtibund empirisch inno-
vativen Beitrag zur sozialwissenschaftlichen Gragdhforschung. Zudem
sollen im Bereich der Fachpraxis Anknupfungspurfidtedie gegenwartige
Professionalisierungsdebatte im Hinblick auf didl&®der Fach- und Lehr-
krafte bei der Re-Produktion von Bildungsungleidtdreaufgezeigt werden.
Hier kann ein Beitrag zu einer reflexiven Form ders- und Weiterbildung
geleistet werden. Drittens stellt die Analyse dedie (fach-)politischen Be-
richte eingehenden Leithilder und der daraus aliged@ Handlungsauffor-
derungen einen zentralen Beitrag zur Entwicklungeeireflexiven politi-
schen Berichterstattung dar.

Kontakt:

Prof. Dr. Tanja Betz, Goethe-Universitdt FrankfuRachbereich Erzie-
hungswissenschaften, Institut fir Padagogik demetgar- und Primarstufe,
Loewe-Forschungsverbund IDeA, Fach 113, Mertordstr21, 60054 Frank-
furt am Main; Homepage: http://www.uni-frankfurt/et@fb04/we2/profess
ionalisierung/Projekt_educare.html.
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Universitat von loannina

.Kindheit und Wirtschaftskrise in Griechenland. @muchungen anhand
von Presseveroffentlichungen®

Projektleitung: Dr. phil. Sousanna Maria Nikolaou
Laufzeit: August 2011 bis Juli 2012

KurzbeschreibungDie Wirtschaftskrise in Europa hat vor allem Griech
land in Besonderem Male beeinflusst. Deren Foldenpbesonders in den
letzten Jahren deutlich wurden, zeigt sich durehrddikale Senkung des Le-
bensstandards der Menschen, was an alltaglicheat®imen im Leben der
Menschen ersichtlich wird. Dies hat gravierendewitdaingen auf die psy-
chische und somatische Gesundheit der Kinder undviéglauf ihrer Kind-
heit, denn sie sind gezwungen unter Zustandentmn|alie fur ihre geistige,
psychische und kérperliche Entwicklung schéadlictdsi

Mit unserer Untersuchung wollen wir die Auswirkungelie die wirt-
schaftliche Krise auf das Leben der Kinder hatorsdhen, indem wir die
Themen, die sich auf ,Wirtschaftskrise und Kindée&ziehen und die im
letzten Jahr, konkret von November 2011 bis Dezerdb&2 in der Presse
veroffentlicht wurden, untersuchen.

Universitat Wien

»Classifications of disabilities in the field of edation (CLASDISA)”

Projektleitung/Team®Prof. Dr. Gottfried Biewer, Michaela Kramann, Mi-
chelle Proyer, Dr. Mikael Luciak, Margarita Schigmg&nja Ozik-Scharf

Gefordert durchFWF (Osterreichischer Fonds zur Férderung der wisse
schaftlichen Forschung)

Laufzeit: Februar 2010 bis Januar 2015

KurzbeschreibungDas Projekt beschaftigt sich mit der Identifikatiand
Beschreibung von Barrieren und Forderfaktoren féraktive Partizipation
von Kindern mit Behinderungen im Bildungsbereichhébungen im Rah-
men dieses internationalen Projekts zur Grundlagealfiung, das sich an
einem Mixed-Methods-Ansatz orientiert, finden gheeitig in den Haupt-
stadten dreier kulturell und gesellschaftlich asfeferschiedener Lander
statt: Wien (Osterreich), Bangkok (Thailand) unddAsdAbeba (Athiopien).
Die Untersuchung zielt darauf ab, die kultureller wesellschaftlichen Un-
terschiede herauszuarbeiten, die sich auf Partiaipaund Aktivitat von
schulpflichtigen Kindern mit Behinderung im schahgn Alltag auswirken.
Ausgangspunkt der Forschung ist das Kapitel der eltfaktoren der ICF
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(Internationale Klassifikation fur FunktionsfahigkeBehinderung und Ge-
sundheit) der WHO. Mit ihrem Anspruch interkulturehwendbar zu sein
muss sich die Klassifikation vielen Herausfordemmgtellen. Zudem gibt es
einige Kritikpunkte z.B. hinsichtlich der Vollstaigieit bzw. der notwendi-
gen Erweiterung der Umweltfaktoren. Die Studie feddart auf kulturell und
gesellschaftlich bedingte Unterschiede im BereiehRildung fur Kinder mit
Behinderung in allen drei Landern.

Neben Leitfadeninterviews und Fokusgruppendiskagsiovurden auch
Beobachtungen und eine Fragebogenerhebung zursiénfg@son Daten ein-
gesetzt. In den drei Stadten arbeiteten Teams nigrstiitzung lokaler Uni-
versitaten (Srinakharinwirot Universitat Bangkokidis Ababa University)
an der Datenerhebung. So konnte sichergestelltemeidhss auch lokale Ex-
pertise in das Projekt mit einflie3t. Der Radius tatersuchungen wurde
auf die Hauptstadte der drei Lander beschranktsidte stark von landlichen
Gebieten unterscheiden.

Mit diesem Projekt werden Daten erhoben, die ing&otien fir Verbes-
serungen von Prozessen zur schulischen Inklusi@enawch zur Anreiche-
rung der Umweltfaktoren in der ICF fur den Bildubgeeich verwendet wer-
den kdnnen. Somit tragt es zu einer wichtigen Dislan in der international
und interkulturell vergleichenden Heilpadagogik un#lusiven Padagogik
bei.

Kontakt: http://classifications-of-disabilities.univie.att.a

Universitat Wien

,KOMBI — Kompetenz und Bildung. Evaluation von ketemzorientiertem
Unterricht und Schulentwicklung in der Sekundaestiif

Projektleitung/Team: Prof. Dr. Henning Schlu3, Sumea Tschida, Martina
Kohl, Stefan Becks, Christian Andersen, Sarah KoplBandra Steinwender,
Barbara Kopacka

Gefordert durch: BIFIE — Bundesinstitut fur Bildwigrschung, Innovation
und Entwicklung des 6sterreichischen Schulwesens

Laufzeit: Oktober 2012 bis September 2015

KurzbeschreibungDas erklarte Ziel der gegenwartigen Bildungsnefdn
Osterreich ist es, Schillerinnen nachhaltige Konmzete zu vermitteln. Ins-
besondere Umstellung auf Output-Steuerung solllagdgmerinnen im Unter-
richt und im Schulleben insgesamt mehr gestaltefiseative Freiraume er-
offnen, die Schiilerinnen individuell und ihren Ratialen entsprechend zu
fordern. Ein besonderer Kristallisationspunkt dieseuen Steuerungsphilo-
sophie ist die standardisierte Reifeprifung (Zémtadura), die die in der Se-
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kundarstufe Il erreichten Kompetenzen ab dem Sghu014/15 tberprifen
soll. Das BIFIE ist verantwortlich fir die Implentesrung und Evaluation
dieser Bildungsreformen. Wahrend das BIFIE den Quder Neuen Reife-
prifung selbst evaluiert, werden die Veranderurmpgsse der Schul- und
Unterrichtskultur im Rahmen dieses Projektes erhobe

Das Projekt untersucht in einer Langsschnitterhgbnrinsgesamt ca. 20
Schulen in den Bundeslandern Wien, Niederdsterneich Burgenland Uber
drei Jahre die Veranderungsprozesse unterrichtliPinaxis und der Schul-
kultur an weiterfilhrenden Schulen. Im Zentrum stitiei die Frage, inwie-
fern in der Sekundarstufe Il bereits kompetenzdigenunterrichtet wird und
ob und wie sich die Unterrichtspraxis und das Sebeh mit dem Inkrafttre-
ten der Zentralmatura verandern. Eine Vergleichasothung fur Danemark
ist in Vorbereitung.

Dazu wird die Unterrichtpraxis in den Fachern Math&k und Deutsch
an AHS und BHS multiperspektivisch und vergleichemttels standardisier-
ter Fragebdgen sowohl aus Sicht der Schillerinreawath der Lehrerinnen
erhoben und durch eine standardisierte Unterrielotsachtung erganzt. Da-
durch kénnen Ubereinstimmungen und DiskrepanzeroBbwwischen der
subjektiven Unterrichtswahrnehmung der Schilerinaed Lehrerinnen als
auch einer kontrollierten Fremdwahrnehmung fesaiji¢sind analysiert wer-
den. Neben den zahlreichen Erhebungen zum Outgtdrim von Schiilerin-
nenleistungen werden so erstmals in OsterreichrDate Veranderung von
Unterricht und Schulleben durch die aktuelle Bilgsieform zur Verfiigung
stehen. Somit l&asst sich feststellen, inwieferntdieh gesteckten Ziele der
Bildungsreform in Bezug auf die Veranderung vonddricht und Schule er-
reicht oder verfehlt werden.

Kontakt
E-Mail: kompetenzorientierung@univie.ac.at
Homepage: http://kompetenzorientierung.univie.éuoahe
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Akademie fur Landschaftskommunikation e. V.

.Raumbezug im Schulunterricht: Neue Ansatze duesidschaftliche Bil-
dung”

Projektleitung/Team: Anne Kulozik, Dr. Kenneth Angle
Gefordert durch: Ministerium fur Bildung, Jugenddusport Brandenburg

Kurzbeschreibung:Unter dem LeitmotivLandschaftliche Bildundat die
Akademie fir Landschaftskommunikation e. V. einigidtive fir raumbezo-
gene Inhalte im Schulunterricht entwickelt. Der &arlud Ende 2012 zu ein
er Prasentation bisheriger Ergebnisse ein, diehddas Ministerium fur Bil-
dung, Jugend und Sport Brandenburg geférdert wubée.vorgestellte Ar-
beitsstand wurde durch Vortrdge aus den Bereichigiuidy und Land-
schaftsarchitektur kontextualisiert, ihre prakteschAussichten wurden in ei-
nem Podium mit Personen aus Politik, ForschungSetdilern diskutiert.

Einigkeit herrschte dartber, dass die Auseinantiersg mit der eigenen
Landschaft starker in den Schul- und Bildungsalt@ag Kindern und Ju-
gendlichen einbezogen werden muss. Deshalb sintiaben zu unterstut-
zen, die die eigene Region betrachten und auf désise den Bildungsauf-
trag des Europaischen Landschaftsibereinkommeiideerfden der Europa-
rat an Schulen richtet. Das Ubereinkommen sieltteéim heutigen Umgang
mit Landschaften die Gefahr des Verlustes eineenemswesentlichsten Le-
bensgrundlagen (COE 2000) und fordert dagegen zilgesellschaftliche
Neuentdeckung der Landschaft als Habitat des Memsch

Landschaftliche Bildungkann alsLandschaftskundemit Kindern im
Grundschulalter durchgefiihrt werden. Sielt darauf ab, Situationen herbei-
zufuhren, in denen Kinder die Eigenart der Regiatersuchen und sie zu
beschreiben lernen. Bei der Entwicklung von Untétsmaterialien ist eine
enge Zusammenarbeit mit den Schulen sowie mit Mewsaétig, die aus ih-
rer Erfahrung Uber die Landnutzung und die Vielfalhdschaftlicher Er-
scheinungen berichten kénnen. So entstehen indill@Curricula, die aus
der Region heraus mitgestaltet werden (Anders &0d12).

Als landschaftspolitische Bildungird dagegen die Arbeit mit Jugendli-
chen konzipiert. Hier stehen Spannungen, offengdfraind Widerspriiche
im Mittelpunkt, die sich aus der Tatsache ergeloess Landschaft ein sich
entwickelnder Raum ist, in dem sich verschiedeteréssen realisieren. Bin-
dung an den Raum und L&ésung von ihm, Selbstorgammisand Steuerung
durch &uRRere Faktoren sind die Pole, zwischen ddasndkologische und
soziale Leben in der Landschaft stattfindet.

Auch aus der Kulturlandschaftsvermittiung, die FEu Gotzmann vom
Bund fiir Heimat und Umwelt in Deutschland (BHU) stadlt, kennt man die
Orientierung von Bildungsprojekten an den raumlicii&egebenheiten, wie
auch die Einbindung der Bewohner, die sich hier strin Heimatvereinen
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engagieren. Netzwerkstrukturen in den verschiedémenischaften bildeten
ein wichtiges Fundament, auf dem Gesprache ubdrafidschaft aufbauen.

Die eigenen Bildungsprojekte haben der Akademieeigézwie wenig
differenziert die Sichtweisen von Jugendlichendaii eigenen Raum zuwei-
len entfaltet sind. Dies liegt zum einen daransdassch der Grundschulzeit
in der Regel weder in den Familien und in der Figiader in den weiterfih-
renden Schulen Gelegenheiten und Anreize gescha#eden, sich mit die-
sem Thema zu befassen. Wenn den Jugendlichen zuieer wieder vor
Augen gefuhrt wird, wie perspektivios eine Zukunift Hause scheint, ist die
Motivation fur einen offenen Blick in und auf dieahdschaft besonders
schwach. Dies gilt in besonderem Mal3e fiir landIREeme.

Die Akademie engagiert sich deshalb mit Unterstitizder Robert Bosch
Stiftung (ForderprogramnNeulandgewinner. Zukunft erfinden vor Qrin
ihrem aktuellen ProjekHeim(at)arbeit das ein Unterrichtsmodul fur das
Fach Wirtschaft-Arbeit-Technik zum Ziel hat. Im thichen Raum leben zu
kénnen, erfordert ein besonderes Mal3 an Bindundeseime gute Vernet-
zung der Bewohner untereinander. Oft realisieth siieses Leben in Tatig-
keiten, die als zusétzliches Standbein neben demrif Bas Uberleben sichern
und individuelle Lésungsmaglichkeiten darstellereifid(at)arbeit 2012). Die
damit verbundene Vielfaltigkeit der Wirtschaftspeaktiven im Oderbruch
soll im Unterricht thematisiert werden.

Heim(at)arbeitwird so konzipiert, dass Standartinhalte des Fauits
Beispielen aus dem Lebensumfeld der Schiiler araengi werden. Die
Schule steht alkommunikatives Bindegliervischen den Schilern und der
Region, in der das Lernen stattfindet. Indem Sahdie Aufgabe wahrneh-
men, sich starker um die Wahrnehmung und RefledesRaumes zu bemi-
hen, wird diezivilgesellschaftliche Dimensiomon Bildung gestarkt. Die
Schulstandorte selbst werden auerdem durch dieidarsdersetzung mit
dem eigenen Raum zu Orten der Region. Eine Heralesfing stellt die Or-
ganisation des Moduls dar: Einige der Materialiénden Unterricht kbnnen
jedes Jahr wieder eingesetzt werden — sie zieleaiauGrundverstandnis fur
Fragen des Wirtschaftens im Raum und der Arbelitstgi An diese vorbe-
reitenden, aktivierenden Momente schlie8t der Kkintai verschiedensten
Erwerbstétigen in der Landschaft an, die nach iimdividuellen Problemen,
Lésungen und Zukunftsperspektiven befragt werddliersoOrganisiert wer-
den muss ein&uchfihlung zum Rayrmin sténdiger Austausch tber Themen
mit den Partnern, die an der Gestaltung des Pegdkilhaben. Hierfir ist ei-
ne Infrastruktur erforderlich, die nicht allein vder Schule gestellt, aber von
ihr geférdert und gepflegt werden sollte.

Die Unterrichtsform des Moduls ist auf Gesprache und Diskussionen
ausgelegt, deren Verlauf stark durch die Vorerfabem der Schiiler oder zu-
mindest durch ihre Offenheit und das Einbringen \deen gestaltet wird.
Reflektierendes Sprechen und das Verfolgen offéEnagen gehort nicht ge-

147



Notizen

rade zum Alltag an Schulen — hier sind also groi@ektische Hirden zu

nehmen sowie geeignete Methoden zu entwickeln. Bewignete Gespra-
chskultur muss entstehen, in der frontal ausgeriehBeitrage aufmerksam
aufgenommen werden, um sie in der Gruppe zu amagrsiund kritisch zu

hinterfragen. Nur so kann die eigene Position inl@adschaft verortet bzw.

ein Sinn fur andere Perspektiven und deren landitichan Zusammenhang
gestiftet werden. Nicht zu vergessen dabei ist alethSpal? am Entdecken
vielfaltiger Lebensmodeelle im eigenen Raum, der dlggendlichen in einer
oft abstrakten Berufs- und Karrierewahl Orientigrumd Perspektive bieten
kann.

Literatur:

Anders, Kenneth/Kulozik, Anne./Fischer, Lars/Undigimut (2012): Land-
schaftliche Bildung. Studien und Materialien fundschaftskundlichen
und landschaftspolitischen Unterricht am Beispiesd ©derbruchs. Crou-
stillier: Aufland Verlag.

COE (2000): Europaisches Landschaftsiibereinkomi8&V, Nr. 176, Flo-
rence. conventions.coe.int/Treaty/GER/Treaties/Htitl.htm [Zugriff:
02. Februar 2013].

Heim(at)arbeit (2012): tauziehen-im-oderbruch.bpmisie/p/blog-page.html
[Zugriff: 04.Februar .2013].

Kontakt:
Akademie fur Landschaftskommunikation e. V., Crdlisst 20, 16259 Oder-

aue
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Bericht aus Wissenschaft und Lehre

Universitat Leipzig

~Sexing School — Ringvorlesung an der Universitdipzig zu Verge-
schlechtlichungspraxen in der Schule”

Im Wintersemester 2012/2013 wurde an der Univdrsigdpzig eine Ring-
vorlesung unter dem Titel ,Sexing School* durchdef{iin der dem Zusam-
menhang von Vergeschlechtlichungspraxen und dezifgmhen institutio-
nellen Rahmung der Schule nachgegangen wurde. Ditagsreihe wurde
vom Lehrstuhl Schulpadagogik unter besonderer Bsiclstigung von
Schulentwicklungsforschung und dem Zentrum fir Erawnd Geschlech-
terforschung der Universitat organisiert und dueftigrt. In finf Vortragen
und einer abschlieBenden Podiumsdiskussion nahrierBeteiligten die
Schule als geschlechtlich formatierte und die Gestiterdifferenzen
(re-)konstituierende Ordnung in den Blick. Dies desh insbesondere unter
Zuhilfenahme diskursanalytischer, praxeologischat ethnografischer The-
orien und Methoden. Die foto- und videografischekoentation der Ring-
vorlesung ist im Internet unter www.sexingschoahcabrufbar.

In einem ersten einfuhrenden Vortrag nahm Prof.iM&nna Kreien-
baum (Bergische Universitdt Wuppertal) eine histie Perspektive ein.
Anhand der Darstellung der sich im Zeitverlauf ilmméeder auch veran-
dernden wissenschaftlichen und 6ffentlichen Diskusesh um die Problema-
tisierung von Geschlecht in der Schule zeigte we&lche Konsequenzen die
Debatten und thematischen Konjunkturen zum einediéiiGeschlechterfor-
schung in der Schule, zum anderen aber auch fipatagogischen Diskus-
sionen und fiur die Ausformungen padagogischen Haadeatten. Maria
Anna Kreienbaum legte den Fokus dabei auf die mnegeblikanische Ent-
wicklung seit den 1960er Jahren des 20. Jahrhudénhand von — mitt-
lerweile zu Klassikern avancierten — Studien zeitérsie den Weg der er-
ziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschungden friihen Analysen
schulischer Medien uber die Untersuchung geschdepbtifischer Interakti-
onen im Klassenraum, den Studien zur vergeschielsteh Formatierung
von Schilerinnen- und Lehrerinnenidentitaten bis i aktuellen ethnogra-
fischen Arbeiten zum Geschlechteralltag in der &mach. In ihrem Vor-
trag zeigte die Referentin nicht nur den Wandebitbgscher und methodi-
scher Forschungsansatze in der Geschlechterforgadufn sondern auch de-
ren Bedingungen. Indem zunehmend praxeologischestimibgrafische The-
oriebildung Einfluss gewinnt, verédndern sich diedebungsgegenstéande und
-fragen. So riickte unter anderem in den letztemedadie Frage der Diffe-
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renz der Geschlechter in den Hintergrund zu GundenFrage nach den
Praktiken der Geschlechterunterscheidung. Hiernpielen zunehmend auch
intersektionale Zugange eine grof3e Rolle.

Im Vortrag ,Kontingenz und Performanz“ von Prof. Mas Rieger-La-
dich (Helmut-Schmidt-Universitat Hamburg) wurde defusammenhang
von (Schul-)Raum und Geschlecht nachgegangen. Agsgankt des Vor-
trags war die Feststellung, dass raumliche Ordnumgeler Schule von der
erziehungswissenschaftlichen Geschlechterforschuistier nur randstandig
untersucht wurden. Es handele sich hierbei um emsdhungsdesiderat, wie
ein Blick in einschlagige Hand- und Lehrbiicher beaeMit Hilfe der theo-
retischen Arbeiten Judith Butlers, Jaques Derrigess Pierre Bourdieus er-
offnete Markus Rieger-Ladich einen theoretischergafig zum Gegen-
standsbereich. Aus der Verbindung des Gedanken®@dormativitat von
Geschlecht mit dem Habituskonzept leitete er digg€rab, ob der Unter-
schied in der méannlichen und weiblichen Habitustation auch zu einer un-
terschiedlichen Aneignung (schulischer) Raume filuabei die konstituie-
rende Funktion raumlicher Ordnungen die Inszenigruon Geschlecht auf
den Vorder- und Hinterbiihnen des schulischen Adlta@dnme. Dabei sei von
der Idee Abstand zu nehmen, die Schilerlnnen amame, sich den Raum
aktiv und interessegeleitet aneignende Subjekt&onzeptualisieren. Viel-
mehr seien raumliche Ordnungen immer auch kulturedrformt und dran-
gen sich mit ihren Bedeutungsgehalten den Subjekseahtvoll auf.

Dr. Monika Jackle und Meta Schnell (Universitdt Ahgrg) néherten
sich in ihrem Vortrag ,,Schule M(m)acht Geschlechtait Hilfe diskursthe-
oretischer und dispositivanalytischer Annahmenrint@egenstand. Schule
sei, so die Referentinnen, eine Institution, in idemer wieder weibliche und
mannliche Subjekte angerufen, positioniert und éstejlt werden. Diese
Subjektivationsprozesse im Genderregime der Scdmitn eine der grundle-
genden Funktionen des Geschlechterdispositivsywierum ein Ensemble
aus diskursiven und nicht-diskursiven Praktiken aieh aus Sichtbarkeiten
und Vergegenstandlichungen bildet. Anhand von Reingen, die Monika
Jackle und Meta Schnell mit Schilerinnen und Schideirchgefiihrt haben,
konnten die Referentinnen jedoch auch zeigen, diase den vergeschlecht-
lichten Problematisierungen und Anrufungen nicht imeteronom gegentiber
stehen und diesen ausgeliefert sind. Schilerinmeh Schilern bietet der
Kontext der Schule ebenso eine Mdoglichkeit Intdgtielnen widerstandig
gegeniberzutreten und diese, unter Ruckbezug addranpaddagogische,
bildungspolitische, kulturale) Diskurse, zuriickzises.

Im dritten Vortrag der Ringvorlesung mit dem Ti{usammen oder ge-
trennt? Mono- und koedukative Klassenkulturen arhdPriifstand” prasen-
tierten Prof. Jirgen Budde und Andrea Bossen (Usité Flensburg) Er-
gebnisse aus einer aktuellen ethnografischen Stddiesie gemeinsam mit
Prof. Katja Kansteiner durchgefiihrt haben. Ziel 8ardie war es, zentrale
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Mechanismen der Herstellung von Geschlecht in eimaamoedukativen
Setting zu untersuchen. Als Untersuchungsfeld dielein Forscherlnnen das
St.-Martins-Gymnasium, in dem eine Jungen-, eingldian- und eine koe-
dukative Klasse parallel gefiihrt werden. Jurgendgudnd Andrea Bossen
konnten zeigen, dass sich vor allem in den Inteva&h der Lehrpersonen
spezifische vergeschlechtlichte Klassenkulturemtifizieren lassen. Diese
seien durch Dichotomisierung und Dramatisierungegekeichnet und kdnn-
ten zu negativen Effekten fuhren. Aus den Ergeleniserer Untersuchung
leiteten der Referent und die Referentin auRerdim@nedhnlichen Schluss
ab, wie dies bereits Hannelore Faulstich-Wielan@é&zug auf monoeduka-
tive Klassen in einem koedukativen Umfeld tat. 8bis einem monoeduka-
tiven Umfeld wiederum kein Ort fir eine koedukatikéasse vorhanden.
Weder sei sie auf der Ebene der imaginéren Schulkuloch auf der Ebene
des Symbolischen oder des Realen (Helsper) mittgedac

Im die Vortragsreihe abschlieBenden, flinften Vgrigang Dr. Christine
Biermann (Universitat Bielefeld) der Frage nache wor dem Hintergrund
aktueller Diskussionen um Qualitat, Innovation wmwicklung von Schule
auch geschlechtsspezifische Aspekte berlcksichiggtien kénnen. Unter-
stitzt durch konkrete Beispiele von Gesamtschuteham Beispiel der La-
borschule Bielefeld zeigte sie auf, dass eine aadhNaltigkeit ausgerichtete
geschlechterbewusste Schulentwicklung Personalekitwig und Unter-
richtsentwicklung integrieren und fokussieren, @i ebenso groliem Ma-
Be die Organisationsentwicklung, also den Aufbatititioneller Strukturen,
die der Geschlechtergerechtigkeit dienen, beribkgen muss. Dazu z&hlen
in den genannten Beispielen unter anderem veretipligatorische Ange-
bote der gendersensiblen Lebens- und Berufsorientig die Durchfiihrung
von Madchen- und Jungenkursen/-konferenzen odenémgeschlechterbe-
wusster Sexualerziehung. Schulprogramme und re@éymanterne Evalua-
tionen kdnnen in diesem Zusammenhang wichtigeunstnte sein, die Insti-
tutionalisierung und die Verstetigung einer geneesilen Schulkultur zu
bewerkstelligen.

Die Vortragsreihe ,Sexing School* und die erziehsmigsenschaftliche
Diskussion sollen im kommenden Wintersemester 201 8rtgeftihrt wer-
den. Der thematische Schwerpunkt wird dabei auf d@sammenhang von
Schule und Intersektionalitat liegen. Klemm rechvat Grin-Rot spart zu
viele Lehrerstellen

Daniel Diegman
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TAGUNGSKALENDER

Juni 2013

Linstitutionalisierung forschungsethischer StandaréiVelchen Weg
geht die Erziehungswissenschaft?" — Workshop

Datum: 14. Juni 2013

Tagungsort: Humboldt-Universitat zu Berlin

Veranstalter: Vorstand der DGfE

Anmeldung: Susann Derdula (DGfE Geschéftsstelle)

Informationen: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnerRedakteure/T aggm'2
013 _06_Institutionalisierung_forschungsethischean&ards.pdf

Tagung der Theorie-AG der Kommission Padagogikftdgren
Kindheit:: ,Kindheit — Institutionen — Praxen*

Datum: 14. bis 15. Juni 2013
Tagungsort: Fachhochschule Kéln/Universitat zu Koln
Veranstalter: Padagogik der friihen Kindheit

Juli 2013

Nachwuchsforscherlnnentagung/6. Theorieforum:

.Mediale Diskurse, Kampagnen und Offentlichkeit"

Datum: 12. bis 13. Juli 2013

Tagungsort: Otto-von-Guericke Universitat Magdeburg

Veranstalter: Zentrum fir Sozialweltforschung undtivbdenentwicklung

Organisation: Prof. Dr. Winfried Marotzki, Prof. Ddohannes Fromme,
Kathrin Hirschmann, Jens Holze, Florian Kiefer

Informationenwww.ovgu.de/zsm/
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August 2013

DGfE-Summer-School: ,Forschungswerkstatt: Qualitatund
quantitative Forschungsmethoden*

Datum: 29. Juli bis 02. August 2013

Tagungsort: Erkner (bei Berlin)

Veranstalter: DGfE

Organisation: Prof. Dr. Ingrid Miethe, Susann Déadu

Informationen: http://www.dgfe.de/fileadmin/OrdnextRakteure/Tagungen/E
inladung_DGfE_Summer_School.pdf

September 2013

Jahrestagung 2013 der Sektion 1 Historische Bildfmrgchung:
.Bildung und Differenz in historischer Perspektive*

Datum: 19. bis 21. September 2013

Tagungsort: Helmut-Schmidt-Universitat/UniBw Haméur
Veranstalter: Sektion 1: Historische Bildungsforgautp

Organisation: Prof. Dr. Carola Groppe, PD. Dr. GedhKluchart

weitere Informationen: https://web.hsu-hh.de/faldgéach/pae-his/aktuelles
/hamburg

Das Anmeldungsformular zur Tagung geht Ilhnen aufage zu. Bitte wen-
den Sie sich dazu per E-Mail an Frau Sylvia Dra@irkacks@hsu-hh.de),
Sekretariat von Prof. Dr. Carola Groppe, Fakulfi#tGeistes- und Sozialwis-
senschaften, Helmut-Schmidt-Universitat, Univetsitér Bundeswehr Ham-
burg, Postfach 700822, 22008 Hamburg. Tel.: 0046541-2103.

Jahrestagung 2013 der Sektion 9 Erwachsenenbildgfrggramme,
Themen und Inhalte der Erwachsenenbildung

Datum: 19. bis 21. September 2013

Tagungsort: Otto von Guericke Universitat Magdeburg

Veranstalter; Sektion 9: Erwachsenenbildung

Organisation: Jun. Professor Dr. Olaf Dorner

Informationen: http://www.dgfe.de/sektionen-kommosen/sektion-9-erwac
hsenenbildung/tagungen.html
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Jahrestagung 2013 der Sektion 4 Empirische Bildiangshung:
-Empirische Bildungsforschung und evidenzbasieréoRnen im
Bildungswesen*

Datum: 25. bis 27. September 2013

Tagungsort: Technische Universitat Dortmund

Veranstalter: Sektion 4: Empirische Bildungsforsupu

Organisation: Prof. Dr. Wilfried Bos, Kerstin DressRolf Strietholt
Informationen: aepf2013.de

Herbsttagung 2013 der Sektion 7 Berufs- und Wialspadagogik

Datum: 25. bis 27. September 2013

Tagungsort: Universitat Chemnitz

Veranstalter: Sektion 7: Berufs- und Wirtschaftsmiaik
Organisation: Prof. Dr. Volker Bank

Informationen: www.bwp-dgfe.de/tagungen/

Jahrestagung der Kommission Padagogik der frihemnhkeit,
Sektion 8: ,Erziehungswissenschaftliche Perspehtineder aktuellen
Forschung im Bereich der Frihpadagogik"

Datum: 26. bis 28. September 2013

Tagungsort: Tagungshaus des Gustav-StresemantndsisBonn
Veranstalter: Kommission Padagogik der friihen Keitlh

Organisation: Prof. Dr. Ursula Stenger, Prof. Dari® Edelmann, Prof. Dr.
Anke Konig

Informationen: www.pdfk.de/Jahrestagung2013.html

November 2013

Herbsttagung 2013 der Sektion 12 Medienpadagodiediatisierte
Kindheit — Herausforderungen einer digitalen Kulfiir die medien-
padagogische Forschung*

Datum: 07. bis 08. November 2013

Tagungsort: Universitat zu Kéln und Fachhochschdn

Veranstalter: Sektion 12: Medienpadagogik

Organisation: Prof. Dr. Kai Hugger (kai.hugger@koeln.de)
Informationen: http://www.dgfe.de/ueber/sektionekt®nl2
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Februar 2014

»12. Werkstatt Forschungsmethoden in der Erwachsbit@ung/
Weiterbildung*

Datum: 17. bis 18.Februar 2014

Tagungsort: Wilhelm-Kempf-Haus, Wiesbaden-Naurod
Veranstalter; Sektion 9: Erwachsenenbildung

Informationen:

Die Veranstaltung fir Nachwuchswissenschaftlertnbietet ein Forum, um

insbesondere methodische sowie methodologischesfrraigd Probleme aus
aktuellen Qualifizierungs- und Forschungsarbeitéis@ntieren und diskutie-
ren zu kdnnen. Den Call for Paper erhalten SieradeEeptember 2013 lber
die Homepages der Sektion Erwachsenenbildung aup@¢E-Seite und des

Deutschen Instituts fir Erwachsenenbildung.

Jahrestagung 2014 der Kommission Organisationspédikg

Datum: 20. bis 21.Februar 2014

Tagungsort: Universitat Koblenz

Veranstalter: Kommission Organisationspadagogik
Organisation: Prof. Dr. Henning Pé&tzold

Juni 2014

XXVI CESE Conference: “Governing Educational Spasg®w-
ledge, Teaching, and Learning in Transition: TherM/an Europe —
Europe in the World”

Datum: 10. bis 13. Juni 2014
Tagungsort: Freiburg
Veranstalter: Comparative Education Society in Bar(CESE)

The governance of education in many countries a&gtbns of the world is
currently in transition, challenging histories, @dtmg subjectivities and
shaping possible political futures. The role ohfmaational actors and com-
mercial interests in reform movements is acknowdedyy policy makers
and scholars alike. Indeed, the pervasive natuecofiomic discourses that
prioritize certain forms of knowledge, teaching dedrning, is changing the
very nature of education itself and its potentimlaavehicle for societal and
personal transformation. However, national andamgi economic forces do
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not act in isolation and must be examined in theatler context of the
changing contours of the global cultural economgpi@ and uneven pro-
cesses of modernization across Europe and in méngy places, for exam-
ple, in North America, East Asia, North Africa ahdtin America, interact
increasingly with deterritorialised policy agendas,a time when local, na-
tional and regional identity projects are in flubhese dynamics are at the
centre of emerging ,spaces” in education (e.g. gpean educational spac-
es”) in which governance can be viewed as a kdg fi¢ action in which
long-running political efforts to shape and ordecial life are consolidated,
contested and remade. In the emerging educatipaales governance is not
simply one facet of education but, rather, the gewntext in which education
might be envisaged and realised.

The Conference will explore the theme of ,educatlogovernance” in
the broadest way possible; considering new fornstedring, leadership and
management, assessment and evaluation, teachintpamihg, knowledge
creation and the realities and possibilities foffedent forms of political
engagement. The new spatial dynamics of educatitbivevexplored in insti-
tutional settings such as schools and universitiesprofessional groupings
such as teachers, administrators and leaders, rand the perspective of
students, young people, children and their familfesthese spatial dynamics
incorporate institutional, educational and non-fafraducational processes,
the governance of education beyond schooling ust &e at the core of the
Conference.

The following sub-themes, organised as Working @splnave been es-
tablished to explore this general problematique:

« Governing Knowledge and the Politics of Education
e Governing Schooling and Schools

e Governing Teachers and Teaching

e Governing Learning and Learners

* Governing Education beyond Schooling.

In addition to these five sub-themes there wilbbé&/orking Group dedicated
to new scholars, as well as opportunities to sulpagers for a number of
cross-thematic sessions.

Comparative education is uniquely situated to explhhe emerging dy-
namics of educational governance along these theifives and the Confer-
ence will provide the opportunity to: learn morevabdifferent local, nation-
al or regional educational processes and trajeastpdonsidering them com-
paratively; share knowledge about the logics, idgels and impacts of
different techniques and regimes of governancesacEurope and beyond;
and, consider the extent to which these phenomande conceptualised as
part of distinctive national or regional responseghe challenge of global
educational governance.
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The Executive Committee of CESE hopes that CESE hMesand academic
colleagues from across Europe and the world wifl jos in Freiburg to ex-
plore, partly through the Plenary Lectures and tpostthin the Working
Groups, these topics, which can be cross-linkeahingiven paper.

More details regarding the Working Groups, the BtgnSpeakers and
Paper Submission will be given in the next issddswopean Education and
in the Society’s website at www.cese-europe.org

September 2014

Herbsttagung 2014 der Sektion 7 Berufs- und WigRspadagogik

Datum: 24. bis 26. September 2014

Tagungsort: Padagogische Hochschule Schwébisch &min
Veranstalter: Sektion 7: Berufs- und Wirtschaftsmiaik
Organisation: Prof. Dr. Uwe Fal3hauer

Informationen: www.bwp-dgfe.de/tagungen/

Publizieren in peer-reviewten Zeitschriften — Einrighop

Das Publizieren und Sich-Zeigen auf der Bihne dess#vischaft ist eine der
elementaren Voraussetzungen fur das erfolgreicherég auf diesem Ge-
biet. Neben dem o6ffentlichkeitswirksamen Praseetiegigener Forschungs-
ergebnisse ist es besonders auch fir publikatiersti@s Promovieren wich-
tig, sich mit den Anforderungen der relevanten dal&, den Gutachter-Ver-
fahren und GesetzméaRigkeiten auszukennen. PeeeR&tgrfahren verlau-
fen nach eigenen GesetzmaRigkeiten und Standasisedondere fur Nach-
wuchswissenschaftlerinnen erscheinen sie haufiginehdichtig und férdern
nicht durchgangig Publikationswiinsche und -absichte

Ziel dieses, sich vornehmlich an Nachwuchswisseaffieninnen adres-
sierenden Angebotes ,Publizieren in peer-revievideitschriften“ ist es, die
Verfahrensabldufen und Standards des peer-revieRtbtizierens transpa-
renter zu machen, um damit den ,Eintritt auf diBsdne“ der Wissenschaft
zu erleichtern und damit die Publikationskulturfégrdern und die Veréffent-
lichung qualifizierter Beitrdgen von Nachwuchswissghaftlerinnen in ein-
schlagigen wissenschaftlichen Journalen zu erhéhen.

Im Zentrum des Angebotes steht ein eintédgiger Whangs Wéahrend des
Workshops werden die Nachwuchswissenschaftlerlinmieden Anforderun-
gen und Regularien des peer-reviewten Publiziekemgaut gemacht und
das Verfassen von Beitragen in Bezug auf unterdibiee Formate unter-
stutzt. Zudem werden Anregungen und Orientierumgléis erfolgreiche Ab-
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solvieren der Begutachtung gegeben. Auf Wunsch diedErstellung eines
Beitrages bis zur Publikation durch die Gutachteembegleitet.

Der Workshop wird von Gutachterlnnen und Herausdehen des Jour-
nals ,Soziale Passagen — Journal fir Empirie uneofib der Sozialen Ar-
beit* angeboten und durchgefiihrt. Das Journal ,&ezPassagen” ist eine
relativ junge, wissenschaftliche Zeitschrift an d&hnittstelle von Erzie-
hungswissenschaft, Sozialpolitik, Soziologie undydRslogie mit einem
deutlich ausgewiesenen sozialpddagogischen Pirdéintion des Journals ist
es, einen Raum fiir interdisziplindre Debatten nudglichen. Das Zeitschrif-
tenprojekt konnte sich seit seinem Beginn 2009|gméich etablieren und
veroffentlicht wechselnde Titelthemen, freie Bagaund aktuelle sowie an
den Rand gedrangte, eventuell neu zu diskutieretiteretische und empi-
rische Ansétze.

Der von der Hans-Bockler-Stiftung geférderte Workstadressiert ins-
besondere Nachwuchswissenschaftlerinnen. Interessiehicken bitte bis
zum 18. August 2013 ein Exposé mit detailliertere@rung (bis zu 6000
Zeichen) fur einen Aufsatz an die Redaktion desrills ,Soziale Passa-
gen“. Eine Einladung fir den eintdgigen Workshofolgt auf Basis der
eingereichten Exposés.

Kontakt Fur organisatorische und inhaltliche Rickfrageenden Sie sich
bitte an die Redaktion des Journals ,Soziale Passayera Keim; Univer-

sitét Kassel; Fachbereich 01, Arnold-Bode-Str.341,09 Kassel, Tel.: 0561-
804 2945; Mail: verakeim@uni-kassel.de.
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AUSSCHREIBUNGEN UNCPREISE

DGfE-Nachwuchspreis 2014

Die Deutsche Gesellschaft fir Erziehungswissensctamfjibt anlasslich ih-
res 24. Kongresses im Marz 2014 in Berlin erneut e@rderpreis fiir ausge-
zeichnete Arbeiten junger Erziehungswissenschaftien und Erziehungs-
wissenschatftler.

Der Preis ist dotiert mit insgesamt 3.000 Euro, Rliessgeld kann auf drei
Platze verteilt werden. Férderungswirdig sind Beirin Einzel- oder Koau-
tor/innen/schaft sowohl aus Fachzeitschriften alshaaus Sammelbénden,
die nach dem 1. September 2011 von Wissenschafikr und Wissen-
schaftlern publiziert wurden, die das 40. Lebensjaith nicht vollendet ha-
ben. Die Altersgrenze gilt fur den Zeitpunkt derbkkation. Der Nach-
wuchsstatus (keine Berufung aul3er auf eine Jumitepsur) muss bis zum
Ende der Einreichungsfrist bestehen und gilt ggthabei den Koautorin-
nen/Koautoren.

Begriindete Vorschlage mit sieben Exemplaren detiltion und An-
gabe des Geburtsdatums der Autorin/des Autors seiw@r kurzen Laudatio
kénnen bis zum 01. September 2013 bei der Vorsizerer Jury des For-
derpreises, Prof. Dr. Tina Hascher, eingereichtieer Bitte schicken Sie die
Unterlagen an die Geschéftsstelle der DGfE, Warsah&tralRe 36, 10243
Berlin, mit dem Vermerk ,Foérderpreis* auf dem Kuer

Fir Rickfragen wenden Sie sich bitte an Susan Derduder Geschéafts-
stelle der DGfE, E-Mail: buero@dgfe.de.
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PERSONALIA

Nachruf auf Prof. Dr. Neville Alexander

Dr. Neville Alexander, Professor fir PadagogiscledoRn an den Universi-
taten Kapstadt und Stellenbosch in Sudafrika,nsd. August 2012 an den
Folgen eines Krebsleidens verstorben. Wir verlierénihm ein gro3artiges
Vorbild, einen engagierten Forscher und Reformarere Wissenschattler,
der Brucken zwischen den Welten schlagen konnte.

Neville Alexander schloss sich bereits 1957 deii-Apartheitsbewegung
an. Nach abgeschlossenem Studium der GermanisKlapstadt wurde ihm
ein Stipendium der Alexander-von-Humboldt-Stiftufig das Studium an
der Universitat Tabingen zuerkannt. Dort promowegt 1961 mit einer Ar-
beit Uber Gerhart Hauptmann. 1963 kehrte er nadaf@ika zuriick und
wurde zu einem der Mitbegriinder der National LiieraFront (NLF) — ei-
ner politischen Bewegung gegen die Apartheid, zuadeh Nelson Mandela
gehdrte. Aufgrund dieses Engagements wurde Alexab@g3 wegen Hoch-
verrats zu zehn Jahren Gefangnis verurteilt. Ebliféte eine zehnjahrige
Freiheitsstrafe auf der Gefangnisinsel Robben dslanif der auch Mandela
eingekerkert war, und stand danach bis zum Endépartheid unter Haus-
arrest. Zusammen mit Mandela, engagierte sich Aldeain der ,Befrei-
ungs-Universitat* der Gefangnisinsel — einer Iitie der Gefangenen, sich
wechselseitig Bildung zu verschaffen. Nach dem Eohete Apartheit-Regim-
es war er lange Zeit bildungspolitischer BeratekMandelas Stab; er gehorte
zu den Mitwirkenden bei der Entwicklung des bildssngind sprachpoliti-
schen Leitbilds des Sidafrika nach der Apartheid.

Zu den zentralen Themen seiner Forschung und Ekitwig gehorten
Fragen der Gerechtigkeit und des Abbaus von Hufilehenachteiligte Be-
volkerungsgruppen. lhn interessierte besonderfdie der Sprache bei der
Ermdglichung oder Verhinderung von Bildungschandamleistete profunde
historische Aufarbeitungen der SprachbildungsregimeSidafrika und an-
deren kolonisierten Teilen der Welt (siehe hierAL.:zNeville Alexander im
Gesprach — Mit der Macht der Sprachen gegen diacBprder Macht. Hrsg.
von Lucijan Busch. Klagenfurt: Drava Verlag 201t international verglei-
chender Perspektive beleuchtete er den Beitrag3idongssystemen zu de-
mokratischen Prozessen bzw. zur Herausbildung deatiskher Systeme
(siehe hierzu z.B.: An Ordinary Country: Issue§iansition from Apartheid
to Democracy in South Africa. Pietermaritzburg: &8laUniversity Press
2002; auf Deutsch: Sudafrika: Der Weg von der Apsgid zur Demokratie.
Minchen: C.H. Beck 2001). Er engagierte sich inDientschen Gesellschaft
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Nachruf auf Prof. Dr. Neville Alexander (1936-2012)

fur Erziehungswissenschaft im Rahmen der Sektioerkalturell und Inter-
national Vergleichende Erziehungswissenschaft. eS&aitrage hier galten
vor allem der Frage nach Gemeinsamkeiten und Witerden in der Leis-
tung von Bildungssystemen bei der Entkoppelung kankunft und Bil-

dungserfolgschancen.

Seine wissenschaftlichen Arbeiten konnte Nevillexander im Rahmen
des von ihm geleiteten ,Centre for the Study ofeAdative Education in
Southern Africa (PRAESA)“ an der Universitat Kapktélniversity of Cape
Town) durchfihren. Er pflegte zahlreiche Kontaktét mheutschen bzw.
deutschsprachigen Universitaten, u.a. Hamburg, rildiey, Duisburg-Essen
und Wien. Ein Gegenstand dieser Kooperationen viartlieoriegeleitete
Analyse der Zusammenhéange zwischen Herkunft, MacttBildungschan-
cen. Dabei interessierte ihn unter anderem, ob wieddieses Problem in
zwei Staaten mit (je unterschiedlich) getrenntesdBehte diskutiert und zu
bewaltigen versucht wurde: im Post-Apartheid-Siikafund in Deutschland
nach der Wiedervereinigung. Ein weiteres Feld selidigkeit war das Initi-
ieren padagogischer Praxisprojekte und ihre wissefdiche Begleitung.
Hier ging es ihm insbesondere um die Frage, wie imatelsprachigen Kon-
stellationen sprachliche Bildung zum Nutzen alletddligten gestalten kann.
Auch dabei war eine international vergleichendespetive fur ihn wesent-
lich; insbesondere ging es ihm um das Problem, i worin sich bil-
dungsforderliche MalRnahmen in einem historischspigichigen Land (wie
Sidafrika) und einem durch Migration vielsprachigeand (wie Deutsch-
land) &hnlich sein kdnnen oder unterscheiden missen

Wir werden das Andenken Neville Alexanders in Ehnaften.

Ingrid Gogolin und der Vorstand der SIIVE
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Zum Andenken: Hans-Hermann Groothoff

Die Deutsche Gesellschaft fur Erziehungswissensdradiert um ihr Grin-
dungs- und Ehrenmitglied, der Herausgeberkreis,Badagogischen Rund-
schau® um ihren Mitherausgeber: um Hans-HermanrotBaodf, der Anfang
April dieses Jahres im 97. Lebensjahr verstorbien is

Hans-Hermann Groothoff hat sich (in seiner Autobépdie) selbst als
Reprasentant einer Generation verstanden: geboré&msten Weltkrieg, auf-
gewachsen in der Weimarer Republik, Soldat im ZeveltVeltkrieg, erst mit
30 der Start in ein neues Leben: Studium, FanBerufsfindung, Mitarbeit
am Aufbau der Bundesrepublik in den Bereichen Ehsanenbildung und
Lehrerbildung, von 1962 bis zu seiner EmeritierimgJahre 1980 Ordina-
rius fur Padagogik an der Universitat zu Koln.

Professor Groothoff war auch Reprasentant jeneefaéon von Univer-
sitatspadagogen — Hermann Roéhrs, Hans ScheuerkeaAsd-litner, Carl-
Ludwig Furck, Leonhard Froese, Oskar Anweiler, Watfg Klafki, Peter
Martin Roeder —, die mit und neben ihren Lehremwr, allem Wilhelm Flit-
ner, Herman Nohl, Erich Weniger, nicht zu vergessksabeth Blochmann,
in ihren Philosophischen Fakultaten eine Diszi@infzubauen hatten, die
erst in Umrissen existierte und der sie jeweilsibtd Weise in ihren Univer-
sitaten zu Ansehen verhalfen. Diese Griindergewparétoernahm auch man-
nigfache Tatigkeiten auf3erhalb der Universitatiidumgspolitischen Gremi-
en und padagogischen Praxisfeldern. Bei Hans-Hamr@anothoff waren es
die Erwachsenenbildung, die Politische Bildung sodie Berufspddagogik
(fur die ihm auch Professuren angetragen wordeenyaseine Kontakte zur
Wirtschaft und seine Mitwirkung bei der Griindung temburger Universi-
tat der Bundeswehr, fiir die ihn sein Freund ThoEiwgein gewonnen hatte.

Das Studium der Philosophie bei Heidegger in Frgiti@38/39 wurde
vom Krieg unterbrochen. Durch gliickliche Umsténdarkte Hans-Hermann
Groothoff es bereits im Winter 1945/46 in Hamburigder aufnehmen, in
Philosophie bei Ludwig Landgrebe (dem er lebensfaegndschaftlich ver-
bunden blieb), in Padagogik bei Wilhelm Flitner sken Schriften zur Er-
wachsenenbildung er herausgab), beim Wechsel nditvigiLandgrebe nach
Kiel bei Fritz Blattner. Hans-Hermann Groothoff fraiseinen Lebenserinne-
rungen Dank abgestattet an alle Mentoren und Gelsgpartner, die ihm
weitergeholfen haben, neben Flitner besonders daikbel, Martin Stall-
mann und Wolfgang Klafki. Die Leitsterne seines Kers waren Kant und
Dilthey, Heidegger und spater Helmuth Plessner Muak Scheler; denn
seine Grundthemen waren die Philosophische Anthogpound die Techni-
sche Zivilisation der modernen Gesellschaft, etisalitisch gesehen und
deshalb padagogisch zu interpretieren.
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Zum Andenken: Hans-Hermann Groothoff (1915-2013)

Die Festschrift zu seinem 60. Geburtstag, die Bdstgzu seinem 70. Ge-
burtstag — eine Sammlung ausgewahlter Veroffenthigen 1957-1985 mit
einer bemerkenswerten Tabula gratulatoria — sowigntensive Vortragsta-
tigkeit im In- und Ausland belegen die Spannweitshtinur von Hans-Her-
mann Groothoffs wissenschaftlichen Interessen, exonéuch seiner kult-
urellen Neugier, die seine Frau mit ihm teilte. drimalb und aul3erhalb der
akademischen Padagogik wurde er bekannt als (Mitgtsgeber mehrerer
Padagogischer Lexika. In ihnen hat er vor allene jgrundsétzlichen Artikel
beigesteuert, in denen er Grundfragen und Grundkiameb seines Faches er-
lauterte. An ihnen lasst sich auch seine Qualigitehrer ablesen.

Empirische Forschung war seine Sache nicht, vielrdéh reflexion en-
gagée in der Nachfolge seines Lehrers Wilhelm &fitzum einen theore-
tisch-begriffliche Klarung von Sachverhalten undlitemlagen vor aller
vorschnellen Datenerhebung, zum andern engagiestatihg der Praxis
vom Standort der Wissenschaft aus, die fir das @svesen Verantwortung
tragt. Wichtig blieb dabei stets der Aspekt dercbashtlichkeit, weil der ge-
suchte Weg in die Zukunft ohne Vergegenwartigung Vorgeschichten all-
zu leicht verfehlt wird.

Hans-Hermann Groothoff verfligte bis ins hohe Aliber auRerordentli-
che geistige Wachheit und grofRe Lernbereitschaliiss mit der Habermas-
Luhmann-Kontroverse hat er sich noch auseinandetzfesEr war jedem
Dogmatismus abhold, auch in den Transformationgssen innerhalb der
Erziehungswissenschaft, wobei er stets in Erinrgmigf, dass die Empiri-
sche Erziehungswissenschaft und die Kritische Riglkgbei allem Eigen-
recht, sich nicht am disziplindren Referenzrahmen liermeneutisch-his-
torisch-systematischen Allgemeinen Padagogik véabieren durfen. Zu-
gleich betonte er selber sowohl die Grenzen dest€®awissenschaftlichen
Padagogik als auch deren selbstreflexives unds&hitanalytisches Potential
fur die kultur- und sozialwissenschaftliche Aufklag der Zusammenhange
von Gesellschaft und Bildung und Erziehung. Toleramble Gesinnung und
Gradlinigkeit zeichneten Hans-Hermann Groothoff.duasmer lag ihm an
verlasslichen, konstruktiven zwischenmenschlichezi€ungen. Der Krieg
in Russland und der Rickzug, erst in der Verantwytfir andere, dann
ganz auf sich selbst gestellt, hinter den russisdhigien von Minsk bis ins
Lazarett in Ostpreuf3en haben ihm wohl diese Lelmelfeben mitgegeben.

Alle, die mit ihm zusammenarbeiten durften, allenen er etwas mitge-
ben oder erméglichen konnte, werden ihn als Koheg@eund und Lehrer in
dankbarer Erinnerung behalten und sind in Gedabkéseinen Kindern und
seiner Ehefrau Margarete, die im 70. Ehejahr van #bschied nehmen
musste.

Ulrich Herrmann (Tubingen)
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