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I. EDITORIAL

Die Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft (DGfE) ist die Fachvereinigung fiir
Erziehungswissenschaft in der Bundesrepublik Deutschland. Sie hat gegenwirtig tiber
1.400 Mitglieder. Ihre Organe sind die Mitgliederversammlung, die alle zwei Jahre in
Verbindung mit dem DGfE-Kongref stattfindet, der Vorstand sowie die stindigen wissen-
schaftlichen Kommissionen und die Arbeitsgemeinschaften auf Zeit.

Die DGfE gibt seit 1990 das Mitteilungsblatt "Erziehungswissenschaft" heraus. Es enthalt
Mitteilungen und Berichte, Notizen, wissenschaftliche Beitrige, Tagungskalender und
Personalia und dient dem Informationsaustausch zwischen dem Vorstand, den Kommis-
sionen/Arbeitsgemeinschaften und den Mitgliedern. Daritber hinaus will es auch die
fachlich interessierte Offentlichkeit iiber Entwicklungen in der Erziehungswissenschaft

informieren.

Die Mitteilungen und Berichte des Vorstandes und die Berichte der Kommissionen und
Arbeitsgemeinschaften wenden sich vornehmlich an Mitglieder der DGIE.

Die Notizen aus der Forschung, der Wissenschafts- und Bildungspolitik, der Tagungs-
kalender und die Personalia wollen auch Nicht-Mitglieder iiber die erzichungswissen-
schaftliche Arbeit an Hochschulen und auBeruniversitiren Forschungseinrichtungen infor-
mieren.

Die Beitriage behandeln wichtige wissenschaftliche, pidagogische und bildungspolitische
Entwicklungen und nehmen zu diesen aus der Sicht der Erziehungswissenschaft Stellung.
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MITTEILUNGEN UND BERICHTE DES VORSTANDES

Bericht iiber die Arbeit des Vorstandes in der Zeit
von Mirz bis November 1993
(DIETRICH BENNER/DIETER LENZEN)

Angesichts der im Vorstand vereinbarten und praktizierten Arbeitsteilung (vgl. den
Bericht in Heft 6 des Miltteilungsblattes) enthélt dieser Bericht nur Informationen, die in
den folgenden Einzelberichten zu den von Mitgliedern des Vorstandes geleiteten Komm-
missionen/Arbeitsgruppen nicht enthalten sind.
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Nachdem die Kommissionen der Gesellschaft zum Antrag der AG Pidagogik und
Psychoanalyse Stellung genommen und mehrheitlich eine Umwandlung der AG in
eine Kommission befiirwortet haben, hat der Vorstand der Einrichtung einer Kom-
mission Psychoanalytische Pidagogik zugestimmt,

Der Vorstand hat sich in Abstimmung mit Kommissionen der Gesellschaft zum
sogenannten "Zehn-Punkte-Papier” des Wissenschafisrates geduBert. Er ist Stellung-
nahmen der Kommissionen Berufs- und Wirtschaftspidagogik und Sozialpadagogik
beigetreten und hat zum Vorschlag des Wissenschaftsrates, die Primarstufenlchrer-
ausbildung an Fachhochschulen anzusiedeln, eine eigene Stellungnahme erarbeitet
(der Wortlaut der Stellungnahmen findet sich zusammen mit einer jlngst verabschie-
deten Stellungnahme der Kommission Schulpidagogik/Didaktik unten in V.14 dieses
Heftes). Die Stellungnahmen sind an die zustandigen Ministerien aller Bundeslinder
und an die KMK versandt worden. Bisher liegt lediglich eine Reaktion des
Bayerischen Staatsministeriums fiir Unterricht und Kultus vor, welches erklirt, es
werde auch kiinftig an einer universitiren Ausbildung aller Lehrer festhalten (siehe
ebenda).

Zum Dortmunder Kongref} erscheint das "Pédagogen-Handbuch" als "Handbuch fiir
Erzichungswissenschaft” in neuer Auflage. Es wird den Mitgliedern kostenlos
zugestellt und kann ansonsten tiber den Deutschen Studien-Verlag bezogen werden.

Der in Heft 7 verdffentlichte Vorschlag von Klaus Beck, die Satzung zu dndern und
den Vorstand kiinftig durch Briefwahl zu withlen, hat bei fast allen Kommissionen
keine Zustimmung gefunden. Der Vorstand wird deshalb von sich aus der Mitglieder-

versammlung des Dortmunder Kongresses keinen Antrag auf Satzungsinderung
vorlegen.
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(5) Informationen zum Dortmunder Kongref

- Das dreisprachige KongreSprogramm und die Einladung zur Mitgliederversamm-
lung gehen den Mitgliedern zusammen mit diesem Heft des Mitteilungsblattes zu.

- Fiir KongreBteilnehmer aus Osteuropa wurde die Teilnahmegebiihr auf DM 20,--
gesenkt. Einen Antrag auf Erstattung dieser Gebiihr hat der Vorsitzende des
Lokalen Organisationskommitees beim Wissenschaftsministerium NW gestellt.

- Die DFG hat einen ZuschuB von DM 40.000,-- fiir die Einladung auswirtiger
Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler gewdhrt, so da nun nicht nur in den
Symposien, sondern auch in jeder Arbeitsgruppe ein ausldndischer Gast zym
Vortrag eingeladen werden kann. Die Organisatoren der Arbeitsgruppen sind
entsprechend informiert worden.

(6) Als Kandidaten fiir die Wahl zum Vorsitzenden der DGfE auf der Mitgliederver-

sammlung des Dortmunder Kongresses nominiert der Vorstand einstimmig Prof. Dr.
DIETER LENZEN.
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2. Berichte iiber Entwicklungen der Erziehungswissenschaft
in den neuen Bundeslindern

2.0 Vorbemerkung der Redaktion

Der Berichterstattung (iber die Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen
Bundeslindern, insbesondere iiber die strukturellen und personellen Entwicklungen in den
Instituten, Fachbereichen und Fakultiten, in denen die Erziehungswissenschaft in den
neuen Hochschulen organisiert worden sind, ist seit Heft 2 in unserem Mitteilungsblatt
ein immer groferer Anteil zur Verfligung gestellt worden. Uber die institutionellen und
personellen Strukturen ist in den politischen Gremien auBerhalb und innerhalb der neuen
Hochschulen inzwischen weitgehend entschieden worden. Deshalb soll dieser Teil der
Berichterstattung im Abschnitt 2.1 dieses Heftes grundsitzlich beendet werden. Denn
noch vor dem nichsten Heft wird zum einen das neue "Handbuch fiir Erziehungswissen-
schaft” als erginzte und erweiterte Auflage des inzwischen veralteten Péidagogen-Handbu-
ches 1988/89 den DGfE-Mitgliedern zugegangen sein, das die einschligigen Informatio-
nen aus den Hochschulen aller Bundesldnder enthalt. Danach werden wir nur noch die
strukturellen und personellen Veranderungen in den Rubriken V und VIII mitteilen. Zum
anderen wird der bis zum Friihjahr 1994 erreichte Entwicklungsstand im Sammelband der
Vorstandskommission "Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundes-
lindem" dokumentiert (siche unten).

In diesem Heft soll damit begonnen werden, die Reflexionen iiber beendete Griindungs-
prozesse und die zukunfisbezogenen Uberlegungen iiber weitere Entwicklungen der
Erziehungswissenschaft in den neugegriindeten Instituten, Fachbereichen und Fakultiten
festzuhalten, soweit wir sie als Berichte, Manuskripte, Redetexte 0.4. fiir unser Mit-
teilungsblatt erwerben konnen. In den Abschnitten 2.2 bis 2.5 sind Reden dokumentiert,
die anldBlich der Beendigung der Griindungsphase des Fachbereichs Erziehungswissen-
schaften der Humboldt-Universitdt zu Berlin (am 24.4,1993) und der Erdffnung der
Fakultdt Erziehungswissenschaften der Technischen Universitit Dresden (am 9.7.1993)
gehalten wurden.
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2.1 Erzichungswissenschaftliche Fakultiiten, Fachbereiche, Institute und erziehungs-
wissenschaftliches Personal in den Universitiiten der neuen Bundeslinder
(ApOLF KELL)

BERLIN

Senatsverwaltung fiir Wissenschaft und Senator

Forschung Prof. Dr. Manfred Erhardt
Bredtschneiderstrafie 5-8 (Vizepr.)

14057 Berlin 19 Staatssekretir:
Tel.:030/30320 Prof. Dr. Erich Thies
Senatsverwaltung fiir Kulturelle Senator
Angelegenheiten Ulrich Roloff-Momin
Europa Center

1000 Berlin 30

Tel.: 030/21230

Senatsverwaltung fiir Schule, Berufs- Senator

bildung und Sport Jiirgen Klemann

Bredtschneiderstrafe 5-8
14057 Berlin 19
Tel.: 030/30320

Humboldt-Universitat zu Berlin
Fachbereich Erziehungswissenschaften
Dekan

Prof, Dr, Jiirgen Schriewer

Unter den Linden 9

10099 Berlin

Tel.: 030/2093-2588

Fax: 030/2093-2584

Professuren am Fachbereich Erziehungswissenschaften

Insti ir Allgemeine Pi ik

C 4-Professur fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft Prof, Dr. Dietrich Benner
C 4-Professur fiir Allgemeine Pidagogik mit dem

Schwerpunkt Vergleichende Erziehungswissenschaft Prof. Dr. Jiirgen Schriewer

C 4-Professur fiir Allgemeine Pidagogik mit dem
Schwerpunkt Historische Erziehungswissenschaft

C 4-Professur fiir Empirische Bildungsforschung und
Methodenlehre NN

C 4-Professur fiir Soziologie und Pidagogik Prof. Dr. Yvonne Schiitze
C 4-Professur fiir Philosophie und Pidagogik NN

Prof. Dr. Heinz-Elmar Tenorth
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C 3-Professur fiir Allgemeine Piidagogik unter besonderer

Beriicksichtigung der Museumspiidagogik Prof. Dr.

C 3-Professur fiir Allgemeine Pidagogik mit dem Schwerpunkt

Vergleichende Erziehungswissenschatft Prof. Dr.

Institut fiir Pddagogische Psychologie
C 4-Professur fur Pidagogische Psychologie

(Lern- und Verhaltensstorungen) Prof. Dr.

C 4-Professur fiir Pidagogische Psychologie
(Sozialpsychologische Aspekte des Lehrens

und Lernens) Prof. Dr.

C 4-Professur fiir Pidagogische Psychologie
{Lehr- und Lernforschung) NN

Institut fiir Schulpidagogik
C 4-Professur fiir Schulpidagogik

(Systematische Didaktik) Prof. Dr.
C 4-Professur fiir Schulpidagogik (Schultheorie) Prof. Dr.
C 4-Professur fiir Grundschulpidagogik Prof. Dr.

C 3-Professur fiir Grundschulpidagogik mit dem

Schwerpunkt im Lernbereich Deutsch Prof. Dr.

C 3-Professur fiir Grundschulpidagogik mit dem
Schwerpunkt im Lernbereich Sachkunde

(sozialwissenschaftlich) Prof. Dr.

C 3-Professur fiir Grundschulpiidagogik mit dem Schwerpunkt
im Lernbereich Sachkunde

(naturwissenschaftlich-technisch) Prof. Dr.
Insti ir Wirtschafts- und Erwachsenenpiidagogik
C 4-Professur fiir Erwachsenenpiidagogik Prof. Dr.

C 4-Professur fiir Wirtschaftspidagogik (schulisch) Prof. Dr.
NN (Ruf an PD Dr. Hans Seitz,

C 4-Professur fir Wirtschaftspidagogik (betrieblich)

Michael Parmentier

Jiirgen Henze

Harry Dettenborn

Mathhias Jerusalem

Jiirgen Diederich
Achim Leschinsky
Renate Valtin

Bergk-Mitterlehner

Karla Horstmann

Elard Klewitz

Wiltrud Gieseke
Jiirgen van Buer

St. Gallen, erteilt)

C 4-Professur fiir Pddagogik und Informatik Prof, Dr.
C 4-Professur fiir Theorie der Weiterbildung Prof. Dr.

Studiengiinge im Bereich Erziehungswissenschaften der
Humboldt-Universitit zu Berlin

Magister
- Magister mit Hauptfach Erziehungswissenschaften
- Magister mit Nebenfach Erziehungswissenschaften

Lehramt

- Grundschullehrer mit einem und mit zwei Fiichern

- Lehrer mit zwei wissenschaftlichen Fachern (Studienrat)
- Lehrer an Sonderschulen

- Studienrat mit beruflicher Fachrichtung

- Diplom-Handelslehrer

Peter Diepold
Ortfried Schiiffter
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Der Fachbereich Erziehungswissenschaften wirkt ferner an folgenden Studiengéngen mit:
- Rehabilitationswissenschaften

- Medizinpidagogik/Pflegepidagogik

- Agrarpadagogik

- Zusatzstudium Erwachsenenpidagogik

BRANDENBURG

Ministerium fiir Wissenschaft, Minister :
Forschung und Kultur Hinrich Enderlein
Friedrich-Ebert-Str. 4

14467 Potsdam

Tel.: 0331/8011009

Ministerium fiir Bildung, Minister
Jugend und Sport Roland Resch
Heinrich-Mann-Allee 107

14473 Potsdam

Tel.: 0331/3336-263

Universitit Potsdam Mitglied des Griindungssenats:

Grindungsrektor Prof. Dr. W. Edelstein, Berlin; .
Prof. Dr. Rolf Mitzner Prof, Dr. U. Herrmann, Tiibingen (bis
Am Neuen Palais 10 Februar 1992)

14469 Potsdam
Tel.: 0331/977-0 bzw. 9771770

Geschiftsfithrender Direktor des
Fachbereichs Pidagogik

Prof. Dr. Wolfgang Thiem
Karl-Liebknecht-Strafe, Geb. 14
14476 Golm

Tel.: 0331/9772701/2100

Fax: 0331/9772054

Die Universitit Potsdam wurde mit Wirkung vom 15. Juli 1991 gegriindet. Die Vor-
sitzenden der Strukturkommission Lehrerbildung des Griindungssenats haben diesem eine
Denkschrift "Potsdamer Modell der Lehrerbildung” vorgelegt, die der Griindungssenat
am 20. August 1992 verabschiedet hat (als Broschire mit Datum 1. September 1992
verdffentlicht). Damit ist die Arbeit dieser Strukturkommission beendet.

Die personelle Ausstattung im Fach Padagogik sieht zur Zeit folgende Stellen vor:

- Allgemeine Pidagogik (Schwerpunkt Anthropologie und Bildungstheorie - C 4: Ruf von Prof.
Dr. Christoph Liith angenommen; z.Z. Lehrstuhlvertretung);
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- Allgemeine Padagogik (Schwerpunkt Theorie pidagogischer Institutionen - C 4: noch auszu-
schreiben);

- Historische P4dagogik (Schwerpunkt Historische Sozialisationsforschung - C 4: Ruf an Prof,
Dr. Jiirgen Zinnecker ergangen);

- Historische Pidagogik (Schwerpunkt Geschichte der Pidagogik, Geschichte des Erziehungs- und
Bildungswesens - C 4: Prof, Dr. Hanno Schmitt ernannt);

- Schulpiidagogik (Schwerpunkt Theorie der Schule und des Lehrplans - C 4: Prof. Dr. Elisabeth
Flitner);

- Schulpiidagogik (Schwerpunkt Unterrichtstheorie, Allgemeine Didaktik - C 4: Ruf an Prof. Dr.
Diether Hopf);

- Schulpiidagogik (Schwerpunkt Psychologische Didaktik, Lehr- und Lernforschung - C 4: Ruf
angenommen von Prof. Dr. Joachim Lompscher, z.Zt. Lehrstuhlvertretung);

- Schulpadagogik (Schwerpunkt Grundschulpiddagogik - C 4: Prof. Dr. Ursula Drews);

- Grundschulpidagogik (Schwerpunkt Integrativer Sachunterricht - C 4: Ruf an Prof. Dr. Edith
Glumpler; seit 1.10.1993 Lehrstuhlvertretung);

- Pédagogische Soziologie (Schwerpunkt schulische und auflerchulische Sozialisation - C 4: Ruf
ausgesprochen an Prof. Dr. Ulrike Petermann);

- Didaktik des Faches Pidagogik mit besonderer Beriicksichtigung der Sekundarstufendidaktiken -
C3)

- Allgemeine Pidagogik (Schwerpunkt Erziehungs- und Sozialisationstheorie - C 4: Ruf ausge-
sprochen an Prof. Dr, Hans Oswald).

Geplant sind zu den vorgesehenen Professuren 22 wissenschaftliche Mitarbeiter,

Im Bereich der Sonderpidagogik sind zwei C 4-Professuren und drei C 3-Professuren vorgesehen,
um die Allgemeine Behindertenpidagogik und Rehabilitationspsychologie und zumindest die
Fachrichtungen Lernbehinderten-, Geistigbehinderten-, Verhaltensgestorten- und Sprachheilpid-
agogik abzusichern, Ausgeschrieben und im Berufungsverfahren befinden sich davon bisher eine
C 4- und zwei C 3-Professuren. Vorgesehen sind neun wissenschaftliche Mitarbeiter,

Im Bereich Grundschulpddagogik (Primarstufe) sind neben den beiden aben aufgefiihrten C 4-Pro-
fessuren fiinf C 3-Professuren fiir Schulpiddagogik (Schwerpunkt Grundschulpidagogik) sowie
Grundschulpédagogik/Lernbereiche (Deutsch, Mathematik, Sachunterricht: - sozialwissenschaft-
licher Bereich; naturwissenschafilich-technischer Bereich; Kunsterziehung und musisch-istheti-
scher Bereich) vorgesehen,

Im Bereich der Berufspadagogik ist vorerst eine Professur C 4 besetzt (Arbeitslehre/Metalltechnik
Prof. Dr. Ernst Schmeer) und eine C 3-Professur (Arbeitslehre/Elektrotechnik) ist ausgeschrieben.
Die weitere Ausstattung ist von noch zu treffende Entscheidungen iiber berufliche Fach-
richtungen in den Oberstufenzentren abhingig.

Folgende Studiengiinge sind vorgesehen:

1. Lehramsstudienginge
- Lehramt fiir Primarstufe, Sekundarstufe I und Sekundarstufe II (einschlielich
beruflicher Fachrichtungen), stufenibergreifende Lehrimter: Sekundarstufe I/Pri-
marstufe, Sekundarstufe II/T
- Lehrer fiir Sonderpadagogik (fiir Forder- und Integrationsschulen) werden in kom-
binierten Aufbaustudien (Direkt- und berufsbegleitende Studien) ausgebildet.
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2. Auf Anforderung des Ministeriums fiir Bildung, Jugend und Sport soll ein Aufbaustu-
diengang fiir das Unlerrichtsfach Pidagogik im Sekundarstufenbereich II angeboten
werden.

Im Fach Pidagogik ist der Magisterstudiengang (Haupt- und Nebenfacl}) vorgesehen;
Promotionsstudien sind sowohl in der Allgemeinen Pidagogik wie auch in der Sonder-
und Berufspadagogik moglich.

Padagogisches Institut Cottbus der
Universitat Potsdam
J.-Gagarin-Strafle 7

03046 Cottbus

Tel. 0355/692126

Fax: 0355/692127

Institutsleiter. Prof. Dr. Klaus Mende (Tel. 0355/692126)
Stellvertreter: Dr. Rainer Bresan (tel. 0355/693316)

MECKLENBURG-VORPOMMERN

Kultusministerium des Landes Ministerin
Mecklenburg-Vorpommern Steffi Schnoor
Werderstrafie 124
19055 Schwerin
Tel.: 05121/516708 oder

040/6551071

Ernst-Moritz- Arndt-Universitat
Greifswald
Padagogik/Hochschulbildung
Griindungsdekanat
Franz-Mehring-Str. 47

17489 Greifswald

Philosophische Fakultit

Institut fir Padagogik

Griindungsdirektor Prof. Dr. Dr. Dr. Ph. Eggers
Franz-Mehring-Str. 47

17489 Greifswald

Tel.: 03834/3981 (Handvermittlung)

Prof. Dr. Toni Hansel, Tel. 03834/3981 (acht Mitarbeiterstellen)
Prof. Dr. paed. Andreas Pehnke, Tel. 03834/3981

Studiengiinge: .
Lehramt an Grund- und Hauptschule, Haupt- und Realschule, Gymnasium



Universitit Rostock
Sprecher des Fachbereichs
Erziehungswissenschaften:
Prof. Dr. Franz Priif}
August-Bebel-Str. 28
18055 Rostock

Tel.: 0381/379-0
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Griindungskommission Padagogik:

Prof, Dr. U, Angerhoefer, Rostock;
Prof. Dr. J. Grzesik, Koéln; Doz. Dr,
H.-J. Gottke, Rostock; Prof. Dr. M.-E.
Karsten, Lineburg (Vorsitzende); Prof.
Dr. Dr. h.c. H, Réhrs, Heidelberg;
Prof. Dr. Dr. H. Tschamler, Miinchen.

Universitit Rostock

Fachbereich Erziehungswissenschaften
Institut fiir Allgemeine und Sozialpidagogik
August-Bebel-Str, 28

18055 Rostock

Tel.: 0381/379-2412

Institut fiir Allgemeine und Sozialpiidagogik

C 4-Professur Allgemeine Pidagogik; Griindungsprofessur;
C 3-Professur Sozialpidagogik

C 3-Professur Historische und Vergleichende
Erziehungswissenschaft

Institut fiir Schulpiidagogik (App. 2411)

C 4-Professur Schulpiidagogik; Gru“ndungsprofessur;
C 4-Professur Allgemeine Grundschulpidagogik,
Schwerpunkt Sachunterricht

C 3-Professur Grundschulpidagogik,

Schwerpunkt Sprache - Darstellendes Spiel,
mathematisch-naturwissenschaftlicher Bereich;
Vertreten durch AOR Dr, H.J. Schmidt, Liineburg;
Ruf ergangen an Dr, H.J. Schmidt

Institut fiir Sonder- und Heilpddagogik (App. 2471)
C 3-Professur Sonderpiidagogik!Lembehindertenpidagogik
C 4-Professur Allgemeine Sonderpidagogik/Verhaltens-
gestdrtenpidagogik;

Vertreten durch Dr. Manfred Wittrock, Oldenburg;
Ruf ergangen an Dr. Manfred Wittrock

C 3-Professur Aligemeine Sonderpiidagogik/
Sprachbehindenenp&dagogik; Vertretung;

im Besetzungsverfahren Dr., Raoswitha Romonath

C 4-Professur Allgemeine Sonderpiidagogik/
Geistigbehindertenpﬁdagogik;

Vertreten durch Prof. Dr, Werner Dittmann

Ruf ergangen an Prof. Dr. Werner Dittmann

Prof. Dr. Wolfgang Nicke
Prof. Dr. Franz Priit

N.N.
(zwei Mitarbeiterstellen)

Prof. Dr. Gudrun A. Eckerle

NN

(sieben Mitarbeiterstellen)

Prof.Dr.Ute Angerhoefer

(vier Mitarbeiterstellen) i
|

Institut fiir Piidagogische Psychologie (App. 2476)

C 4-Professur fiir Padagogische Psychologie;
Diagnostik/Klinische Psychologie y
C 3-Professur fiir Padagogische Psychologie;
Lern- und Entwicklungspsychologie

Studiengiinge:

Prof. Dr. Erich Kurth

Prof. Dr. Egon Késter
(drei Mitarbeiterstellen)

- Lehramtsstudiengénge fiir Grund- und Hauptschulen, fiir Haupt- und Realschulen, fiir
nasien, fur berufliche Schulen, fiir Sonde;schulcn. iy .
- gg;?omsmdiengang Erziehungswissenschaft mit den Schwerpunkten Sozialpidagogik,

Erwachsenenpidagogik, Sonderpidagogik.

- Magister

SACHSEN

Séchsisches Staatsministerium
fiir Wissenschaft und Kunst
Archivstrae 1

01097 Dresden

Tel.: 0351/59820

Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus
Archivstrafle 1

01097 Dresden

Tel.: 0351/59820 oder 030/2111516

Technische Universitat
Chemnitz-Zwickau
Philosophische Fakultit
Griindungsdekan

Prof. Dr. Helmut Ruppert
Strafie der Nationen 62
Postfach 964

09009 Chemnitz

Tel. 0371/46241

Staatsminister
Prof. Dr. H.-J. Meyer

Staatsministerin
Stefanie Rehm

Griindungskommission der Philosophi-
schen Fakultat:

Prof. Dr. H. Ruppert, Griindungsdekan,
Bayreuth; Prof. Dr. A. Edler, Hannover,
Prof. Dr. M. Kerner, Aachen; Prof. Dr.
E. Mehnert, Zwickau; Prof. Dr. L.
Vaskovics, Bamberg; Prof. Dr, K. Z.ie-
schang, Bayreuth; Dr. P. Findeifl, Zwik-
kau; Dr. Heimann, Chemnitz; Dr, H.
Katzorke, Chemnitz; Student S. Erd-
mann, Chemnitz; Student T. Wohlge-
mut, Zwickau; Studentin S. Fritz, Zwik-
kau.

Mitarbeiter des Griindungsdekans:

Dr. Frank Miihlhausen
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- Fachgebiet: Allgemeine und Systematische Erziehungswissenschaften
Prof. Dr. Bernhard Koring (zwei Mitarbeiterstellen)
- Fachgebiet: Geschichte der Erziehung
Prof. Dr. Siegfried Wolf (kommissarische Vertretung) (eine Mitarbeiterstelle)
- Fachgebiet: Allgemeine Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik
Prof. Dr. Mathias Wesemann (kommissarische Vertretung) (zwei Miterabeiterstellen)
- Fachgebiet: Erwachsenenbildung und Betriebliche Weiterbildung
Prof. Dr. Roland Schine (zwei Mitarbeiterstellen)
- Fachgebiet: Sozialpidagogik
Prof. Dr, Naudo Belardi (zwei Mitarbeiterstellen)
- Fachgebiet: Medien- und Freizeitpidagogik
Doz. Dr. Elke Griibler (kommissarische Vertretung) (eine Mitarbeiterstelle)
- Fachgebiet: Grund- und Vorschulpidagogik
Prof. Dr. Hartmut Hacker
Prof. Dr. Heinz Rosin
N.N. (neun Mitarbeiterstellen)
- Fachgebiet: Allgemeine, Vergleichende und Historische Berufspidagogik
Prof. Dr. Jiirgen Justin (zwei Mitarbeiterstellen)
- Fachgebiet: Wirtschaftspidagogik
Prof. Dr. Heinrich Schanz (gine Mitarbeiterstelle)

Dreizehn Fachgebiete fiir die Fachdidaktiken

- Metalltechnik (eine Professur: eine Mitarbeiterstelle);
- Elektrotechnik/Automation/Allgemeine Informatik (23]
- Polygraphie (1; 1);

- Naturwissenschaften (1; 2);

- Mathematik (1; 2);

- Technik (1; 1);

- Deutsche Sprache und Literatur (1; 1y

- Musikdidaktik/Musikpidagogik (1; 2);

- Palitische Bildung/Gemeinschaftskunde (1; 1);

- Spertpidagogik/Sportdidaktik (1; 1);

- Englische Sprache (0; 1);

- Franzdsische Sprache (0; 1);

- Geschichte (0; 1).

Zentrum fiir Schul- und Vorschulentwicklung: Prof. Dr. Hartmut Hacker (eine Mitarbeiterstelle)
Bereich Informationstechniken der Erziehungswissenschaften (eine Mitarbeiterstelle)

Technische Universitit Dresden

Fakultit Erziehungswissenschaften

Komm. Dekan: Prof. Dr, Dietmar Waterkamp
Weberplatz 5

01217 Dresden

Tel. 0351/463-4949

Fax: 0351/463-7111

Institut fir Allgemeine Erziehungswissenschaft (App. 6394; Fax: 7175)
C 3-Prof. fiir Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt
Methoden erziehungswissenschaftlicher Forschung

Prof. Dr. Lutz-Michael Alisch
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C 4-Prof. fiir Systematische Erziehungswissenschaft Prof. Dr. Heiner Drerup
C 4-Prof. fiir Vergleichende Erziehungswissenschaft und
europdische Bildungssysteme

C 3-Prof. fiir Organisation und Verwaltung im i
Bildungwesen . Prof. Dr. Andrd Wolter

C 4-Prof. fiir Historische Piidagogik NN

C 2-Prof. fiir Reformpiidagogik und pidagogische Modell- ;

entwicklung unter bes. Beriicksichtigung regionaler Strukturen Doz, Dr. Jiirgen Helmchen

Prof, Dr. Dietmar Waterkamp

(fiinf Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Schulpiidagogik und Grundschulpiidagogik (App. 4944) i
C 3-Prof. fiir Grundschuldidaktik; Sachunterricht Prof. Dr. Edith Glumpler
C 4-Prof. fiir Schulpidagogik/Schulforschung Prof, Dr. Wolfgang Melzer
C 4-Prof. fiir Grundschulpidagogik Prof. Dr. Uwe Sandfuchs
C 4-Prof. fiir Schulpidagogik/empirische
Unterrichtsforschung ! Prof, Dr. Norbert Seel

-Prof. fiir Grundschulpidagogik: Sportpidagogik ) i
gpgrféﬁifaktilr: a s Prof. Dr. Christina Miiller
C 2-Prof. fiir Pidagogik interkulturellen Lernens NN

(acht Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Sozialpiidagogik und Sozialarbeit (App. 2921; Fax: 7174)
C 4-Prof. fiir Sozialpiddagogik und Sozialisation

der Lebensalter Prof. Dr. Lothar Bihnisch
C 4-Prof. fiir Beratung und Rehabilisation Prof. Dr. Frar.lk'Nestr_nann
C 4-Prof. fiir Sozialkulturelle Erzichung und Bildung Prof, Dr. Christian Niemeyer

Doz. Dr. Christian von Wolf-
fersdorff-Ehlert
(acht Mitarbeiterstellen)

C 2-Prof. fir Sozialarbeit im Gesundheitswesen

Institut fiir Berufspiidagogik (App. 6391; Fax: 2659)
C 3-Prof. fiir Didaktik beruflichen Lehrens und Lernens Prof. Dr. Hanno Hortsch
C 3-Prof. fiir Ingenieurpadagogik i Pr;f. Dr. Eberhard Wenzel
C 4-Prof. fiir Systematische und Historische Berufspidagogik N
C 3-Prof. fiir Bildungstechnologie | Prof. Dr. Wolfgang Thbe
C 3-Prof. fiir Erwachsenenbildung/berufliche Weiterbildung NN

(vier Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Berufliche Fachrichtungen (App. 4914; Fax: 3020)

C 4-Prof. fiir Metalltechnik/Berufliche Didaktik Prof. Dr. Jorg-Peter Pahl

C 4-Prof. fiir Elektrotechnik/Berufliche Didaktik NN

C 3-Prof. fiir Lebensmittel/Ernidhrung/

Hauswirtschaftswissenschaft/Berufliche Didaktik hD;l B)arbara Fegebank (Ruf er-
ten

(sechs Mitarbeiterstellen)

Praktikumsbiiro (App. 3537)
(eine Mitarbeiterstelle)

Zentrum fiir Bildungstechnologie (App. 4938)
(zwei Mitarbeiterstellen)




Studienginge:

Lehramtsstudiengdnge: Lehramt an Grundschulen;
Lehramt an Mittelschulen;
Lehramt an Gymnasien;
Lehramt an beruflichen Schulen;
Diplomstudiengdnge:  Erzichungswissenschaft/Studienrichtung Sozialpidagogik;

Berufspidagogik
Aufbaustudienginge:  Sozialpidagogik;

Berufs- und Erwachsenenpidagogik fiir Studierende aus Ent-

wicklungslindern

Magisterstudiengang:  Erziehungswissenschaft (Haupt- und Nebenfach).

Universitat Leipzig

Fakultat Erziehungswissenschaft
Dekan Prof. Dr. E.E. Geifiler
Karl-Heine-Str. 22 b

04229 Leipzig

Tel. 0341/4977202

Fax: 0341/4014175

Griindungskommission im Fachbereich
Erziehungswissenschaft:

Prof. Dr. E.E. Geifiler, Vorsitzender,
Bonn/Leipzig; Prof, Dr. H.-K. Beck-
mann, Erlangen; Prof, Dr. K. Aurin,
Freiburg; Prof. Dr. K. Westphalen,
Kiel; Prof. Dr, J. Zabeck, Mannheim;
Prof. Dr. G. Dohmen, Tiibingen; Prof.
Dr. G. Deimling, Wuppertal; Dr. D.
Schulz, Bochum; Dr. Sonja Weingarten,
Leipzig; Dr. Sylvia Huber, Leipzig; Dr.
A. Heyder, Leipzig (nur beratend);
Studentische Mitglieder: F. Hartmann,
H. Speck, S. Zimmermann

lr} die Universitit Leipzig werden die Padagogische Hochschule Leipzig und das Institut
fiir Lehrerbildung integriert. Von den ehemals etwa 200 Stellen stehen 53 zur Besetzung
zur Verfiigung. Zum Wintersemester 1992/93 wurde der Fachbereich Erziehungswissen-

schaft mit folgenden Instituten konstituiert:

Fakultiit Erzichungswissenschaft, Karl-Heine-Str. 22b; Tel. 0341/4977-0

Geschéftsfihrung: Dr. Sylvia Huber

Institut fiir Allgemeine, Vergleichende und Schulpiidngogik

- Professur Allgemeine Pidagogik
Prof, Dr. Heinz-Werner Wollersheim
Prof. Dr. Konrad Krause

- Professur Schulpidagogik I
Prof. Dr. Dieter Schulz

- Professur Schulpidagogik 11
Prof. Dr. Marieluise Melzer
(drei Mitarbeiterstellen)

- Professur Pidagogische Psychologie 1
(Neuausschreibung)
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- Professur Pidagogische Psychologie IT
(Besetzungsverfahren)
(zwei Mitarbeiterstellen)

- Professur Vergleichende Pidagogik
Prof. Dr. Wolfgang Hérner
(eine Mitarbeiterstelle)

Institut fiir Grundschulpiidagogik

- Professur Grundschulpidagogik; Ruf an PD Dr. Ludwig Duncker
(eine Mitarbeiterstelle)

- Professur Grundschuldidaktik Sachunterricht; (Besetzungsverfahren)
(eine Mitarbeiterstelle)

- Professur Grundschuldidaktik Mathematik; (Besetzungsverfahren)
(eine Mitarbeiterstelle)

- Professur Grundschuldidaktik Deutsch; Ruf an Prof. Dr. Blumenstock
(eine Mitarbeiterstelle)

- Dozentur Grundschuldidaktik Kunst/Technik (Werken); (Neuausschreibung)
(cine Mitarbeiterstelle)

- Dozentur Grundschuldidaktik Musik; Dr. Karla Schine

- Dozentur Grundschuldidaktik Sport; Dr. Gunar Senf

Institut fiir Erwachsenen-, Sozial- und Wirtschaftspidapogik
- Professur Berufs- und Wirtschaftspidagogik I; (Neuausschreibung)
- Professur Berufs- und Wirtschaftspidagogik 1I; Ruf an Prof. Dr. Schurer
- Professur Erwachsenenpadagogik; Prof. Dr. Jorg Knoll
(eine Mitarbeiterstelle)
- Professur Sozialpidagogik; Ruf an PD Dr, Richard Miinchmeier
(zwei Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Forderpiidagogik
- Professur Lernbehindertenpidagogik; Prof. Dr. Wolfgang Mutzeck
(eine Mitarbeiterstelle)
- Professur Verhaltensgestdrtenpidagogik; Ruf an Prof. Dr. Ulrike Petermann
(eine Mitarbeiterstelle)
- Professur Geistigbehindertenpiidagogik; Ruf an Dr. Heidemarie Adam
(eine Mitarbeiterstelle)
- Professur Kirperbehindertenpidagogik (Berufungsliste beim SMWK Dresden)
- Professur Sprachbehindertenpiidagogik; Ruf an Dr. Franz Stachowiak

Studiengiinge:

Lehramter fiir die Grundschule, Mittelschule, Forderschule und fiir das Gymnasium.
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SACHSEN-ANHALT Institut fiir Erzichungswissenschaft
. C 4-Prof. fiir Allgemeine Pidagogik Prof. Dr. Winfried Marotzki

Kultusministerium des Landes Minister C 4-Prof. fiir Historische und Vergleichende
Sachsen-Anhalt Dr. W. Sobetzko Erziehungswissenschaft Prof. Dr. Reinhard Golz
Breiter Weg 31 C 3-Prof. fiir Allgemeine Didaktik und Theorie der Schule NN
39104 Magdeburg C 3-Prof. fiir Medienpidagogik und Erwachsenenbildung Berufungsverfahren lauft
Tel.: 0391/58114 C 4-Prof. fiir Berufliche und soziale Rehabilitation Prof. Dr. Winfried Baudisch
Ministeri = : ol Institut fiir Psychologie
und llit:;::}?:;:;r b I;I u}:st[e)r W. Fri C 4-Prof. fiir Entwicklungs- und Pidagogische Psychologie  (Rufverhandlungen laufen)
Brei rof. Dr. W. Frick C 3-Prof. fiir Methodik der Psychologie und

iter Weg 31 i i NN
39104 Magdeburg gsgcgog;a%ﬁ?s::(be'ls und Betricbspsychologie NN
Tel.: 0391/58114: Fax: 0391/51959 Rl i B
Otto-von-Guericke-Universitiit Magdeburg 3. Zuordnung der Fachdidaktiken
Fakultit fiir Geistes-, Sozial- und
Erziehungswissenschaften , Die Fachdidaktiken sind grundsitzlich den einzelnen Instituten direkt zugeordnet. Im einzelnen
Dekan Prof. Dr. Erhard Forndran (Politikwissenschaft) ergibt sich folgende Zuordnung:
Prodekan: Prof. Dr. Winfried Marotzki
Julius-Bremer-Str. 23 Institut fiir fremdsprachige Philologien
39104 Magdeburg C 2-Prof. fiir Didaktik der russischen Sprache
Tel.: 0391/33666, 33667, 33668 C 2-Prof. fiir Didaktik der englischen Sprache

Fax: 0391/33669
Institut fiir Germanistik

C 2-Prof. fiir Didaktik der deutschen Sprache

1. Ubersicht iiber siimtliche Institute der Fakultiit Institut fiir Geschichte

- Institut fiir Berufs- und Betriebspiidagogik i e

- Institut fir Erziehungswissenschaft Institut fiir Musik und Kunsterziehung
- Institut fiir fremdsprachige Philologien (noch nicht ausgewiesen)
- Institut fir Germanistik
- Institut fiir Geschichte Institut fiir Politikwissenschaflt
- Institut fiir Musik und Kunsterziehung C 3-Prof. fiir Didaktik der Politik
mit dem Schwerpunkt Schule ausgeschrieben

- Institut fiir Philosophie
- Institut fir Politikwissenschaft

- Institut fiir Soziologie Institut fiir Sportwissenschaft

- Institut fiir Sportwissenschaft C 3-Prof. fiir Sportpiidagogik/Sportdidaktik ausgeschrieben

. I::E::;: 2‘1111: gﬂ%ﬁegeﬂp ﬁfagoglbk, (nur noch auslaufende Studlcngar.lge '315 19?6) Weiterhin soll ein didaktisches Zentrum gegriindet werden, das alle Fachdidaktiken, die All-
Schullehrerausbildung (nur noch auslaufende Studiengiinge bis 1996) gemeine Didaktik und die Hochschuldidaktik zu einem Verbund zusammenfiihrt.

2. Institute, die sich im engeren Sinne mit erzichungswissenschaftlichen Aufgaben- 4, Studiengiinge an der Fakultiit fiir Geistes-, Sozial- und Erziehungswissenschaften

stellungen befassen
Die Fakultat ist Trager der Studienginge:

glf:_ilt)g; ffﬁgi :;;rursf- ‘;.id Bet':'ciebspﬁdngogik - Lehramt an berufsbildenden Schulen
it erufspidagogi _ _ _ Prof. Dr. Franz Bernard - Lehramt Haupt- und Realschule an Sekundarschulen
-Prof. fiir Berufs'pﬂdalgoglk/Betnebs.padagoglk ausgeschrieben - - Lehramt an Gymnasien
g ;‘;fg; glif :acc]]:gl::kh?l; geﬁ*“mh;'kk ausgeschrieben - Magisterstudiengang
-Prof. fiir Fachdi ektrotechni i
chni ausgeschrieben - Lehramt an Grundschulen und Lehramt an Sonderschulen

C 3-Prof. fiir Didaktik des beruflichen Lehrens und L i
und Lernens  ausgeschrieben (auslaufende Studiengénge bis 1996, es erfolgen keine Immatrikulationen mehr)
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In den einzelnen Studiengingen sind folgende Fachrichtungen méglich:
Studiengang Lehramt an berufsbildenden Schulen
Fachrichtungen:

Metalltechnik mit Vertiefungsrichtungen
- Produktionstechnik
- Konstruktionstechnik

Elektrotechnik mit Vertiefungsrichtungen
- Elektrische Energietechnik
- Automatisierungstechnik

Die Erstfachausbildung erfolgt in Verbindung mit einem Zweitfach, das aus folgenden
Wahlpflichtfichern ausgewdhlt werden kann:
Deutsch - Englisch - Mathematik - Physik - Russisch - Sozialkunde - Ethik - Sport

Studiengang Lehramt Haupt- und Realschule an Sekundarschulen

Die fachwissenschaftliche und didaktische Ausbildung erfolgt in zwei Fichern. Zur
Auswahl stehen Deutsch, Englisch, Geschichte, Mathematik, Musik, Physik, Russisch,
Sozialkunde und Sport.

Studiengang Lehramt an Gymnasien

Die fachwissenschaftliche und didaktische Ausbildung erfolgt in zwei Fichern. Zur
Auswahl stehen Deutsch, Englisch, Geschichte, Mathematik, Physik, Russisch, Sozial-
kunde und Sport.

Magisterstudiengang

Der Magisterstudiengang an der Fakultit fir Geistes-, Sozial- und Erziehungswissen-
schafiten kann studiert werden mit den Haupt- und Nebenfichern Anglistik, Pidagogik,
Germanistik, Geschichte, Philosophie, Politikwissenschaft, Slawistik, Soziologie und
Sportwissenschaft sowie Psychologie und Berufspidagogik (nur als Nebenfach).

Fiir diesen Studiengang kdnnen neben den traditionellen auch spezielle Moglichkeiten von
Ficherkombinationen der "Otto-von-Guericke-Universitit" Magdeburg iiber die Fakultiits-
grenzen hinaus genutzt werden,

Dieses Ausbildungsprofil ist erreichbar, weil Studenten in freier Wahl ein Hauptfach aus
der Fakultdt fiir Geistes-, Sozial- und Erziehungswissenschaften mit einem zweiten
Hauptfach oder zwei Nebenfichern aus dem Bereich der technischen Fakultiten, der
Informatik und/oder der Wirtschaftswissenschaft kombinieren konnen,
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Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg
Fachbereich Erziehungswissenschaften

Sprecher: Prof. Dr. Jan-Hendrik Olbertz

Stellv. Sprecher: Prof. Dr. Heinz-Hermann Kriiger
Franckesche Stiftungen

Franckeplatz 1, Haus 24

06110 Halle

Tel.: 0345/832-374; -376

Institut fiir Pidagogik (Tel. 649180)

C 4-Professur Erziehungswissenschaft: Grundprobleme

von Erziehung und Bildung Prof.Dr. Heinz-Hermann Kriiger
C 4-Professur Systematische Erzichungswissenschaft N.N.

C 4-Professur Historische Erzichungswissenschaft N.N.

C 4-Professur Schulpidagogik/Allgemeine Didaktik Prof. Dr. Hartmut Wenzel
C 4-Professur Allgemeine Didaktik Gymnasium N.N.
C 4-Professur Erziehungswissenschaft/Erwachsenenbildung Prof. Dr. Jan-Hendrik Olbertz
C 4-Professur Erwachsenenbidlung/Weiterbildung Prof. Dr. Bernd Dewe
C 4-Professur Sozialpidagogik Prof. Dr. Thomas Olk
C 3-Professur Erzichungswissenschaft/Soziale Bildung
und Beratung N.N.
C 4-Professur Bildungs- und Erziehungssoziologie Prof. Dr. Ursula Rabe-Kleberg
C 3-Professur Pidagogische Psychologie/Lehr- und
Lernpsychologie N.N.
C 3-Professur Pidagogische Psychologie/Erziehungs- und
Entwicklungspsychologie N.N.

Institut fiir Rehabilitationspidagogik (Tel. 200-3193)
Prof. Dr. Ferdinand Klein

Institut fiir technische und wirtschalftliche Bildung (Tel. 38211, App. 199)
Prof. Dr. Elke Hartmann

Institut fiir Grundschulpiéidagogik (Tel. 69300)
Prof. Dr. Hans-Joachim Schwier

THURINGEN

Thiiringer Ministerium fiir Minister
Wissenschaft und Kunst Dr. U. Fickel
Werner-Seelenbinder-Strafie 1

99096 Erfurt

Tel.: 0361/3860

Thiiringer Kultusministerium Minister
Werner-Seelenbinder-Strafie 1 D. Althaus
99096 Erfurt

Tel.: 0361/3860



Padagogische Hochschule Erfurt
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Griindungsprofessor Allgemeine Erzie-

Erziehungswissenschaftliche Fakultit hungswissenschaft:
Postfach 307 Prof. Dr. P. Zedler, Hagen.
99006 Erfurt Griindungsbeauftragter fiir Grundschul-

Dekan Prof. Dr. P. Zedler
Magdeburger Allee 54-56

pidagogik an der Pidagogischen Hoch-
schule Erfurt und Prodekan:

99086 Erfurt Prof. Dr. H. Kemper

Tel. 0361/7312-209; 536-232

Nordhéuser Str. 63

Fax: 0361/7312-208 99089 Erfurt

Tel. 0361/536-232

Institut fir Allgemeine Erzichungswissenschaft und Empirische Bildungsforschung

Allgemeine Erziehungswissenschaft

Prof. Dr. Peter Zedler (Institutsleitung), Tel. 7312209
Empirische Bildungsforschung

Prof. Dr. Horst Weishaupt, Tel. 7312210

Prof. Dr. Franz-Peter Schimunek, Tel. 7312210
Historische Pidagogik, Tel. 7312209

Prof. Dr. Werner Lesanovsky

(sieben Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Berufspiidagogik und berufliche Weiterbildung

Berufspidagogik

Prof. Dr. Manfred Eckert (Kommissarische Leitung), Tel, 7312209
Berufspiddagogik/Berufliche Sozialisation

NN

(zwei Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Grundschulpiidagogik

Grundschulpidagogik

Prof. Dr. Erich Renner (Institutsleitung), Tel. 536233
Grundlegung Deutsch

Prof. Dr. Joachim Fritzsche, Tel. 536233
Friihe Kindheit

Prof. Dr. Jirgen Reyer, Tel. 536225
Kinder- und Jugendliteratur

Dr. Karin Richter, Tel. 536225

Dr. Ellen Biilow

Prof., Dr. Rudolf Gerecke

Prof. Dr. Margarete TheuB

Grundlegung Mathematik

NN

Grundlegung Sachkunde

Dr. Helmut Girtner, Tel. 536276
Grundlegung Landes- und Heimatkunde
Dr. Rainer Schlundt

Medienerziehung

NN (Vertr.professur)

(zehn Mitarbeiterstellen)

Institut fiic Psychologie
- Sozialpsychologie
Prof. Dr. Friedrich Forsterling, Tel. 536301
- Allgemeine Psychologie
Dr. Albert Fuchs (Vertretungsprofessor), Tel. 536351
- Entwicklungspsychologie
Prof. Dr. Alfred Klaus {Institutsleitung), Tel. 536214
- Instruktionspsychologie
Prof. Dr. Detlef Leutner, Tel. 536301
- Erziehungspsychologie
- Prof. Dr. Dieter Roland, Tel. 536269
(flinf Mitarbeiterstellen)

Institut filr Schulpiidagogik

- Allgemeine Didaktik
Dr. Siegfried Protz (Lehrstuhlvertretung), Tel. 536286

- Theorie der Schule
Prof. Dr. Herwart Kemper (Institutsleitung), Tel. 536232
(fiinf Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Sonder- und Sozialpiidagogik
- Sonder- und Heilpidagogik

Prof. Dr, Dieter Mattner (Kommissarische Leitung), Tel. 536210
- Sozialpidagogik

NN

(zwei Mitarbeiterstellen)

Institut fiir Technische Wissenschaften und Betriebliche Entwicklung
- Lehrgebiet Maschinen- und Automatentechnik
Prof. Dr. Gottfried Schneider, Tel. 536325
(eine Mitarbeiterstelle)
- Lehrgebiet Festigungsverfahren/Technologie/Werkstofftechnik
Prof. Dr, Peter Kolodziej, Tel. 536261
(zwei Mitarbeiterstellen)
- Lehrgebiet Elektrotechnik/Energietechnik
Doz. Dr. Ulrich Schmidt (Stellv. Institutsdirektor), Tel. 536258
(eine Mitarbeiterstelle)
- Lehrgebiet Technisches Zeichnen/Innovationslehre
Doz. Dr. Manfred Lutherdt (Institutsdirektor), Tel. 536257
(eine Mitarbeiterstelle)
- Lehrgebiet Fachdidaktik Technik und Wirtschaftswissenschaften
Dr. Bernd Hill, Tel. 536260
(zwei Mitarbeiterstellen)
- Lehrgebiet Wirtschaftswissenschaft/Betriebstechnik
NN

Der Fachbereich Erziehungswissenschaften bietet erziehungswissenschaftliche Studien-

giinge an fiir:

- das Lehramt an Grundschulen

- das Lehramt an Regelschulen

- den Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft
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- das Lehramt an berufsbildenden Schulen
- Sportwissenschaften und
- den Aufbaustudiengang Sonderpidagogik

Studienrichtungen im Hauptstudium

- Padagogik der frithen Kindheit

- Bildungsorganisation und Bildungsplanung
- Sozialpddagogik

- Sonderpidagogik/Psychomotorik

- Erwachsenenbildung

- Betriebspadagogik

Friedrich-Schiller-Universitat Jena
Universititshochhaus

Schillerstr. 8

07743 Jena

Pidagogisch-Psychologisch-Sportwissenschaftliche Fakultit (PPS)

Institut fiir Erzichungswissenschaften
Carl-Zeiss-Str. 1
07743 Jena

Prof. Dr. Peter Fauser (Schulpidagogik IT; amtierender Institutsleiter)

Prof. Dr. Will Liitgert (Schulpidagogik 1)
Prof. Dr. Michael Winkler (Allgemeine Pidagogik)

Prof. Dr. Martha Friedenthal-Haase (Erwachsenenbildung)
N.N. (Sozialpidagogik)

N.N. (Historische Pidagogik)

N.N. (Pddagogische Psychologie)

(12 Mitarbeiterstellen)

Studiengiinge:

Lehramt an Regelschulen

Lehramt an Gymnasien

Diplomstudiengang Erziehungswissenschaft (in Vorbereitung)
Magister (Haupt- und Nebenfach)

Wirtschaftswissenschaftliche Fakultit

Prof. Dr. Peter F.E. Sloane (Wirtschaftspadagogik)
Carl-Zeiss-Str. 1

07743 Jena

Tel.: 03631/822-4561

Studiengiinge:

Wirtschaftspidagogik (Dipl.-Hdl.-Anerkennung als Staatsexamen)

Wirtschaft und Recht (Staatsexamen; in Vorbereitung)
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2.2 Bericht des Vorsitzenden Struktur- und Berufungskommission
Erziehungswissenschaften’
(VOLKER LENHART)

1) Zusammensetzung der Kommission

Gemifl den gesetzlichen Vorgaben bestand die Kommission aus acht Mitgliedern, von
denen drei westdeutsche Hochschullehrer durch den Senator berufen wurden; drei
Hochschullehrer in der alten Sektion gewihlt wurden. Der Kommission gehorten ferner
ein Mittelbauvertreter und ein Vertreter der Studierenden an.?

2) Daten zur Kommissionsarbeit

Die Kommission hat sich am 26. Marz 1991 konstituiert. Sie hat bis heute 19 mehr-
stiindige Sitzungen durchgefiihrt, daneben wurden an 18 Tagen ficherbezogene Gastvor-
tragstermine wahrgenommen. Die beiden nacheinander amtierenden Vorsitzenden und der
Kommissionsassistent haben dariiber hinaus Gespriche im Rahmen des Personaliiber-
nahmeverfahrens durchgefiihrt, davon 1992/1993 29 férmliche Anhérungen im Sinne des
Personaliibernahmegesetzes. Die Kommission hat fiir die Entscheidung wichtiger Fragen,
die nach Gesetz dem Fachbereichsrat obliegen, dessen Funktionen wahrgenommen. Ins-
besondere wurden die von den neuberufenen Kollegen/innen erarbeiteten Studien- und
Priifungsordnungen, darunter auch eine Promotions- und eine Habilitationsordnung, in der
Kommission beraten, und es wurde tber sie beschlossen. Der Fachbereich kann seine
Arbeit mit genehmigungsfahigen oder schon genehmigten Ordnungen aufnehmen.

3) Prinzipien und Bedingungen des Neuaufbaus

Bei den ersten Gesprichen, die ERICH THIES - schon emannter Griindungsbeauftragter -
und ich in Heidelberg, noch vor der Konstituierung der Kommission, iiber mogliche
Grundsiitze des Neuaufbaus des Fachbereichs fiihrten, waren wir uns einig, Bediirfnisse
und Interessen der Schiiler/innen, die von den am Fachbereich ausgebildeten Lehrern/-
innen unterrichtet werden, und die Bediirfnisse der Klienten/innen anderer pidagogischer
Institutionen, deren Personal am Fachbereich studiert, zum Malstab zu nehmen. Das
bedeutete die Schaffung einer hinsichtlich der padagogischen Teildisziplinen und Hand-
lungsfelder hinreichend ausdifferenzierten Stellenstruktur, das bedeutete ferner die
Gewinnung von Personen, die in der Lehre den aktuellen internationalen Diskussionsstand
ihres Teilfaches vertreten konnten, die durch anerkannte Forschung zu dessen Weiter-
entwicklung beigetragen hatten und kiinftig beitragen werden.
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Die Rahmenbedingungen setzten bei der konkreten Ausformulierung des Strukturplanes
folgende Beschrinkungen:

Mit Ricksicht auf die Aufgabenverteilung zwischen den Berliner Universititen wurde
an der Humboldt-Universitit auf die Einrichtung bzw. Fortfiihrung gewerblich-tech-

nisch-agrarbezogener berufspidagogischer sowie sozialpidagogischer Studienginge und
damit Stellen verzichtet.

Die Hochschuldidaktik wurde als Aufgabe der ganzen Universitit angesehen, sie wurde
deshalb im Stellenplan des Fachbereichs spezifisch nicht berticksichtigt.

Die Gegebenheiten erlaubten bei der Festlegung des Strukturplanes folgende Besonderhei-
ten:

Im Sinne eigener Profilbildung wurde ein Schwerpunkt im Bereich Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung sowie Wirtschaftspidagogik gelegt. Mit der Ausrichtung einer
Professur fiir Pidagogik und Informatik sollte der wachsenden Bedeutung der Com-
putertechnologie fiir und in Bildungsprozessen Rechnung getragen werden.

Die internationale Perspektive wurde durch Schaffung zweier Professuren fiir Ver-
gleichende Erziehungswissenschaft unterstrichen.

Als weitere innovative Spezialitit, begriindet nicht zuletzt in der rdumlichen Nachbar-
schaft zur Museumsinsel, wurde eine auf Museumspidagogik ausgerichtete Professur
in den Stellenplan aufgenommen,

4) Der Strukturplan

Der von der Kommission schlieBlich verabschiedete Struktur- und Stellenplan umfafite 22
Professorenstellen und 38 Stellen fiir wissenschaftliche Mitarbeiter/innen, die vier
Instituten (fiir Allgemeine Pidagogik, fiir Padagogische Psychologie, fiir Schulpidagogik,
fiir Wirtschafts- und Erwachsenenpidagogik) zugeordnet waren, Fiir nichtwissenschaftli-
ches Personal konnten 26 Stellen zur Verfiigung gestellt werden.

5) Praxis der Neukonstitution: Professorenstellen

Die ersten Monate der Kommissionsarbeit standen noch unter dem Stichwort "Abwick-
lung" der alten Sektion. Abwicklung, in den Erfahrungen vieler Betroffener ja schlicht
mit Auflésung (und Arbeitslosigkeit) verbunden, ist ein in den Einigungsvertrag iiber-
nommener definierter Rechtsbegriff, der etwa ordnungsgemifie Zuendefithrung der
Aktivititen einer Institution meint. Nach der erfolgreichen Klage der Humboldt-Univer-
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sitit gegen eine derartige Abwicklung und dem Inkrafitreten des Berliner Ergnzungs-
gesetzes zum Hochschulgesetz hatte auch die Kommissionsarbeit eine iibersichtliche und
definierte rechtliche Grundlage. Beim Neuaufbau des (gegeniiber den Stellen der alten
Sektion zahlenmiBig sehr vermehrten) Professorenkollegiums kamen insofern giinstige
Bedingungen hinzu, als die Gefahr, jemanden zu verdrangen, gering war. Die Mehrzahl
der Professoren der alten Sektion war noch zu DDR-Zeiten in den Ruhestand gegangen.
Ein weiterer Professor verlieB den Fachbereich 1991, ein anderer konnte in seine Stelle
neu berufen werden. Nur einem Kollegen mulite gekiindigt werden, da sein Teilfach im
Fachbereich nicht mehr vertreten werden soll. Auch fiir ihn konnte hinsichtlich einer
Weiterbeschiftigung in einer zentralen Stabsstelle der Universitdt eine Losung gefunden
werden. Die Professorenstellen wurden ausgeschrieben und die Listen in den iiblichen
Begutachtungs- und Abstimmungsverfahren beschlossen. Aus der Sicht der Kommission
wurde bei den zeitlich zuletzt durchgefiihrten Berufungsverfahren der "Markt" immer
enger. Die Konkurrenz mit anderen Hochschulorten (in den neuen, aber auch in den alten
Bundeslindern) um Spitzenkrifte des Faches ist deutlich grofier geworden. Die Kommis-
sion hat fiir alle 22 Professorenstellen des Fachbereiches Listenvorschlige erstellt. Am
15. Februar 1993 waren 17 Stellen besetzt. Wihrend das Verhiltnis von Wissenschaftle-
rinnen zu Wissenschaftlern bei diesen Besetzungen ungefihr der Relation der Bewerbun-
gen entsprach, ist das Verhiltnis hinsichtlich der Herkunft der Berufenen aus West- oder
Ostdeutschland unausgeglichen. Nur zwei Neuberufene sind ehemalige DDR-Wissen-
schaftler/innen, Ein dritter ostdeutscher Kollege, der einen ersten Listenplatz in Aussicht
hatte, hat die Bewerbung nach Widerstinden innerhalb des alten Personals anderer
Fachbereiche der Humboldt-Universitit zurlickgezogen. Obwohl mehrere Kollegen/innen
aus Ostdeutschland zweite und dritte Listenplatze erhalien haben, reflektiert das Ergebnis
im ganzen doch die besondere Arbeits- und Forschungssituation von Erziehungswissen-
schaftlern/innen in der ehemaligen DDR. Sie konnten viel weniger Anschluf an inter-
nationale Entwicklungen des Faches halten, als dies Westdeutschen moglich war.

6) Praxis der Neukonstitution: Mittelbaustellen

Beim Neuvaufbau eines forschungs- und lehrebezogenen akademischen Mittelbaus waren
die sozialen Interessen des vorhandenen Personals zu beriicksichtigen. Wenn man be-
denkt, daB die alte Sektion ca. 70 Stellen dieser Gruppe hatte, der neue Stellenplan aber
nur 38 Stellen umfaBt, wird die quantitative GroBenordnung des Problems deutlich. Die
Gesprichssituationen, in denen mir 50jihrige Kolleginnen und Kollegen gegeniibersafien,
denen ich schon aus Haushaltsgriinden keine Hoffnung auf Weiterbeschiftigung machen
konnte, gehdrten zu den am meisten fordernden und bedriickenden Erfahrungen, die ich
in der Kommissionsarbeit gemacht habe. Die Kommission versuchte, iiber Drittmittel-
anbindungen, Empfehlungen an Fachhochschulen, Ebnung der Wege in den Schuldienst
Berufsperspektiven neu zu erschlieBen. Das freilich ist nicht in jedem Fall gelungen. Fiir
20 Mitarbeiter/innen der alten Sektion, die einen Antrag auf UJbernahme gestellt hatten,
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konnte nur die Empfehlung der Kiindigung spitestens bis Ende 1993 ausgesprochen
werden. Nach dem Stand vom 15. Februar 1993 war die Sollzahl der unbefristeten
Mittelbaustellen sieben, davon waren sechs besetzt und zwar fiinf mit ostdeutschen
Kollegen, eine mit einem westdeutschen Kollegen. Die Sollzahl der befristeten Stellen
betrigt 31, davon waren zum Stichtag 21 besetzt (9 West, 12 Ost), hinzu kommen sechs
mit ostdeutschen Kollegen/innen besetzte Stellen des sogenannten ﬁberhmgkapitels.

Bezogen auf alle Kategorien wissenschaftlicher Stellen, also einschlieflich der Professu-
ren, ergibt sich zum Stichtag ein Verhiltnis West-Ost von 24 zu 20, das sich freilich
durch die noch ausstehenden Berufungen weiter zugunsten der westdeutschen Erziehungs-
wissenschaftler/innen verindern wird (die einzige Auslinderin auf einer Professorenstelle,
eine dsterreichische Kollegin, wurde bei dieser Zahlung unter "West", wenngleich nicht
unter "westdeutsch” rubriziert).

7) Kritik an der Kommissionsarbeit

Im Hinblick auf die Kommissionsarbeit und angesichts dieser Zahlen haben sich beson-
ders die westdeutschen Kommissionsmitglieder, teils in der Presse, teils in politischen
Diskussionen, den Vorwurf eines kolonialistischen Agierens anhdren miissen. Wenn er
zugleich mit der Konstatierung einer "Wessifizierung" von betroffenen Ostdeutschen
erhoben wird, nehme ich ihn ernst und versuche, mein eigenes Handeln angesichts von
Systemeffekten und Handlungsspielrdumen zu rechtfertigen, etwa mit Hinweis auf das -
auch in der Zusammensetzung zum Ausdruck kommende - demokratisch legitimierte
Mandat der Kommission und durch den Aufweis von verniinftigen Handlungsintentionen.
Wenn der Vorwurf, wie etwa vor zwei Wochen im Kontext einer Fachtagung, in der
Absicht politischer Polemik von westdeutschen Kollegen erhoben wird, verweise ich nur
(drgerlich) auf die rechtlichen Grundlagen des eigenen und des Kommissionshandelns,
Unwidersprochen bleibt, daB auch die Kommissionsarbeit hineingehdrt in das schwierige
Kapitel der Herstellung der inneren Einheit Deutschlands, Sie, die Neuberufenen, haben
an hervorragender Stelle fiir diese Aufgabe eine Mitverantwortung iibernommen.

8) Desiderata

Riickblickend hitte ich mir fiir einige Positionen eine starker internationale Ausschreibung
gewiinscht. Die gewonnenen deutschen Kollegen/innen erfiillen zwar alle in hervor-
ragender Weise wissenschaftliche Anforderungen in Forschung und Lehre ihrer Jjeweiligen
Teildisziplin. Eine auch in den Personen zum Ausdruck kommende etwas stirkere
internationale Verflechtung des Fachbereiches halte ich jedoch fiir wiinschenswert.

In den letzten Monaten hat sich ein (auch padagogisches) Problem in den Vordergrund
geschoben, das wir bei der Stellendefinition noch nicht beriicksichtigt haben: Es sind dies
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die Aufgaben einer Migrations- und Interkulturellen Padagogik, gerade auch gegeniiber
der Mehrheitsbevélkerung. Dem Fachbereichsrat bleibt empfohlen, in den néchsten
Jahren eventuell eine Professorenstelle diesem Aufgabenfeld zu widmen.

9) SchluBwort

Im ganzen bilden Sie, meine Damen und Herren Neuberufenen und ihre Mitartfeiteriin.nen
einen Fachbereich, der sich nach dem in ihm versammelten Forschungspotential als einer
der ersten Europas sehen lassen kann, Reizvolle Vergleichsinstitutionen, wie eltw:.l das
London Institute of Education, liegen - auch angesichts der iiberdurchschnittlichen
Sachmittelausstattung - durchaus im Blickfeld. Wir, Thre auswirtigen Griinderviter und
die tbrigen Kommissionsmitglieder, beenden heute unsere wissenschaftsplanende l{l‘ld
-verwaltende Arbeit fiir den Fachbereich, Sie haben die Ihre aufgenommen, dazu wiin-
schen wir IThnen viel Erfolg.?

Anmerkungen

i onli ragsform, die fiir den Festakt aus AnlaB der Beendigung c}er Kommi.s-

& 2(1;15{:3:15;;::: anggftAgfil 1993 in der Professorenmensa der Humboldt-Universitit zu Berlin
gewiihlt worden war, wurde fiir den Abdruck beibelralten. ) :

2. Die Kommission konstituierte sich im Mirz 1991 mit folgenden Mitgliedern;

. Prof. Dr. Erich Thies, Vorsitzender

. Prof. Dr. Volker Lenhart

. Prof. Dr, Franz E, Weinert (vom Senator ernannt)

. Prof. Dr. Harry Dettenborg

: 1]3::;’ DDI; ]él::\lls I]:;:jglfer, TU Berlin (von der Sektion der Humboldt-Universitit ge-

wihlt)
7. Dr. Peter Strutzberg, zugleich Kommissionsassistent
irg Stutzke «

f‘{'acs;xniideing?lﬁfung von Prof. Dr. Erich Thies zum Staatssekretir im April 1992 {ibernahm
Prof. Dr. Volker Lenhart den Kommissionsvorsitz, und Prof. Dr. Klaps Bt_w’k ‘:wurde als ne;;?
Mitglied bestellt. Fiir den auf eigenen Wunsch aus der Humboldt-Universitiit im Hell'b'sth]
ausgeschiedenen Dr. Doge riickte Doz.' D;ir ll{{arla I:I;;l.:;t:l::cl‘:], ab Ende 1992 zugleich neu

i Fachbereichs, in die Kommissi : '

3. gi(:‘:;iﬁl:;?nf:rslscg:g“: dlgsise auswértigen Kommissionsr‘nitgli‘edo.zr iiberreichten d_em Delian lhr;,
Veroffentlichungen aus neuerer Zeit fiir die Fachberexchsbﬂ_)l:othek. Der V'orsn..zen(.ie iibergal
den Sekretirinnen des Dekanates als Dank fiir ihre Arbeit eine Druckgrap.hlk: dlffz die S_Lra_.[ien-
ansicht "Unter den Linden" zur Zeit der Weimarer Republik darstellt, wie sie sich bei einem
seitlichen Blick aus dem Fenster des jetzigen Dekanates ergeben hat.

VU B W=
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2.3 Erinnerungen auf dem Weg der Erneuerung, Rede zur Eriffnung der Fakultit
fiir Erziehungswissenschaften der Technischen Universitit Dresden
am 9, Juli 1993,
(FRIEDRICH W, Busch)

Versprochen ist versprochen!
Keine Sorge, meine Damen und Herren, werte Giste, ich bin nicht unter die Werbetexter
gegangen. Ich mdchte mit diesem kurzen Satz vielmehr ankniipfen an ein Gespriich, das

icham 5. Juni 1991 mit Ihnen, verehrter Herr Staatsminister, lieber Prof, HANS JoAcHIM
MEYER, in Ihrem Hause fiihrie,

Daten und mit diesen Daten verbundene Erinnerungen werden meinen Vortrag zur
Eréffnung der Fakultit Erzichungswissenschaften an der TU Dresden bestimmen,

Also: Am 5. Juni 1991 habe ich Ihnen, Herr Minister, gesagt: Ich nehme den Auftrag an,
als Griindungsdekan in Dresden zu arbeiten und eine gute Fakultit Erziehungswissen-
schaften aufzubauen. Sie hatten mich im Februar 1991 zuniichst gebeten, in Leipzig an
der dortigen Pidagogischen Hochschule an der Erneuerung der sichsischen Hochschulen
und der Lehrerausbildung mitzuwirken,

Wihrend ich nach wenigen Wochen aufgrund von zahlreichen Gesprichen, vielen Erkun-
dungen und Nachforschungen zu der Einsicht kam, man sollte diese Pidagogische
Hochschule nicht zum Ausgangspunkt einer neuen Stitte der Lehrerbildung in Sachsen
machen, kamen Sie zu dem wohl eher fiskalisch begriindeten SchluB, in Sachsen alle
Pidagogischen Hochschulen zu schliefen und die gesamte Lehrerausbildung den Univer-
sititen des Landes zu libertragen.

Unsere bildungspolitische inereinstimmung zur Lehrerausbildung wird dauerhaft sein,
wenn die Einsicht Bestand behilt, daf angehende Lehrerinnen und Lehrer einer um-
fassenden fachlich wie didaktisch hochstehenden Ausbildung bediirfen - was nichts
anderes meinen kann als wissenschafiliche Ausbildung - damit die Lehrerschaft nicht miB-
braucht werden kann zur Stabilisierung einer bestimmten politischen Auffassung, wie dies
derzeit in England und Wales zu beobachten ist. Denn Lehrerbildung muf Studierende
dazu anregen und befahigen, "iiber allgemeine, iibergreifende Ziele der Erziehung und in
ihrem Rahmen iiber Ziele der Schule nachzudenken, sich kritisch und argumentierend mit
diesem Problemkreis auseinanderzusetzen"!, Es liegt dann auf der Hand, da8 ein erzie-
hungswissenschaftliches Studium als gleichberechtigter Anteil neben die unbestrittenen
fachwissenschaftlichen Studien treten muB. Dem wird derzeit in Sachsen nicht entspro-
chen. Ich hitte groBe Lust, hier weitere Anmerkungen zu machen, weil ich der Meinung
bin, daf in Sachsen und in Sachen Lehrerausbildung noch nicht alles festgefahren ist. Ich
hoffe, daB sich neuberufene Kolleginnen und Kollegen hier einmischen und an dem
Uberdenken von Positionen mitwirken.

33

Ich bin noch beim Datum 5. Juni 1991. Sie hatten mich, Herr Minist.er, in. de.m Ges;irﬁch
gebeten, in Dresden "eine Aufgabe weit grofieren Ausmafies” (als m. Leulnzxg) zu flber-
nehmen: namlich die Integration der Pidagogischen Hochschule in die Techn:;che
Universitit in den Lehramtsstudiengéingen in die Hand zu nehmef\ "und derll Aufbau etm?r
Fakultit Erziehungswissenschafien an einer Technischen Universitit elnergm?h zu betrei-
ben. Als Sie mir dann auch zugestanden, dies ohne Auflagen un:i Einschrankungen zu
tun, habe ich zugesagt. Der Zusage vorausgegangen waren Qesprache, Begehungen undt
Erkundungen am Hochschulstandort Dresden, den ich prakhsc-h kaur,n klamlne. Das gal,
nicht fiir Leipzig. Hier hatte ich - die Moglichkeiten nutzend, _dle die L§1pmger Messen

fiir Besucher aus Westdeutschland jahrlich boten - seit 1970 '\rlclc Ivllale in der Deutsihen
Biicherei gearbeitet und wesentliches Material fiir meine Dlssertanf‘m zum tl‘ht':ma Fa-
milienerziehung in der sozialistischen Pidagogik der DDR" verarbeitet’, Leipzig kannte
und schitzte ich - auch wegen des reichhaltigen musikalischen Angebotes.

Die Gespriche um den 5. Juni 1991 in Dresden mit der Leitung der Technischen Umver.-
sitit, mit den damals Verantwortlichen in der Leitung der Pidagogischen Hochschuleé'mlt
Vertretern der ehemaligen Sektion Berufspidagogik der TU hier anm \’fr'eberp]atz, :esz
Gesprache und Begegnungen legten fiir mich den Grundstock fiir dt.e Rahmen- un
Ausgangsbedingungen des Fakultitenkonzeptes. Ich will sie stichwortartig so zusammen-
fassen: o

i i 11t von den hier Titigen;

- Erneverung ist notwendig, auch gewo . _

- Emeuerung kann nicht mit dem Hinweis auf (westliche) Erfahrungen bei der Gestaltung
von Universititen und Fakultiten verordnet werden, sondern bedarf des Prozesses,
braucht Zeit; i

- Erneuerung mufl mithin auch die Personen einbeziehen, die sie wollen und gestalten
sollen; das sind vor allem Personen aus Dresden, aus Sachsen, aus den neuen Bundes-
lindern und dann erst aus Westdeutschland; -

- Erneuerung muf bei der Reorganisation von Studium und Lehre ansetzen und da:'f sich
nicht auf Strukturen und auf die Organisation von Rahmenbedingungen konzentrieren;

- Erneuerung bedarf der Beriicksichtigung gewachsener Akzeptanzen;

- Erneuerung hat an Traditionen anzukniipfen.

Beim Stichwort Traditionen will ich an zwei weitere Daten erinnern, ohne‘rhc damit
verbundenen Ereignisse und Sachverhalten hier ausfiihrlich zur Sprache zu bringen.

Am 1. Januar 1924 wurde das im Mai 1923 in Dresden erfiffnefe I_’ﬁdagogische Institut
in die Technische Hochschule eingegliedert. Die Eroffnung @nd hlE.I‘ 1n Dresderl—Strf:hien,
am heutigen Weberplatz, statt und war ein wichtiger Meilenstein in c%er sachsns;::;;
Lehrerausbildung, die, was die Gewerbelehrerbildung betrag, schon im Ja.hll;e. ;

begonnen hatte. 1855 ist nimlich das Jahr, in dem an der Dresdner Polytec r.llltscden
Schule eine selbstindige Abteilung zur Ausbildung von Lehrem der Mathematik, der
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Naturwissenschaften und der Technik gegriindet wurde. Ist das Jahr 1855 quasi die
Geburtsstunde der Gewerbelehrerausbildung in Dresden, dann sind die Jahre 1923/24
(Eroffnung des Pidagogischen Instituts), 1931 {Einfiihrung der achtsemestrigen Aus-
bildung), 1942 (Vereinbarung von sieben beruflichen Fachrichtungen) und 1946 (Eroff-
nung der Padagogischen Fakultit) die Stationen fiir das weil iiber Sachsens Grenzen
hinaus bekanntgewordene 'Dresdner Modell’ der Gewerbelehrerausbildung?.

An Traditionen ankniipfen! Sicher, die nichsten Jahre, wenn also die Arbeit dieser
Fakultét Erziechungswissenschaften sichtbar und tberpriifbar wird, werden erst zeigen, ob
und wieweit das gelungen ist. Aber fiir den Fakultitsaufbau ist dies ein entscheidender
Faktor. DafBl der Weberplatz, das ehrwiirdige und denkmalgeschiitzte Gebiude des
ehemaligen Lehrerseminars Dresden-Strehlen zum Domizil der Fakultit Erziechungs-
wissenschaften peworden ist, ist also auch eine Verpflichtung fiir alle heute und in
Zukunft hier Titigen.

Und das zweite Datum steht in Verbindung mit der Ausbildung von Lehrern fiir all-
gemeinbildende Schulen in Dresden zu Zeiten der DDR. Es lautet 11, September 1953,
An diesem Tag wurde in Dresden-Neustadt das ein Jahr vorher eingerichtete Institut fiir
Lehrerbildung als Pidagogisches Institut Dresden erdffnet und mit der Ausbildung von
242 Studenten zu Fachlehrern fiir Geschichte und Geographie begonnen. In einer Schrift
zur Geschichle der Padagogischen Hochschule "Karl Friedrich Wilhelm Wander" Dres-
den” ist nicht nur lber die weitere Entwicklung der Lehrerbildung in diesem Institut und
ab 1. September 1967 in der Pidagogischen Hochschule Dresden nachzulesen, sondern
findet sich auch das Programm fiir die Lehrerbildung am Standort Dresden. So erfihrt
man u.a., da der "noch geringe Umfang des Instituts (es) ermoglichte, die 14 Mitglieder
des Lehrkdrpers und die 50 Mitglieder der Angestellten und die Studenten in einer
Organisation zusammenzufassen. Sie konzentrierte ihre Kraft, entsprechend der Orientie-
rung der ersten Hochschulkonferenz der SED am 23. September 1951, auf eine intensive
politisch-ideologische Erziehungsarbeit zur Entwicklung disziplinierter Kollektive im
Lehrkérper und in den Seminargruppen der Studenten (Ich zitiere immer noch). In ihren
Reihen entwickelte sich rasch eine kritische und kiimpferische Atmosphire, die half,
Schwierigkeiten und Mangel zu Giberwinden ... Der sozialistischen Umgestaltung des
Hochschulwesens kam in besonderem MaBe die Aufgabe zu, den Studenten Einsicht in
die allgemeinen Entwicklungsgesetze in Natur und Gesellschaft zu vermitteln, ihnen damit
eine weltanschauliche Grundlage fiir das Fachstudium zu geben und die heranwachsenden
Lehrer zu treuen Verbiindeten der Arbeiterklasse im Kampf um die Erhaltung des
Friedens und beim Aufbau des Sozialismus zu erziehen"’.

Ich weifl, daB ich apodiktisch, also eigentlich keinen Widerspruch duldend, formuliere,
wenn ich im Zusammenhang mit der auch in Dresden stattgefundenen sozialistischen
Lehrerausbildung das Versagen der DDR-Piidagogik so beschreibe bzw. beurteile: Das
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Bildungswesen der ehemaligen DDR ist nicht am Strukturprinzip - also der zehnjihrigen
Einheitsschule fiir alle Schiiler und der polytechnischen Ausrichtung - gescheitert, sondern
am Erziechungs- und Bildungskonzept, das von der staarssozialistischen Pddagogik dieser
Schule und allen Erziehungstrigern vorgeschrieben wurde. Dieses war gekennzeichnet
durch eine bedingungslose Anpassung der Heranwachsenden an die bestehende Gesell-
schaftsordnung, die zudem als die beste der denkbaren erkldrt wurde. Das Ziel war nicht
das Kind als Subjekt der Erziehung und seine korperlich-geistige Entwicklung, sondern
der staatliche normierte Mensch und Biirger verbunden mit der Vorstellung, der Her-
anwachsende bezdge seine Identitit aus staatlicher Bevormundung und einer staatlich
bevormundeten Unterweisung und Erziehung®. Diese Péidagogik, die ich eine staatssoziali-
stische Pidagogik genannt habe, ist nicht vom Himmel gefallen, sie ist entwickelt und
propagiert worden vor allem natiirlich von der Akademie der Pidagogischen Wissenschafi
und von den dort tiber viele Jahre Verantwortlichen, aber sie ist eben auch iibernommen
und weitergegeben worden durch Personen in Einrichtungen, wo - wie an den Pidagogi-
schen Hochschulen und den Instituten fiir Lehrerbildung - die Pidagogik eine zentrale
Rolle in der Ausbildung spielte.

Die Aufarbeitung der deutsch-deutschen Nachkriegspadagogik wird eine wichtige Aufgabe
im Zusammenhang mit dem Gelingen der Hochschulerneverung, vor allem der Erneue-
rung der Ausbildung fiir pidagogische Berufe sein. Ich bin sicher, die Lehrenden dieser
Fakultit werden sich daran beteiligen. Ob die Anfang Juni 1993 an der Universitiit
Hildesheim durchgefiihrte Konferenz mit Erziechungswissenschaftlern aus Ost und West
ein gelungener Anfang war, wage ich zu bezweifeln’. Als Schritt in die richtige Richtung
betrachte ich in diesem Zusammenhang eher die bildungspolitische Entscheidung der
Sachsischen Staatsregierung, die Pidagogischen Hochschulen - und vorausgehend die
Institute fir Lehrerbildung - aufzuldsen und in die Universitaten zu integrieren,

Zu erinnern ist deswegen an den 1. Oktober 1992, An diesem Tag wurde in Dresden die
Integration der Pidagogischen Hochschule in die Technische Universitit Dresden voll-
zogen, Diesem Datum vorausgegangen war ein knappes Jahr - ich wiirde sagen - der
praktizierten Integration. Mit einer Integrationskommission an meiner Seite wurde ein
Konzept entwickelt, dessen Kernstiick die Entscheidung fiir eine Fach-zu-Fach-Integration
{unter Einschlul der Fachdidaktiken) war und das ab November 1991 auf das Integra-
tionsdatum 1. Oktober 1992 hin umgesetzt wurde. Die das Konzept leitenden Argumente
habe ich an anderer Stelle zusammengefaBt®. Wichtig ist fir mich, daB konkrete Personen
aus Pidagogischer Hochschule und Technischer Universitat Dresden die Fach-zu-Fach-
Integration als Herausforderung angenommen und als Chance fiir eine erneuerte wissen-
schaftliche Lehrerausbildung begriffen haben. Nach Vollzug der Integration wird die
Fakultit Erziehungswissenschaften gefordert bleiben, um die Rolle und die Bedeutung der
Fachdidaktiken fiir die Ausbildung der Lehrer zu betonen und zu sichern. Uber ein
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Didaktisches Zentrum soll die Kooperation der in unterschiedlichen Fakultiten angesiedel-
ten Fachdidaktiken gesichert werden.

In meiner Riickschau auf die Zeit der Griindung der Fakultit kommt zwei weiteren Daten
eine auBerordentliche Bedeutung zu. Es sind dies der 7. Okrober 1991 und der 24. Mérz
1993. An beiden Tagen riumten Sie mir, Herr Minister, auf meinen dringenden Wunsch
hin, kurzfristig Gespriichstermine ein. Als ich Sie am 7. Oktober 1991 verlief, wulite ich,
daf die zu griindende Fakultdt Erziehungswissenschaften lebens- und entwicklungsfihig
sein werde. Wie konnte das sein?

Ich muB etwas ausholen, damit Sie, meine Damen und Herren, den entscheidenden Satz
im Gesprich, durch den Minister gesprochen, richtig einschitzen kénnen. Der Satz
lautete - und ich erinnere mich genau: "Ich werde also der Empfehlung der Hochschul-
kommission nicht folgen, sondern Ihnen und der Griindungskommission den Diplom-
studiengang Erziehungswissenschaft in der Studienrichtung Sozialpidagogik genehmigen.
Die Mitglieder der Griindungskommission sind Jja heute hier und konnen bestitigen, wie
bedeutsam fiir die weitere Arbeit der Griindungskommission dieser Entscheid war,

Ohne Riicksicht darauf, daf die mich als Griindungsdekan unterstiitzende Griindungs-
kommission erst nach der Sommerpause 1991 ihre Arbeit aufnehmen konnte, hatte die
von der Landesregierung und dem Staatsministerium fiir Wissenschaft und Kunst einge-
setzte Hochschulkommission (auch Strukturkommission genannt) von uns verlangt, zu
einer auf den 10. September 1991 terminierten Anhdrung das Griindungskonzepr fiir die
Fakultit vorzulegen. Ich verzichte auf eine Abrechnung und auf Einzelheiten. Wir haben
das zur Beurteilung unserer Konzeption Geforderte geliefert, wir haben nicht nur ein mit
Zahlenmaterial gespicktes, eine Bestandsaufnahme des Ist-Zustandes am Hochschulstand-
ort Dresden darstellendes und die konzeptionellen Rahmendaten der kiinftigen Fakultiit
beschreibendes (fast 80seitiges) Papier geliefert’, sondern auch in einer Anhérung zu
unserem Konzept Rede und Antwort gestanden. Die im Prinzip freundliche und kollegiale
Gespriichsatmosphire stand im krassen Gegensatz zum Ergebnis der Anhérung. Das 16t
sich ndmlich in einem Wort zusammenfassen: abgelehnt,

In dem die Anhdrung auswertenden ErlaB vom 30. September 1991 heifit es: "... die
Hochschulkommission hat sich wiihrend ihrer Beratung am 28./29. September 1991 auch
mit der Einrichtung eines Diplomstudienganges in Erziehungswissenschaft, Fachrichtung
Sozialpédagogik, in Dresden befat. Sie hat dem Staatsminister fiir Wissenschaft und
Kunst empfohlen, der Neuimmatrikulation fiir diesen Studiengang nicht zuzustimmen, da
die Erfiillung der notwendigen Voraussetzungen fiir den Studiengang auch nach Anhérung
der Arbeitsgruppe der Hochschulkommission am 10.9.1991 nicht erkennbar sei." Um zu
verstehen, was abgelehnt wurde, muf ich Ihnen, meine Damen und Herren, die Rahmen-
daten des Fakultitskonzeptes nennen und dazu vorab auch sagen, daB die Griindungs-
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kommission von Anfang an nicht das Wiinschbare und Denkbare zur Grundlage der
Konzeptionsentwicklung gedacht hat, sondern das Norwendige.

Was heifit das konkret? Eine Fakultit Erziehungswissenschaften am Hochschulstandort
Dresden wird verantwortlich sein miissen fiir die Sicherstellung von Forschung und Lehre
in der Wissenschaftsdisziplin Erzichungswissenschaft. Dies setzt den vollen Ausbau der
Fakultir voraus; d.h. zu konzeptionellen Eckdaten der Griindungskommission wurden:
- die Einrichtung von Hauptfachstudiengingen in Erziehungswissenschaft mit den Stu-
dienabschliissen Diplom und Magister, : .
- die Verantwortung fiir die erziechungswissenschaftliche Ausbildung in den Lehramts-
studiengdngen, ‘ i
- die Ubernahme der Forderung des eigenen wissenschaftlichen Nachwuchses iber
Promotion und Habilitation. '
Aus diesen Eckdaten leitete sich dann auch die Reihenfolge der einzuleitenden Maﬁna-h—
men ab, der wir im Verlaufe der zwei Jahre konsequent gefolgt sind und die zu vier
Arbeitsschritten fithrten: :
1. Beschreibung und Festlegung der von der Fakultit wahrzunchmenden Aushildungs-
aufgaben. A '
2. Diskussion und Entscheidung iiber die Denominationen der zur Ubernahme dieser
Aufgaben bendtigten Hochschullehrerstellen. o
3. Festlegung der Fakultdtsstrukiur unter Einbeziehung notwendiger zentraler Einrichtun-
gen.
4. Auswahl und Gewinnung des Personals.

Von der Hochschulkommission abgelehnt wurde mithin nicht bloff der Diplomstudiengang
Erzichungswissenschaft in der Studienrichtung Sozialpidagogik, sondern mittelbar. auch
wesentliche Teile des iiber Denominationen definierten Stellenplans. Zur Entscheidung
der Grindungskommission fiir die Einrichtung des Diplomstudiengangs Erziehungs-
wissenschaft in der Studienrichtung Sozialpidagogik wire eigentlich an dieser Stelle noch
weiteres zu sagen. Ich verweise statt dessen darauf, daB dies nachzulesen ist in einem
weiteren Beitrag, den ich zur Fakultitserdffnung geschrieben habe'®,

Worin sich die Griindungskommission bereits im September 1991 sicher war und wofiir
die vergangenen fast zwei Jahre den empirisch iberpriifbaren Beleg lieferten, das konnten
Sie, Herr Minister, am 7. Oktober 1991 nur iiber meine Intervention sich vermitteln
lassen: zumindest am Hochschulstandort Dresden ist keine Fakultit Erziehungswissen-
schaften denkbar ohne Hauptfachstudienginge in Erziehungswissenschaft. Da wir sie
heute haben (mit den akademischen Abschliissen Diplom und Magister), daf Perspektiven
fiir die Erweiterung von Studienrichtungen vorhanden sind, ist also Ihrer Entscheidung
vom 7. Oktober 1991 zu verdanken.
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Fiir meine Arbeit als Griindungsdekan brachten die Anhdrungen durch die die Hochschul-
kommission - es gab deren drei, sicht man mal von den Papieren ab, die die Hochschul-
kommission auch fiir uns produzierte und zu denen Stellung zu beziehen war - eine
arbeitsleitende Einsicht: Auwch aus Steinen, die einem in den Weg gelegt werden, kann
man etwas Gutes bauen.

Weniger dramatisch, aber von vergleichbarer Bedeutung fiir das Gelingen der Fakultits-
grindung war der 24. Mdrz 1993. Auch hier war es wieder praktisch ein Satz und die
damit verbundenen Entscheidungen im 'Hause MEYER’, die bedeutsam wurden. Ge-
sprachsanlaB und Gesprichshintergrund waren die durch Berufungskommissionen und
Griindungskommission vorbereiteten und durch das Ministerium zu treffenden Personal-
entscheidungen auf der Ebene der Hochschullehrer. Wir hatten begriindeten AnlaB zu der
Sorge, daB die Emsthaftigkeit und Gewissenhaftigkeit, mit der wir die von uns vor-
gelegten Berufungslisten erarbeitet hatten, im Ministerium nicht immer angemessen
gewiirdigt und anerkannt wurden. Der Satz, der fiir mich nach einem fast zweistiindigen
Gesprich wichtig war und die Zuversicht entstehen lieB, daB wir zur Eréffoung der
Fakultit Erzichungswissenschaften am heutigen Tag auch ein fast komplettes und die
Intentionen der Griindungskommission beriicksichtigendes Personalkonzepr vorliegen
haben, lautete: "Ich habe verstanden, was Ihre Berufungslisten aussagen wollen, weiB die
immense Arbeit der Kommissionen zu wiirdigen und werde das Meine tun, daB Ihren
Vorschligen gefolgt werden kann,"

An dieser Stelle und in diesem Zusammenhang ist folgendes erinnernd festzuhalten:

1. Die Griindungskommission hat bei der Anmeldung von Hochschullehrerstellen nicht
gepokert (etwa nach dem Motto: fordern wir 50 Stellen, werden wir sicher 25 erhal-
ten)"", sondern ohne wenn und aber aus den inhaltlichen Anforderungen des Fakultits-
konzeptes die Denominationen und Widmungen gefolgert und dann die Summe gezo-
gen. Diese Summe ergab fiir den Aufbauzeitraum 1992 bis 1994 25 bzw. 26 Hoch-
schullehrerstellen. Diese Zahl an Stellen mit den dazugehdrigen Denominationen haben
wir auch erhalten.

2. Die Griindungskommission wollte (iberall dort, wo es maglich war, Stellenbewerbern
aus den neuen Bundeslindern, insbesondere aus Sachsen und Dresden, reelle Chancen
auf Berufungen einriumen; auf jeden Fall sollte eine vertretbare Mischung von
Wissenschaftlern aus Ost und West bzw. West und Ost verwirklicht werden,

3. Die Griindungskommission wollte die grofitmégliche Transparenz bei der Erarbeitung
von Berufungslisten sicherstellen. Dazu gehorte neben der bundesweiten Ausschrei-
bung der Stellen auch die Anhdrung einer ausreichenden Zahl von Stellenbewerbern
durch - auf die jeweilige Stelle zugeschnittene - Berufungskommissionen. Die im
Zusammenhang mit der Erarbeitung von Berufungsvorschligen von allen Beteiligten
geleistete Arbeit kann nicht hoch genug eingeschitzt werden. In weniger als anderthalb
Jahren wurde die Gewinnung des gesamten Personals fiir die Fakultit betrieben, Am

39

12. Dezember 1991 begann mit den Anhorungen zu den Griindungsprofessuren Syste-
matische Erzichungswissenschaft, Grundschulpadagogik und Sozialpidagogik die Er-
arbeitung von Berufungsvorschligen, am 14. Mai 1993 wurde diese Arbeit mit der
Vorlage der sechsundzwanzigsten Berufungsliste vorerst abgeschlossen.
Weil viele sich nicht vorstellen konnlen, was man vorbereitend zu einer ziigigen Er-
stellung von Berufungsvorschldgen tun kann, wenn man es will, kam Kritik auf; die
scharfste von studentischer Seite, die iiber das Studentenblatt *ad rem” verbreitet wurde.
Dort hieb es: "Angesichts der knappen Spanne von 8 Wochen ... sind Zweifel an der
Korrektheit ... anzumelden, Ein ordentliches Berufungsverfahren umfafit die bundesweite
Annoncierung, die Einholung von Neuvorschligen, die Erstellung von Gutachten und
schiieBlich die Beratungsverfahren der Berufungskommission". Nach Einsichtnahme in die
Arbeit von Berufungskommissionen und Griindungskommission wurde dieser Vorwurf
spiter offiziell zurickgenommen. Die im SMWK zustindigen Stellen - das soll ausdriick-
lich erwiihnt werden - haben mehr und mehr dazu beigetragen, daB durch ziigige Be-
arbeitung der Berufungsvorschlige Rufe nicht nur erteilt, sondern auch zur Annahme
moglich wurden.

Ein weiteres Ereignis ist anzufiihren; es ist mit dem Datum 7. Mdrz 1993 verbunden.
Das ist der Tag, an dem der Entwurf des Sachsischen Hochschulgesetzes den Weg in die
Offentlichkeit fand. Dieses Dokument, wenn es denn verabschiedet wird und verbindlich
ist, wird das Schicksal der Hochschulen in Sachsen iiber viele Jahre bestimmen. Ich halte
es in wichtigen Passagen nicht fiir gut und nutze den heutigen Tag, dies &ffentlich zu
sagen, auch wenn ich personlich von den im Gesetz vorgesehenen Regelungen nicht
betroffen sein werde. Aber ich erinnere mich an die Zeit, da das Hochschulrahmengesetz
und spiter das fiir meine Tatigkeit an der Universitit Oldenburg wichtige Niedersichsi-
sche Hochschulgesetz beraten und verabschiedet wurde. Bei beiden Gesetzen waren die
Beteiligung der Betroffenen, also die Hochschulen und die in ihr titigen Personen allt:sr
Statusgruppen, und die Moglichkeit der Einflufnahme erheblich gréifier als heute in
Sachsen. Es fanden nicht nur ausfiihrliche Beratungen und Aussprachen an den und mit
den Hochschulen statt, sondern die erarbeiteten Stellungnahmen und Veriinderungsvor-
schldge gingen auch in Uberarbeitungen ein. Zu kritisieren und um Uberpriifiung der
vorgesehenen Regelungen zu werben sind folgenden Punkte:

1. die Einschrédnkung der Hochschulautonomie. Die zeigt sich an verschiedenen Stellen
des Entwurfes, im Abschnitt *Studium und Lehre’ genauso wie bei den Regelungen des
Hochschulzugangs, der Studienzeiten und Priifungen oder der Vergabe von Hochschul-
graden,

2. die Auffassungen zur Selbstverwaliung. Hier filhlt man sich eher an den aus vergange-
nen Tagen bekannten 'demokratischen Zentralismus’ erinnert, denn an von der Idee
der Subsidaritit geleitete Selbstverwaltung,

3. die Einschrdnkung der Aufgaben der Universititen. Im Grunde wird auf eine klare
Abgrenzung der Profile von Universititen und Fachhochschulen verzichtet, der Aus-
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bildungsauftrag der Universititen im Vergleich zum Forschungsauftrag unangemessen
hoch veranschlagt.
4. die Regelungsfiille und die Paragraphenvielfalt.
5. die weitreichenden Eingriffimdglichkeiten durch das Ministerium.
Natiirlich soll nicht unterschlagen werden, daB der vorliegende Gesetzentwurf auch seine
positiven Seiten hat und belegt, daB sein Verfasser mit Engagement die in Sachsen
begonnene Hochschulerneuerung fortsetzen will, Aber zunichst einmal traut er sich die
Hochschulerneuerung nur selbst und nicht auch den Hochschulen zu.

Meine Damen und Herren, ich méchte ein letztes Datum erwdhnen, das auf den ersten
Blick gar nichts oder nur wenig mit der Fakultitseroffnung zu tun hat. Es ist zudem
zunachst ganz auf meine Person bezogen und nicht mit einem Tag, sondern mit dem Jahr
1966 zu bezeichnen. Im Jahre 1966 habe ich begonnen, mich mit der DDR zu beschifti-
gen, mit dem, was hier auf dem Gebiet von Erziehung und Ausbildung, Padagogik und
Bildungspolitik, Schule, Hochschule und Lehrerbildung gedacht, getan und entwickelt
wurde. Als fiir Grund- und Hauptschulen ausgebildeter Lehrer, der auch einige Jahre
unterrichtete, wuBte ich von dem Aufirag, die "deutsche Frage im Unterricht” zu behan-
deln. Wie sollte das angemessen geschehen, wenn man keine profunden Kenntnisse des
Teils von Deutschland hatte, dessentwegen es zu diesem Auftrag kam? Man mufBte sich
Kenntnisse iiber dieses uns unbekannte Land aneignen. Im Jahre 1966 lernte ich den
Arbeitskreis Wissenschafi und Gegenwart kennen. Seit seiner Griindung im Jahre 1956
setzte er sich auf wissenschaftliche Grundlage mit dem Marxismus-Leninismus ausein-
ander und versuchte, die mit der atheistischen Komponente verbundenen Auswirkungen
auf die Menschen in der DDR zu erfahren. Tn Begegnungstreffen, die ab 1963 wegen der
abgeschnittenen Reisemoglichkeiten nur noch in der DDR, am leichtesten in Berlin/Ost,
stattfinden konnten, haben wir iiber den Arbeitskreis versucht, den von den in der DDR
politisch Verantwortlichen gestarteten Versuch des Auseinanderwachsens und der Isolie-
rung unter den Deutschen in Europa zu stoppen - natiirlich nur in dem mit unseren
bescheidenen Moglichkeiten und Mitteln zu erreichenden Rahmen. Aber immerhin kam
ich so mit der DDR in Beriihrung, lemte ich bei meinen Reisen mehr und mehr die
Belastungen der Grenziibergéinge auszuhalten, und erprobten wir - durchweg erfolgreich -
Mbglichkeiten der Uberwindung der geistigen Ab- und Ausgrenzung. Unser Tun war
weniger von der politisch propagierten Idee der Wiedervereinigung geprigt als von dem
Motiv, die Bedingungen kennenzulernen, unter denen Menschen, die aufgrund ihrer
weltanschaulichen, ihrer christlichen Verankerung in einer zumindest inneren Opposition
zu Staat und Politik der DDR standen, lebten und wie bzw. wodurch dieses Leben zu
erleichtern sei. Die Geschichte des Wirkens dieses Arbeitskreises wird noch zu schreiben
sein, aber die Erfahrungen, die ich durch meine Mitarbeit sammeln konnte, haben mich
geprigt und mich veranlaBt,
- als Wissenschaftler trotz des erschwerten Zugangs zum Bildungssystem der DDR eine
wissenschaftliche Beschiiftigung auf der Grundlage verliBlicher Informationen iiber die
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wichtigsten Sachverhalte von Bildung und Erziehung mit Problemanalysen verbunden,
Zu versuchen,

- als Hochschullehrer meine Studenten durch Reisen in die DDR die gemeinsame ge-
schichtliche Vergangenheit und die fortbestehenden sprachlich-kulturellen Gemeinsam-
keiten bewuBt und erfahrbar zu machen,

- als ein mit vielen Menschen im Osten Deutschlands Verbundener an der Uberwindung
der Folgen der iiber 40jdhrigen Teilung im Bildungs- und Hochschulwesen mitzuwir-
ken.

Meine Damen und Herren, Zahlen werden gerne als deutlichste Belege fiir Erfolge

gewertet, Ich glaube allerdings nicht, daB dieses auch fiir den komplizierten Vorgang

einer Fakultatsgriindung zutrifft. Aber natiirlich kénnen wir am Ende der Griindungsphase
auch mit Zahlen aufwarten und den, der sich durch Zahlen beeindrucken 1i8t, vielleicht
auch beeindrucken.

1. Die Fakultit Erziehungswissenschaften an der TU Dresden verfiigt iiber 26 Hoch-
schullehrerstellen, davon sind bis jetzt durch die Annahme von Rufen 18 besetzt; vier
Rufe stehen hoffentlich kurz bevor; zwei Stellen bediirfen wohl einer Neuausschrei-
bung™.

2. Von den 33 bis 36 Stellen fiir wissenschafiliche Mitarbeiter sind 31 bis 33 besetzt; fiir
drei Stellen sind die Einstellungsunterlagen in Bearbeitung.

3. SchlieBlich sind alle 33 Stellen fiir nichrwissenschaftliche Mirarbeiter besetzt.

4. Die Griindungskommission hat von September 1991 bis Juli 1993 15 teilweise mehr-
tagige Sitzungen durchgefiihrt. Fiir das einzelne Mitglied waren dies mindestens 30 bis
35 volle Arbeitstage (ohne Reisezeiten) hier in Dresden.

3. Fiir jede Hochschullehrerstelle gab es eine Berufungskommission, Die Berufungs-
kommissionen waren nur partiell personenidentisch. Bezieht man die Neu- bzw.
Zweitausschreibungen mit ein, so haben ca. 30 mehrtigige Sitzungen der Berufungs-
kommissionen stattgefunden, Weit iiber 75 Vortrige wurden von Stellenbewerbern
gehalten, eine gleiche Anzahl von Kolloquien wurde mit den Bewerbern durchgefiihrt,

6. Die 26 Berufungsvorschldge enthielten in der Regel drei Namen, mithin wurden dem
SMWK ca. 75 WissenschaftlerInnen als listenfihig genannt. Fiir praktisch jeden
Plazierten waren drei Gutachten einzuholen - macht in der Summe iber 220 Gut-
achten, im Schnitt ca. vier Seiten lang, also knapp 1.000 Seiten Text.

7. In den 25 Monaten meiner Amtszeit als Griindungsdekan habe ich mich an ca. 550
Tagen in Dresden aufgehalten und in der Summe allein ca. 400 Sprechstunden durch-
gefiihrt ...

Ich will hier abbrechen, denn diese Zahlen sagen nur wenig aus iiber das, was hier seit
dem 5. Juni 1991, eigentlich schon seit den Tagen des politischen Umbruchs in Deutsch-
land, geschehen ist und getan wurde. Wichtiger als die Zahlen ist mir, zu wiederholen,
was ich Mitte November 1992 im Zusammenhang mit der vermehrt auftretenden kriti-
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schen Einschdtzung zur Hochschulerneuerung in Sachsen feststellte: Das Konzepr der
Erneuerung kann aufgehen, und Erneverung wird gelingen, wenn auf die blofe Uber-
nahme westlicher Modelle und/oder Strukturen insgesamt und auch im Hochschulbereich
verzichtet, wenn von einer 'Tabula-rasa-Mentalitit’ abgesehen wird, und wenn an der
Ermneuverung auch der Personenkreis teilnehmen kann, fiir den letztlich die Emeuerung
gedacht ist: Schiiler und Studenten, wissenschaftliche Mitarbeiter und Hochschullehrer,
die in der Regel aus den neven Lindern kommen, insbesondere aus Sachsen stammen®,

Meine Erinnerungen haben auch einen SchluB, den ich knapp halten méchte, damit
zuviele Worte nicht die Ernsthaftigkeit des zu Sagenden in Frage stellen oder abmindern.

Ich danke

- meiner Frau Dr. Adelheid Busch. Ein weiteres Mal in unserem gemeinsamen Leben hat
sie ihre berufliche Karrierre zuriickgestellt bzw. geopfert, damit ich hochschulpolitisch
titig werden konnte; zuerst in Oldenburg als Vizepriisident der Universitit und jetzt als
Griindungsdekan in Dresden. Ich danke

- dem Staatsminister fiir das Vertrauen, das er mir frith und vorbehaltlos geschenkt hat,
Ich kann jetzt meinen Erdffnungssatz wiederholen: Versprochen ist versprochen. Ich
danke

- dem Rektor der TU Dresden, stellvertretend fiir die gesamte Universititsleitung, fiir die
kollegiale Aufnahme in Dresden und fiir die in der Griindungszeit gewihrte Unter-
stiitzung. Ich danke

- den Mitgliedern der Griindungskommission, die mich nicht nur in meinem Tun unter-
stitzten, sondern auch in hoher Bereitwilligkeit den Diskurs iber die ganze Breite
unseren Aufgaben annahmen und bis heute fiihrten. SchlieBlich danke ich

- den Kolleginnen und Kollegen, die heute der Fakultit Erziehungswissenschaften
angehdren. Thnen (und Thnen allen) méchte ich die Gedanken eines Textes aus Magde-
burg nahelegen mit der Bitte, ihn weiterhin zu bedenken. Meine Arbeiten hat er jeden-
falls in Dresden bestimmt und meinen Ausfiihrungen heute den Titel "Erinnerungen auf
dem Wege der Erneuerung” geliefert.

Erinnerungen auf dem Wege der Erneuerung

Laf dich nicht wieder von Angst
gefangen nehmen,
sondern bleib bei der hilfreichen Wahrheit,

Trau anderen Verinderungen zu,
und mifitrave denen nicht,

die sich ehrlich dndern wollen,
denn auch dazu gehort Mut.
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Such deinen eigenen konkreten Beitrag
und verfolge ihn beharrlich.
Du mullt dich auch selbst bewegen.

Enthalte dich der Gewalt der Faust,
der Zunge und des Herzens.

Nicht gegeneinander,

sondern nur miteinander

lift sich etwas verindern,

Such nach Verbiindeten vor allem bei denen,
die scheinbar auf der anderen Seite stehen.

Hab Geduld, denn der Weg wird lang sein.
Aber sei ungeduldig gegeniiber denen,
die sich nicht bewegen wollen.

Nimm wahr, was sich veriindert.
Bring ans Licht, wo sich nichts verindert.
Dulde keinen Stillstand.

Lds die Aufgaben von heute,
Denk nach iiber die Ziele von morgen.
Aber verschiebe nichts auf fibermorgen.

Anmerkungen

1.

11.
12

13:

Zit, nach F.W. Busch; Lehrerbildung - ein Schiiisselproblem der Binu‘ngspolitik in Europa?
In: Pidagogik und Schule in Ost und West 38, 1990, 4, §. 193-201; hier S. 198.
Schriftenreihe Schule und Gesellschaft. Diisseldorf (Schwann Verlag) 1972. )
Diese Hinweise verdanke ich einem Gespriich mit Dr. pad. habil. Dieter Grottker, Institut fiir
Berufspidagogik, TU Dresden, im Mai 1993, e ‘

Vgl. F. Kriegenherdt: Geschichte der Pidagogischen Hochschule "Karl Friedrich Wilhelm
Wander" Dresden 1953 - 1983, AbriB. Teil I, Dresden 1983, Teil II, Dresden 1984.

Ebd., Teil I, S. 15.

Vgl. F.W. Busch: Neuve Bildungsziele auf neuen Wegen. In: Das Parlament, Nr. 9, 22.
Februar 1991. \ o ¥ o
Vgl. J. Roitsch: "Wir haben viel von Pidagogik gehalten, die aktiv emgrelfl’t s Schw_lenge
Bilanz "von innen". In der Universitit Hildesheim trafen sich "Piipste” der Erziehungswissen-
schaft (Ost und West). In: Frankfurter Rundschau vom 17.6.1993. s

Vgl. F.W. Busch: Konzeption und Stufenplan der Fakultit Erziehungswissenschaften. In:
Ders. (Hg.): Wege entstehen beim Gehen. Erzichungswissenschaft in Dresden. Dresden 1993,
5. 271-288.

Vgl. in Ausziigen ebd., S. 365-376.

. Vgl. ebd., 5. 271-288. In iiberarbeiteter Fassung unter dem Titel "Ekrziehungswissenschaft

in Dresden” auch in Padagogik und Schule in Ost und West. Heft 4, 41. Jg. 1993,

Neue Miinner braucht das Land. Eine Recherche zu den Berufungen (an der TU Dresden) von
Fred Winter. In: ad rem 11/92, S. 2.

Bei Drucklegung dieses Textes wurde bekannt, da zwei Hochschullehrerstellen vorerst
eingezogen werden sollen - angeblich wegen zu geringer Studentenzahlen.

Vgl. Uni-Journal, TU Dresden, 20/1992, §. 2.
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2.4 GruBwort aus Anlaf} der Erff;
' nung der Fakultit Erzichungswi
der Technischen Universitit Dresden am 9, Juli 1993 ooy iy
(DIETRICH BENNER)

i/,-[aﬁmﬁzenz! -Sehr geehrter Herr Griindungsdekan! Liebe Kolleginnen und Kollegen!
iebe Studentinnen und Studenten! Sehr geehrte Damen und Herren! 4ok

r;]::; t;_j:e_s ciias zweite M?l, daB ich an der Eroffnung einer erzichungswissenschaftlichen
o .m en neven Lindern teilnehme, und das erste Mal, dafl ich zu einem solch

n f-ungeladen worden bin, als Vorsitzender der Deutschen Gesellschaft fi _e“
hungswissenschaft ein Grubwort zu sprechen. oo

Die Gefii iati
heuﬁg:ﬂ;hée’ G;]d::lken, Assoziationen und Fragen, die mich bei der Einstimmung auf die
ranstaltung in Dresden beriihren, sind sehr ihnli
ul ol nliche, wenn nicht die glei
wie jene, die sich mir und anderen am 23. April di ’ etibtus
: - April dieses Jahres bei der V. i
der Berliner Struktur- und Be issi e il
rufungskommission und der Neukonstituti
reichs Erziehungswissenschaften d i R
: er Humboldt-Universitit aufdri i
in Berlin war bzw. ist es ein Fest. d S S
; » das aus AnlaB der Verabschied
Berufungskommission und des Eintri il iy
tritts der neu konstituierten Fakultit in di
Pflichten gefeiert wird, die mit d AU i
. er Wahmehmung der akademisch ihei
R . : en Freiheit und Selbst-
rwaltung verbunden sind. Und an diesem Fest nehmen in Dresden, wie zuvor in Berlin

l.llld delllllachst alldelswo MBIISCIIBH mit Sehl VCISCI]IBdC!leﬂ EI"].I"U][ e Ulld (=1} |’ =
]
g 3| [ﬁb Sper:

:&; nerste;. S::Ile méchte ich die Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler der DDR
en, die bis in die Zeit der Wende hinein und viellei
: ; : leicht auch noch d itgli
dieser Universitit - in der R i Pt
egel auf Lebenszeitstellen - war i
e ; en und heute dieses Fest nicht
» weil sie aus fachlichen, aus politi it i
ven Griinden oder auch aus i ’ LR gy
ganz und gar kontingenten Bedin i
schule schon verlassen haben od i WA et
er demnéchst verlassen werd i i
Gesprichen weiB ich, daf mancher aus diese et il
Fest von Siegern der Geschichte wahrnj
; rnimmt. Und ich muf an di i
erwahnen, dal mich die meisten Briefe dieser A

, der, anders als Herr Kollege BUSCH in Dresden ein

Re . v . - . " ;
giment fiihrt, das von vielen, die ihn seit lingerem oder seit kiirzerem kennen, so
?

in k h P ’
net:rs;;ﬂ;l? wird, als suchnle hier jemand im Umgang mit ostdeutschen Wissenschaftlerin-
issenschaftlern jene Wunden zu heilen, die er sich vor 25 Jahren bei seinem

gliicklosen Auftreten wihrend der westdeutschen Studentenbewegung zugezogen hat
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An zweiter Stelle mochte ich die aus den alten Bundeslindern berufenen oder neu
eingestellten Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler nennen, die an der Universitit
Dresden ihre im Westen begonnene Karriere fortsetzen oder erstmals eine Wissenschaft-
lerstelle innehaben. Sie werden, auch wenn sie mit den besten Wiinschen und Absichten
hierher gekommen sind, die belastenden und schonen Seiten der keineswegs leichten
Aufgabe erfahren, an einem Standort in den neven Léndern am Nevaufbau und an der
Weiterentwicklung der Erziehungswissenschaft mitzuwirken. Thnen wilnsche ich, dal sie
hier nirgends den Eindruck von Siegern hinterlassen, sondern mit dazu beitragen konnen,
daB nicht nur neue padagogische und erziehungswissenschaftliche Gedanken aus dem
ehemals westlichen Ausland in Dresden Einzug halten, sondern daff zugleich jene Pad-
agogik weiterentwickelt und erinnert wird, die in der SBZ und in der DDR entstanden

und ausgearbeitet worden ist.

Es ist ja nicht so, wie KARL-HEINZ GUNTHER, der Mitautor und Mitherausgeber einer
beriihmten, in der DDR entstandenen Geschichte der Pidagogik noch kiirzlich in Hil-
desheim auf einer Ost-West-Tagung zum Zwecke seiner eigenen Rechtfertigung behauptet
hat, daf die Pidagogik und Erziehungswissenschaft aller Vélker und Zeiten, und so auch
die der DDR, eine bloBe Legitimationswissenschaft gewesen ist. In der SBZ und in der
DDR hat es nicht nur eine Staatspidagogik, sondem auch Fortsetzungen und Weiter-
entwicklungen jener Traditionen gegeben, die dem pidagogischen Argument eine eigene
Dignitit neben dem politischen und 6konomischen Argumentieren und Handeln beimessen
und die Entwicklung eines freiheitlichen Gemeinwesens daran zuriickbinden, daf theore-
tisch und praktisch zwischen der Ausiibung einer vorbeugenden und behiitenden pad-
agogischen Macht und staatspidagogischer Manipulation, zwischen der unterrichtlichen
Erweiterung von Erfahrung und Umgang und Indoktrination sowie zwischen der An-
erkennung der Selbstverantwortlichkeit der Heranwachsenden und Agitation unterschieden

wird.

Die theoretische und praktische Pidagogik in den neuen Lindern 148t sich fruchtbar nur
weiterentwickeln, wenn das Neue mit dem Alten eine Verbindung eingeht, welche das
Alte reflektierend aneignet und nicht nur hinsichtlich der Denkleistungen kritisiert, die in
ihm unterlassen wurden, sondern auch in jenen wiirdigt, die in ihm - oft unter gegeniiber
dem Westen erheblich erschwerten Bedingungen - hervorgebracht worden sind. Zu der
Vielzahl von wissenschaftlichen Texten und Dokumenten aus der DDR, die wir inzwi-
schen in unserem Berliner Archiv gesammelt haben und die nicht einfach als Staatspad-
agogik der DDR, sondern sachlich richtiger als Padagogiken aus der DDR bezeichnet
werden konnen, gehoren auch solche von Dresdener Kolleginnen und Kollegen. Stellever-
tretend fiir andere sei einer hier genannt: KARL TRINKS Abhandlung "Gegen die Ver-
engung des Bildungsbegriffes" aus dem Jahre 1953/54. KARL TRINKS gehorte der am 1.
Oktober 1946 an der TH Dresden neu gegriindeten padagogischen Fakultit von Anfang
an an. Er war hier Professor fiir Theoretische Padagogik. Als solcher ist er - in Ausein-
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andersetzung mit aus der Sowjetunion stammenden Erziehungsvorstellungen - dafiir
eingetreten, an der Kategorie der Bildung als Grundbegriff einer fiir pddagogische
Prozesse unverzichtbaren freien Wechselwirkung zwischen den Menschen und der Welt
festzuhalten und diese nicht zugunsten einer affirmativ-ideologischen und indoktrinieren-
den Staatserziehung aufzugeben, Traditionen wie diese belegen, daf die aus dem Westen
berufenen oder eingestellten Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler in den neuen
Léndern nur sinnvoll wirken kénnen, wenn sie das Vertrauen der Kolleginnen und
Kollegen und der Studierenden aus der DDR gewinnen und gemeinsam mit diesen die
Pidagogik in der DDR und den neuen Lindern weiterentwickeln. Wer als Okkupator,
Sieger oder Verkiinder einer neuen Ideologie hierher kommt, kann keinen Beitrag zur
Uberwindung von Staatspidagogik leisten. Er muB um der Freiheit der Forschung und
der Wiirde der von der Wende und jhren keineswegs ausnahmslos angenehmen Folgen
betroffenen Menschen willen als ein solcher erkannt und abgewiesen werden.

Als dritter hier anzusprechender Gruppe wiinsche ich den DDR-Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftlern im neuzusammengesetzten Kollegium, dab es zu einer fruchtbaren
Zusammenarbeit mit dem neuen Personal kommt. Diese Zusammenarbeit wird schmerz-
lich sein, weil sie nicht nur unter Bedingungen aufgenommen wird, unter denen der
groBere Teil des alten Ostpersonals die Hochschule verlassen hat und die friihere Lebens-
zeitstelle - bei den meisten jedenfalls - in eine Qualifikationsstelle umgewandelt worden
ist; sie wird dariiber hinaus neue Schmerzen gerade dort mithervorbringen, wo sie
gelingt. Ein besonders schlimmes Resultat der Wissenschaftsentwicklung in der DDR
scheint mir nimlich der Stand der erziehungswissenschaftlichen Forschung und Theorie-
entwicklung in der Zeit vor der Wende selbst zu sein. Nachdenklich jedenfalls muf
stimmen, daB das theoretische Niveau, das Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler, die
noch im Kaiserreich geboren wurden und in der Weimarer Republik aufgewachsen sind,
nach dem Ende der nationalsozialistischen Diktatur in der SBZ und der DDR zeigen und
ausweisen konnten, von ihren in der DDR sozialisierten Schiilerinnen und Schiilern und
dem von diesen geforderten wissenschaftlichen Nachwuchs oft nicht mehr erreicht werden
konnte. Unter den gegenwirtigen Bedingungen einer freieren Forschung und Lehre
werden die im Wissenschaftssystem weiterhin titigen Kolleginnen und Kollegen hoffent-
lich nachtriiglich die Erfahrung machen, was aus unserer Disziplin in der DDR hitte
werden kbnnen, wenn sie durch den Staat und durch Wissenschaftler, die daran mit-
gewirkt haben, nicht zur Staatspadagogik verkiirzt worden wire,

Es steht mir nicht zu, als AuBenstehender die Arbeit der vierten hier zu nennenden
Gruppe zu beurteilen, die mit dem heutigen Fest geehrt und verabschiedet wird. Sieht
man auf den Struktur- und Stellenplan der neuen Fakultit, der Lehramtsstudienginge mit
dem Diplom- und Magisterstudiengang vereint, so zeigt sich, daB sich die von FRIEDRICH
W. BUscH geleitete Struktur- und Berufungskommission {iberaus erfolgreich gegen den
Versuch des Wissenschafisrates zur Wehr gesetzt hat, die Struktur der Erzichungswissen-

47

schaft in den neuen Landern auf deren Mitwirkung an der Aulsl')ildunlg von Lehrern z;
begrenzen. Auch bei solch herausragenden Erfolgen kann freilich keine Sfruk-tu;— U-I:]
Berufungskommission mit dem, was sie vor Ort ge.lcistct‘hat, aus_nahms“los gliicklic .{SCI <
und ob sie mit dem Ergebnis ihrer Arbeit einmal zufrieden wird, héingt Izum ”.[‘el zu-
mindest auch von Folgewirkungen ab, die iber das Handeln anderer vermittelt sind. }‘Xn
diesen aber wird der Erfolg der Arbeit aller lokalen Struktur- und “Ber.ufungskommlls—
sionen am Ende zu messen sein. Schon in wenigen Jahren werden ndmlich Fragen,lme
die folgenden, die im Grunde fiir alle akademischen Stellenbesetztfngsvert"ahren ge ;en,
durch das Verhalten der Menschen selbst beantwortet sein oder zumindest eine vorliufige
Antwort gefunden haben. Selche Fragen sind:

(1) Hatte die Struktur- und Berufungskommission bei der Bcruﬂ}ng und Einstellung von
Ost- und Westpersonal eine gliickliche Hand? Konnten fiir cl-Le Hochschule Pers:oncn
gewonnen werden, die tiber die erforderlichen wissenschaftlichen und menschlichen

itdten verfligen? |

(2) g:?l;zt:ndie Strguktur— und Berufungskommission im Rahmcr.l d'e:s Moglichen ausi
reichend fiir die Berufung und Weiterbeschiftigung von qual:ﬁzu.zrtem ?st?erscna
eingesetzt und ist es dort, wo Stellenpldne auch ungere_chtfertlgte Kiindigungen
erzwangen, den Neuberufenen Wissenschaftlerinnen umli Wfssenschaﬂ.lern gfalunge:,
weitere Kolleginnen und Kollegen aus der DDR auf ]‘)ntu?mtelstellen abzust‘(]:)herr; ]

(3) Von gleicher Wichtigkeit scheint mir eine Frage ZL.l sein, die am Eﬂnde wohl i ;r.de?‘

Erfolg oder Mifierfolg der Hochschulerneuerung in 1:Jen neuen Lindern entscheide
wird. Sie lautet schlicht: Wird es einmal gelingen, die ﬁbergrost.a Anzahl von West—
berufungen nicht mehr nur mit dem Hinweis auf dcn.Stz:md der Wlssenschztftsen:?mk-
lung in der Spit- und Endphase der DDR zu legitlrmeren,' sondern dariiber m;us
auch durch jenen wissenschaftlichen Nachwuchs zu rechtfe.rugen, der-voln den. Neube-
rufenen in den neuen Landern vor Ort gefordert worden ist? An Maglichkeiten und
Chancen hierzu mangelt es ja keineswegs. Der Ost-Topf der Deutschen Fors?hungs-
gemeinschaft ist immer noch gefiillt. Und trotz Stellenkiirzungen wcfrden im ver-
einigten Deutschland schon in den nichsten 10 Jahren meess].lren in so groﬂez
Umfang zu besetzen sein, daf der wissenschaftliche Nachwuchs hierfiir allererst nocl

ausgebildet werden mubB.

Sie werden gemerkt haben, dafl die Fragen, die iiber den Erfolg dfzr in ]?resden gelleiste-
ten und noch zu leistenden Arbeit entscheiden, zugleich solche sind, die auch ‘rmch ‘a.n
meinem neuen Arbeitsort betreffen. Sie werden darum zugleich verstehen, daff lch.rmch
hiiten muBte, schon jetzt positive Antworten vorwegzunehmen. Paﬁ es Z:lbel'— em'mal
erfreuliche Antworten in der angedeuteten Richtung geben mége,. ist der t?mdruckhche
Waunsch, den ich Thnen anlaBlich der Eroffnung der Fakultit Emehungswn_sserpchaften
der Technischen Universitit Dresden im Namen des Vorstandes und aller Mitglieder der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft iibermitteln mochte.
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2.5 Bericht iiber die Vorstandskommission "Entwicklung der
Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern"
(ADOLF KELL)

Die am 25./26.2.1993 in Berlin konstituierte Vorstandskommission hat seitdem im
Rahmen der fiir sie vorgeschlagenen Aufgaben (vgl. Erziehungswissenschaft 3 (1992), 6,
S. 11f.) gearbeitet und in vier Sitzungen dariiber beraten, wie der Transformationsproze
der Erziehungswissenschaft von der ehemaligen DDR in die neuen Bundeslinder analy-
siert und begleitet werden kann.

Der Vorstandskommission gehérten bis zu ihrer 4. Sitzung die in Erzichungswissenschaft
4 (1993), 7, S. 10 genannten 13 Mitglieder an. Wegen Krankheit hat Frau Dr. Sylvia

Huber vom Fachbereich Erziehungswissenschaft der Universitit Leipzig ihre Mitglied-
schaft vor der 4. Sitzung aufgegeben.

Die Vorstandskommission hat die 2. Sitzung am 27./28.6.1992 in der Technischen
Universitit Dresden, die 3. Sitzung am 25./26.9.1993 in der Universitit Potsdam und die
4. Sitzung am 7./8.11.1993 in der Friedrich-Schiller-Universitit Jena durchgefiihrt, Die
urspriinglich fiir den 12./13.11,1993 geplante Sitzung in Jena ist vorverlegt worden,
damit die Kommissionsmitglieder der Einladung der Universitit Jena folgen konnten, an

der Feier anlaBlich der Griindung des Instituts fiir Erziehungswissenschaft am 8.11.1993
teilzunehmen.

Nach Beratungen erster Arbeitsergebnisse der Vorstandskommission durch den DGIE-
Vorstand auf seiner 9. Sitzung am 31.10./1.11.1993 in Gottingen und nach meiner
Rickmeldung der Beratungsergebnisse an die Vorstandskommission auf der 4. Sitzung
zeichnet sich folgende Arbeitsteilung ab: Die Mitglieder der Vorstandskommission
werden in vorwiegend analytisch angelegten Beitrigen verschiedene Probleme des
Entwicklungsprozesses der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern erértern,
die im folgenden, in der Planung befindlichen Sammelband verdffentlicht werden:

DGfE-Vorstandskommission "Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen
Bundeslindern”

Erzichungswissenschaft im Aufbruch?

Zur Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern

Hrsg. v. Adolf Kell mit Beitrigen von ... (siehe unten).

1. Einfihrung: Auftrag und Arbeit der DGfE-Vorstandskommission "Entwicklung der
Erziehungswissenschaft in den neuen Bundeslindern”
(ADOLF KELL)

2. Erziehungswissenschaftliche Fakultiten, Fachbereiche, Institute und erziehungs-

wissenschaftliches Personal in den Universititen der neuen Bundeslinder
(ADOLF KELL)
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3. Zur Entwicklung erziehungswissenschaftlicher Studienginge von 1989 bis 1993
(OLAF Kos)

4, Zur Entwicklung der Grundschullehrerbildung in den neuen Bundeslindern
(GUDRUN SCHULZ/WOLFGANG THIEM)

i ion in die Universitit
i i Hochschule zwischen Umwandlung und Integra}uon in it
e fﬁ:&gﬁsg}]x;wg: und Mitglieder aus der Kommission Schulpiddagogik/Lehrerausbil

dung)

6. Zur fachlichen Evaluation des erziechungswissenschaftlichen Personals der ehemaligen

DDR
(LOTHAR BOHNISCH/JURGEN HELMCHEN)

7. Zur Forderung von Erziehungswissenschaftlerinnen/Erziehungswissenschaftlern aus

igen DDR
?fggmagggmcmlcmus DREBES/RUDOLF W. KECK/WOLFGANG NITSCH)

8. ‘"Innenansichten" der von den Transformationsprozessen Betroffenen und der an
ihnen Beteiligten
(PETER F.E. SLOANE)

9, Zur Lage der Erziehungswissenschaftlerinnen in den Universititen der neuen Bundes-
linder
(HILDEGARD MACHA)

10. Zur erziehungswissenschaftlichen Weiterbildung an den Universititen der neuen

Bundeslinder
(PETER F.E. SLOANE/WOLFGANG THIEM)

i i deslindern
i I- und Lehrerausbildungsgesetze in den neuen Bundes: o
= ]();;‘ql:gckg;ch;\;:; und Mitglieder der Kommission Schulpiddagogik/Lehrerausbil
dung)

12. Moglichkeiten zur Analyse der Entwicklung der Erziehungswissenschaft in den neuen
Bundesldndern

{WOLFGANG NITSCH)
Die Beitréige dieses Sammelbandes konnen mit Stellungnahmen lmdfOfiEI" Em;{f:::l‘;:;ier;
zu den jeweiligen Problemkomplexen schliefien. Die Vursmndskomnussmzd wi e l:r
bezogen jeweils dariiber beraten, ob diese Stellungnahmen/Empfehlungen :r au e
Basis Kommissions-Stellungnahmen/Empfehlungen beschlossen werden sollen un
diese dem DGfE-Vorstand zur weiteren BeschluBfassung vorgelegt werden sollen.

Auf der Basis dieser Beitrage und evtl. Stellungnahmen/Empfehlungen wird der DGﬂ.E-
Vorstand einen Antrag fir die Mitgliederversammlung des 14. _DG_fE—Kongressels in
Dortmund erarbeiten. Durch diesen Antrag soll der Beschlufl der Mltglleder?fclzsamm ung
des 13. DGfE-Kongresses in Berlin zur Einsetzung einer "Enquete-Kommission zu 1;1:1n
Verfahren, Ergebnissen und Auswirkungen der personi:]len uzld stfukturcllen Umgestal-
tung der Erziehungswissenschaft in den neuen Bundestindern" erfiillt werden.
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. BERICHTE AUS DEN KOMMISSIONEN

(Aktualisierungen und Ergiinzungen)

1. Kommission Arbeitsgemeinschaft fii iri
ur empirisch-pid i
Forschung (AEPF) i i
(JURGEN BAUMERT, LUITGARD STUMPF)

Im Berichtszeitraum November 1992 bis November 1993 hat die Kommissi i
Tagunge-n durchgefiihrt. Die Friihjahrstagung 1992 fand vom 5. bis 6. A rztlm' Z‘;’e'
Akademie Sankelmark statt. Zy dieser Klausurtagung hatten RoLF LAIZEGEflENl: et;
JURGEN BAUMERT (IPN, Kiel) eingeladen. Diese Tagung war eine der typischen Arb “:1
wgu.ngen' der AEPF, insofern sie einen breiten Uberblick iiber aktuelle Forschufi,lg:—-
:rﬂzﬁz:n;{ ::;?i:ﬁer f:mpirischefl Péqagogik vermittelte. Den Eréffnungsvortrag hielt
2 : linchen). Er présentlffrte einen systematischen Uberblick iiber neuere
o CT:;iS:nii;ze zZur .I_Jcrnmotwauon. Einen Schwerpunkt der Tagung bildeten Referate
ggression und Gewalt von Schijle i g
KLEI-TER (Flensburg) fiihrte in einem Work-shop in At:];b:uniniuli.:\ﬁ:t:}l;zr; .dECKEHARD
Version seines Mikrocomputer-Staﬁstiksystems KMSS-1II ein, sl
In Sz?nkelma.rk wurde turnusgemil ein neuer Vorsitzender gewihlt. JURGEN B
stand fiir eine Wiederwahl nicht zur Verfiigung. Mit grofer Mehrl.leit w rde%UMERT
ROS'.IT (Marburg) zum neuen Vorsitzenden der AEPF gewdhlt, 3 ey
Un:?: 4; 'I‘a.gung der :\rbeits_gruppe fand vom 13. bis 15, September 1993 an der
7 rfl t Wien statt. "Theorie und Praxis - Aspekte empirisch-pidagogischer For-
3 gh , So das IThema der Tagung, ‘dic ca. 70 Vortrige umfabte und weit fiber 100
ilne .mer verzeichnen konnte, Im Mittelpunkt standen einerseits zahlreiche empirisch
Ergeb.msse ?us der Bildungsforschung, deren Praxisbezug fiir Schule Erzichup zcd ¢
z:sruf\'l:clfm]?;ﬂfiung in den Referaten berticksichtigt wurde, Andererseits \:Jurde exprl]iiit as;
: .er .ms von qualilativen und quantitativen Forschungsmethoden sowie der
xﬁggﬁ_ﬁgﬂl G;'z:ze;j ;E Pﬁfﬂagcgik und Psychologie eingegangen, wobei in den at:s“
Bl vorderg:us::jm; tai(ejs:'ﬂten empirischen Studien die quantitativen
Fmen H('ii.]epunkt der Tagung bildete die Ehrung von Herm Prof. Dr. K.J. KL
- elnf:m langjihrigen AEPF-Mitglied - durch das Ludwig—Bollzmam;-Ins.titu; f' SAhUER
e.ntwwldung und international-vergleichende Schulforschung. In seinem Vortraur ? =t
uerte_ KLAUER Befunde seines Projekts "Denktraining mit Kindern" gkt
Nicht zuletzt soll die ausgezeichnete Organisation von Hermn 'Prof Dr. R. O
CHOWSKI und Frau Prof, Dr. B. ROLLETT betont werden, die ein ebenso umfassend LE(;
abwechslungsreiches Rahmenprogramm aufstellten, das zahlreiche Mégli i I
gegenseitigen Austausches erdffiete, ’ S
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Fiir den 14. Kongreft der DGfE in Dortmund bereitet die AEPF zusammen mit der
Kommission Schulpidagogik/Didaktik ein internationales Symposion mit dem Titel
"Schule und Unterricht in Ost und West" vor. Planung und Organisation haben ELISA-
BETH FUHRMANN (Ludwigsfelde) und JURGEN BAUMERT (Kiel) ibernommen. Im Rahmen
des Symposions soll die Entwicklung von Schule und Unterricht in Ost- und Westdeutsch-
land aus einer internationalen Perspektive diskutiert werden. Im ersten Teil der Ver-
anstaltung werden theoretische Analysen vorgelegt, der zweite Teil ist der Vorstellung
systemvergleichender empirischer Studien gewidmet. Fiir die AEPF bereiten ANDREAS
KRAPP (Miinchen) und MANFRED PRENZEL (Regensburg) eine Arbeitsgruppe zur pid-
agogischen Interessenforschung "Interesse als Ziel und Bedingung von Lernprozessen”
vor. Zur Entwicklung der Interessenforschung haben in den letzten Jahren AEPF-Mit-
glieder international beigetragen, Die Organisatoren werden einen Uberblick iiber die
internationale Interessenforschung vorbereiten, und daran anschlieBend werden aktuelle
Forschungsarbeiten vorgestellt.

Zur Herbsttagung 1994 hat REINHOLD S. JAGER nach Landau eingeladen. Auf dieser
Tagung soll eventuell das Thema aufgegriffen werden, wie eine angemessene Methoden-
bzw. Statistikausbildung in den Studiengéingen Padagogik/Psychologie optimal zu gestal-
ten wire - zur Zufriedenheit von Studierenden und Lehrenden.

Vorsitzender: Prof. Dr. Detlef Rost, Philipps-Universitit Marburg, FB Psychologie,
Gutenbergstr. 18, 35037 Marburg; Stellvertretende Vorsitzende: Prof. Dr. Richard
Olechowski, Ludwig Boltzmann Institut fiir Schulentwicklung und International-Ver-
gleichende Schulforschung, Garnison Gasse 26, A - 1096 Wien; Prof. Dr. Brigitte
Rollett, Universitit Wien, Institut fiir Psychologie, Abt. fiir Entwicklungspsychologie,

Liebiggasse 5, A - 1010 Wien.

2. Kommission Arbeitsgemeinschaft Wissenschaftsforschung
(DIETRICH HOFFMANN)

Die Herbsttagung der Kommission wurde - wie in dem letzten Beticht angekiindigt - von
PETER MENCK, JAN OLBERTZ und WINFRIED MAROTZKI vorbereitet und fand vom 30.
September bis zum 2. Oktober 1993 im "Englischen Haus" der Franckeschen Stiftungen
in Halle statt. In diesem wurden die Teilnehmer vom Rektor der Martin-Luther-Univer-
sitit Halle-Wittenberg, Prof. Dr. GUNNAR BERG, und dem Direktor der Stiftungen, Prof.
Dr. h.c. PAUL RAABE begriifit.

Das Thema lautete "Padagogische Theoriebildung in der DDR". Am ersten Tag
referierten DIETRICH BENNER und HORST SLADEK iiber "Vergessene bildungspolitische
und bildungstheoretische Kontroversen in der Padagogik der SBZ/DDR" - wobei sie sich
auf die Anfinge konzentrierten - sowie WINFRIED MAROTZKI und WALTER BAUER iiber
den "Bildungsbegriff in der Theorieentwicklung der DDR-Pidagogik”. Das Vortragspro-
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gramm des zweiten Tages wurde von WOLFGANG EICHLER, der "Methodologische Fr:

der Theorieb'ildung in der Allgemeinen Pidagogik der DDR" behandelte, und vonan:;

g]l.)BEll.l’I‘Z Il?l[ Betrachm.ngen iiber "Theoriekonzepte der Hochschulpﬁd;gogik in der
R. bestritten. Am dritten Tag schlieBlich stellte HANS MERKENS das Projekt "Rekon-

strukno‘n des Einflusses von sozialen und suzialﬁkonoxﬁischen Lebensbedingungen anf

Wertorientierungen der Schuljugendlichen in der ehemaligen DDR" vor MARgIA AE—

f:)LT&:HAUSER, THOMAS GATZEMANN und PETER MENCK erlduterten i’hr Vorhabe

Erziehung’ im erziehungswissenschaftlichen Diskurs in Deutschland 19-45—1989"rl
LoTHAR WIGGER befafite sich dazwischen mit der '
tationen in der DDR-Pidagogik®,

Die nichsten Tagungen der Kommission - nach dem Dortmunder Kongref - werd
der '.'Sclbstthernatisierung der Erziehungswissenschaft” (Herbst 1994), der "Pid " .‘;“
a!asbtldung' und dem "Wert der Disziplin fiir die Ausbildung bzw. dt;m Wert d:f ?fl :
:ltllsrur:f fiir d_ie Disziplin" (Frithjahr 1995) gewidmet sein. Danach (Herbst 1995) w;lr:
Py poor]:;;s::.lclh’:e :1:«;::ji :rt:rwz;;ae:menhang von "Erziehungswissenschaft und Wissen-

Als Band 14 der "Beitrige z i i i i
in der die Binde 9 und 10 lfereilg I:r?:;;ngrﬁes i

: : ‘ - ist erschienen: MARC DEPAEPE: Zum
Wohl des Kindes? Padologie, péadagogische Psychologie und experimentelle Pidagogik in

Eumpa und in USA, 1890 - 1940. Die Kommission hat HEINZ-ELMAR TENORTH

dr'ucldzc.h fiir seine Arbeit bei der Ubersetzung und der Herausgabe gedankt. Die Raf;]s-
“:'ll'd mit .zwei Sammelbanden fortgesetzt: "Systematik und Klassifikation .in dereIlie
zichungswissenschaft” - herausgegeben von KLAUS-PETER HORN und LOTHAR WIGGERI-
und "Von der Erziehungswissenschaft zur Padagogik. Uber das Verschwinden de;

Kritischen Rationalismus aus der Erz i
rziehungswissenschaft” (Arbeitstitel) - edi
HELMUT HEID und Guipo POLLAK, : B

"Analyse von pidagogischen Argumen-

3. Kommission Erwachsenenbildung
(RUDOLF TIPPELT)

Die Ifommis.sion Erwachsenenbildung hat derzeit ungefihr 190 Mitglieder (inklusiv

a.s§ozne{'te Mitglieder). Im letzten Jahr konnten 15 neue Kolleginnen und Kollegen fiir d'e
.NIIIE.IIhElt gewonnen werden. Die Vortriige der Jahrestagungen werden seit vielen Jah b
in e{gen?n Buchpublikationen dokumentiert, seit dem Jahr 1992 ist dies in Zusam 5
arbeit mit der Pidagogischen Arbeitsstelle des DVYV (PAS) als Beiheft des Literat me‘:
Forschungsreports méglich. Die letzte Ausgabe zum Thema "Die Fremde, das Fllj';n]-:in

f:lernl-'-'remde - Erfahrungen in der Erwachsenenbildung"” (Jahrestagung 199’2 in Freib 5
ist iiber den DVV, Holzhausenstr, 21, 60322 Frankfurt zu beziehen. AP
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Die letzte Jahrestagung der Kommission fand vom 17. bis 19. September 1993 in der
Evangelischen Akademie Haus Hainstein in Eisenach statt. Das Tagungsthema lautete:
"Perspektiven und Probleme der Erwachsenenbildung in den neuen Bundeslindern -
Umbau, Abbau, Uberbau”. Vor dem Hintergrund eines nach wie vor gegebenen starken
Wohlstandgefilles, tiefgreifender Mentalititsunterschiede und sich verschérfender Ver-
teilungskiimpfe sollten die Entwicklungen in der beruflichen, der politischen und der
wissenschaftlichen Erwachsenenbildung analysiert und diskutiert werden. Ein Podiums-
gesprich "Zur Weiterbildung in den neuen Bundeslandern" mit Vertretern aus zustindi-
gen Ministerien und Experten aus dem Hochschulbereich hatte in das Thema eingefiihrt.
In fiinf parallelen Arbeitsgruppen bestand Gelegenheit, die Thematik in spezifischen
Problemfeldern zu vertiefen. In Arbeitsgruppe 1 (Moderation: K. DERICHS-KUNSTMANN
und E. NuissL) wurde mit Beitrdgen von H. TIETGENS, J. WOLLENBERG, H. VORNOFF
und K. DERICHS-KUNSTMANN den Schwierigkeiten und Perspektiven der politischen
Weiterbildung nachgegangen. In Arbeitsgruppe 2 (Moderation: E. SCHLUTZ) wurde in
Referaten von W. GIESECKE, H. DRAGER, U. GUNTHER, D. WATERKAMP, H. GRIESE,
E. ScHAFER und F.v. KUcHLER die Weiterbildungsentwicklung an Hochschulen analy-
siert. In Arbeitsgruppe 3 (Moderation: R. TIPPELT) und 4 (Moderation: R. ARNOLD)
wurde mit verschiedenen Schwerpunkisetzungen der Umbau der beruflichen Weiterbil-
dung diskutiert, Hier referierten P. FAULSTICH, C, SCHIERSMANN, 1. AMBOS, B. SOBKO-
WIAK, M. TRIER, M. TROSTER, G. HUCK, H. GEBLER, U. TYMISTER, G. REUTTER, G.
BRUNING und J. SCHRADER. Die Arbeitsgruppe 5 schlieBlich wurde unter der Moderation
von E. MEUELER als "kleine Zukunftswerkstatt" zur Erwachsenenbildung angeboten. In
einem Plenumsvortrag setzte sich HORST SIEBERT mit dem Thema "Ostdeutsche Er-
wachsenenbildung - aus westdeutscher Sicht oder: Von der Bildungspflicht zur Qualifizie-
rungsnotwendigkeit" auseinander. Die Ergebnisse werden voraussichtlich im Friihjahr
1994 erscheinen.

Mit Blick auf die kiinftipen Aktivititen ist in naher Zukunft der 14, KongreB der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft im Mirz 1993 in Dortmund hervor-
zuheben. Die Kommission plant die Durchfithrung eines Symposiums in Zusammenarbeit-
mit ESREA (European Society for Research on the Education of Adults) zum Thema
"Erwachsenenbildung in Europa". Dem Symposion (organisiert von PETER ALHEIT,
Bremen, RUDOLF TIPPELT, Freiburg) liegt der Gedanke zugrunde, daf die Beschleuni-
gung des Integrationsprozesses der Europiiischen Gemeinschaft zu einer weiteren Mobili-
tit ebenso wie zu einer verstirkten Interaktion der Europaer untereinander auf wirt-
schaftlichen, sozialen, politischen und kulturellen Ebenen fithren wird. Diese Entwicklung
verdndert auch die Rolle der Hochschul- und der Weiterbildung. "Sobald europabezogene
Angebote bestehen, werden diese sicherlich eine europdische Bildung, zumindest eine
Bildung, die einen bedeutsamen "europiischen" Inhalt aufiweist, voraussetzen ... Die
ausschlaggebende Frage ist, ob diesem vielseitigen System ein européischer Schwerpunkt
gegeben werden kann, um die Ziele der Gemeinschaft zu realisieren, und zwar ein-
schlieBlich der Ziele, gemeinsam an der reichen europiischen Kultur zu partizipieren und
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eine europiische Identitiit bzw. ein Engagement zu fordern, das neben den regionalen und
nationalen Loyalititen existieren kann" (Memorandum zur Hochschulbi[dung in der
Europiischen Gemeinschaft),

Wie die Hochschulsysteme, sind die Erwachsenenbildungssysteme in den verschiede-
nen europdischen Lindern noch nicht darauf vorbereitet, sich gegenseitig zu erginzen,
Besonders die Bedingungen fur die Erwachsenenbildung sind augenblicklich noch extrem
unterschiedlich. Verschiedene nationale Kulturen haben eindeutige Traditionen und
MaBstibe geprigt. Daher werden neue Moglichkeiten zy kooperieren, dringend benétigt,
Das Symposion "Erwachsenenbildung in Europa" versucht, einen Austausch von Erfah-
rungen wissenschaftlicher Erwachsenenbildung in Europa zu initiieren, Es bringt dabei
angesehene Wissenschaftler unterschiedlicher europdischer Linder zusammen, die
Schliisselprobleme der gegenwartigen Erwachsenen- und Weiterbildung diskutieren - 50
zum Beispiel Bildung und Migration, Bildung und Mobilitit, Bildung und neue soziale
Bewegungen, Bildung und Biographie. In diesem Symposion sollen die Ergebnisse eines
laufenden "State of the Art" - Projekts in "European Adult Education Research” von
ESREA der interessierten Fachoffentlichkeit vorgestellt werden,

AuBlerdem wird sich die Kommission mit einer Arbeitsgemeinschaft iber "Analysen
und Perspektiven europdischer Forderprogramme zur Erwachsenenbildung” am DGfE-
KongreB beteiligen. Europdische Forderprogramme, die den kulturellen Wandel in den
Einzelstaaten ignorieren und die sich einseitig den Bediirfnissen des Arbeitsmarktes
verpflichten, miissen zunehmend als problematisch eingestuft werden. Dennoch reagieren
Forderprogramme oft in erster Linie auf die steigenden Qua]iﬁkationsanforderungen der
Beschiiftigungssysteme und die wachsenden beruflichen Reintegrationsaufgaben in den
Mitgliedskiindern der EG. In der Arbeitsgruppe der Kommission werden die transnationa-

len Erfahrungen bei der Durchfishrung konkreter Projekte reflektiert und Probleme der
internationalen Kooperation benannt. Eine Analyse der Forderprogramme aus bildungs-
politischer Sicht soll neue Perspektiven aufzeigen.

Die darauf folgende Jahrestagung 1994 wird auf Einladung des Pidagogischen Landes-
instituts Brandenburg im September in Ludwigsfelde-Struveshof bei Berlin stattfinden,

Thematisch wird sich die Tagung auf die neue Theoriedebatte in der Erwachsenenbildung
konzentrieren.

4. Kommission Historische Pidagogik
(MAX LIEDTKE)

Am 22. September 1993 wurde in Thurnau/Bayreuth die diesjéhrige Mitgliederversamm.-

lung der Kommission durchgefiihrt, Aus der Tagesordnung sind folgende Punkte von
allgemeinerem Interesse:
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Nachdem der bisherige Vorsitzende, Prof. Dr. Mtax LIEDTKE, zu eme:r I\Tfeger;x;
Kandidatur nicht mehr zur Verfiigung stand, wurden in den Vorstand gffwa.h (I Pr:Df
Vorsitzender: Prof. Dr. HANNO SCHMITT, Potsdam; Stellvertretende Vorsttzenh e.I der;
Dr. CHRISTOPH LUTH, Potsdam und Prof. Dr. HANS JURGEN APEL, Bayreu\tv i I;:ECK
Beirat wurden gewdhlt: Prof. Dr. CHRISTA BERG, KoélIn, Prof. Dr. RUDOLF H. i :
Hildesheim, Prof. Dr. CHRISTINE LosT, Berlin, PD Dr. GISELA MILLER-KIPP, Hamburg,

SANDFUCHS, Dresden. .
Pm];-ieDtEic?s::r: Jahrestagung der Kommission wird im Rahmen des DGfE—IKoFgr:s;e;a 1mn
Dortmund (14. bis 16. Marz 1994) durchgefiihrt. Die Jahrestagung “1995 wm:) in (?sation
zum Thema "Bilder als Quelle der Erziehungsgeschichte” durchgefiihrt. D“;_] Erga\'r::l e
liegt bei Prof. Dr. HANNO SCHMITT, Potsdam. Die Jahrest?gung fier ISdC Ew.lehun "
3. bis 7. September 1995 in Berlin stattfinden. Thema: “Geschichte der rzm Beﬂ‘;gn
wissenschaften”. Die Organisation der Tagung hat Prof. Dr. HARALD SCHOLTZ, ;
Ubi;l;li:?f:i[‘tc?éﬂi bestehende " Arbeitskreis vormoderne Erziehllmgsgeschichte {A‘;"a;
der bereits mehrere sehr beachtete Tagungen, organisiert durch die l{ol'legen KECK{, =
und WIERSING, durchgefiihrt hat, wird sich zu seiner néichstenl'l*agung l‘n P-otstia;n 1:', Dr.
Thema: "Umgang mit dem Fremden in der Vormoderne". Organisation: Prof. Dr.

J m. :
CH];]iseTil:'}I;e?t:;:'{t;pI;ts'?Sachulmuseen und Schulgeschich.tliche Sammlmilgen" wird vc:!n
PD Dr. WALTER MULLER, Duisburg, geleitet. Mitglieder “dcr Arbensgr;ppsec ;?Lz
LECHNER (Klagenfurt), LEHBERGER (Hamburg), LIEDTKE (Niimberg) und R.
(BTll: gprecher des Herausgeberkreises des von der Kommissi:.in Historischfe f;édaf{o_g(l;k
initiierten neuen "Jahrbuchs fiir Historische Bildungsforschung” konnte Prof, Pr. LU.ND-.
HERRLITZ, Gottingen, abschliefen. Das von CHR. BERG, U. HERRMANN u?dd ; i
GREEN redigierte Jahrbuch wird mit seinem ersten Band Ende 1994 auf den
konl;}ril;e;ommission hat mit Bezug auf ein an die Wissenschz_lﬂsminister in ‘:;:n r::::n
Bundeslindern gerichtetes Schreiben ihres seinerzeitigen Vo‘rsuzen-den, Prof. -r;“ .de;
KECK, vom 15. Januar 1991, eine Entschliefung verabsch;ec_!et, m. der ang:-lc_ S .
auch die kulturellen Traditionen Deutschlands und Europasnmtegnlex;enlden m:guncgier
prozesses auf die Bedeutung des Faches "Geschichte der Padagogik” im I:ahmen =
Lehrerbildung hingewiesen wird. Es wird darum gebeten, en.rsprechendf Pro es;t;znmn
dieses Fach vorzusehen und, soweit dies bereits geschehen ist, auch ziigig zu_ : mud;
In der Entschliefung wurde iiberdies bedavernd festgeste-llt, da}? es sowohl hinsic s
der Berufungslisten wie auch anderer Besetzungsvorsch_!age'bel _Bewerbungen tf:;.us o
neven Bundeslandern Fille gegeben habe, in denen, -SOW'BIT. ersichtlich, I:rotri deso e;lﬁven
digen Nachweises der wissenschaftlichen Qualifikation der Bewer“ber und emen; p:s it

Votum der zustindigen Hochschulgremien, es nicht.mf der gewiinschten Berufu i . d.l

Besetzung gekommen ist. Dies bedauert die Kommission umso mehr, als dadurch au
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die Integration der Wissenschaftler aus den neuen Bundesldndemn leidet. SchlieBlich
werden in der EntschlieBung die Wissenschafts- bzw. Kultusminister darum gebeten, sich
um eine bessere Sicherung der bildungsgeschichtlichen Quellen zu kimmern.,

Am 25, September 1993 hat der Hugo-Gaudig-Freundeskreis unter der Leitung von
Prof. Dr. HELMUT FAUST eine international besetzte Tagung iiber das Leben und Werk
Hugo Gaudigs durchgefiihrt. Einen besonderen Akzent hatte die Veranstaltung dadurch
erhalten, daB die Tagung am historischen Ort in der ehemaligen Hugo-Gaudig-Schule,
Leipzig, LumumbastraBe, durchgefiihrt werden konnte und daB neben einer Enkelin Hugo
Gaudigs eine Anzahl Absolventen der Hugo-Gaudig-Schule teilgenommen hat. So lieB
sich die philosophisch-historische Forschung eindrucksvoll durch Zeitzeugen erginzen.
Mit Bedauern wurde festgestellt, daf es in der Stadt Leipzig keinen offentlichen Hinweis
auf Hugo Gaudig gibt. Es ist ein Anliegen des Hugo-Gaudig-Freundeskreises, wenigstens
die Schule, die Hugo Gaudig auch architektonisch mitkonzipiert hat und in der er zwei
Jahrzehnte titig war, wieder mit dem Namen Hugo Gaudigs zu versehen.

Vom 19. bis 22. September 1993 fand die Herbsttagung in Thurnau (Oberfranken) zum
Thema "Neubeginn pidagogischer Theorie und Praxis nach 1945 in Deutschland" statt,
Die Untersuchung des Neuanfangs padagogischer Theorie und Praxis nach 1945 hat
durch die deutsche Vereinigung wieder an Aftraktivitit gewonnen. Das hat mehrere
Griinde: Die vorliegende offiziclle Darstellung der Entwicklung in den dstlichen Lan-
desteilen kann jetzt durch die Auswertung bisher unzuginglicher Materialien Giberpriift
werden. Bei der Untersuchung des Neubeginns ist nun von einer gemeinsamen, wenn
auch zeitweise in zwei Bahnen verlaufenden Geschichte auszugehen. Die seit den 70er
Jahren verbreitete Klassifizierun g der westdeutschen Entwicklung als "Restauration bereits
tberholter Verhiltnisse®, als "falsche Weichenstellung”, als “verhinderte Neuvordnung"
macht ein genaueres Hinsehen auf die Voraussetzungen jener Entwicklungen notwendig,
So ist zu fragen, ob Restauration als Wiederherstellung fritherer Verhiltnisse in der Form
eines dreigliedrigen selektiven Schulsystems in jener Situation und unter der Voraus-
setzung einer "vormodernen Begabungstheorie" (TENORTH) (iberhaupt vermeidbar war,
Die Frage nach den Formen und Folgen des Neubeginns wurde auf der Tagung durch
drei Einfiihrungsvortriige und danach in fiinf Arbeitsgruppen erdrtert, deren thematische
Schwerpunkte so lauteten: (1) Neubeginn pidagogischen Denkens (Spranger, Litt,
Hilker), (2) Remigration und Neuvanfang, (3) Auflésung und Neubeginn im Osten und
Westen, (4) Schule und Unterricht, (5) Entwicklungen in Osterreich und in der Schweiz.
In den Einfihrungsvortrdgen wurden iibergreifende Fragestellungen entwickelt. HANS
JURGEN APEL analysierte den Begriff der Re-education, indem er anhand der vorliegen-
den Arbeiten und der dort verdffentlichten Dokumente systematische Grundziige der Re-
education herausarbeitete, so vor allem ihre Bedeutung als ein Konzept der politischen
Bildung.
OSKAR ANWEILER unterstrich die Notwendigkeit, die pidagogische Entwicklung in der
SBZ/DDR bis zur Mitte der 50er Jahre nun neu zu rekonstruieren, Nach der Offnung der
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Archive lassen sich vor allem die vorliegenden offiziellen Darstellungen kritisch iiber-
priifen und die Sachverhalte unter neuen Fragestellungen erdrtern. Die T%lameTl m"ﬁsse:n
deshalb neu formuliert, die bisherigen Erklarungsansitze auf ihre Tauglichkeit fiir die
Darstellung der DDR-Bildungsgeschichte iiberpriift werden. In der Diskussion' wurde vc?r
allem auf die Notwendigkeit verwiesen, bei der Rekonstruktion dieser Entwicklung die
Versuche gesamtdeutschen Vorgehens, wie etwa die Hohenheimer Erklirung der Kultus-
minister, nicht zu tibersehen. '

PETER DUDEK stellte den Aspekt gesamtdeutscher Orientierung in den Mittelpunkt
seines Referates iiber die Pidagogen des Schwelmer Kreises, eine Vercinigfmg rcforfn-
orientierter Padagogen aus Ost und West, die sich als eine poliﬁsch~pﬁdz?gnglsche Gesm;
nungsgemeinschaft verstanden. DUDEK machte deutlich, f:lal} su:h die "Schwelmer
stindig zwischen padagogischem Idealismus und der Gefahr einer politischen In:strul'nenta-
lisierung bewegten. Dieses Risiko war enorm, standen die bundesrepubllkamschejn
Vertreter doch in Opposition zu dem entstandenen politischen System, wogf:gen die
Pidagogen aus der DDR durchaus im Interesse der dortigen of:ﬁziellen f’olmk‘dazu
beitragen sollten, die Deutschlandpolitik der DDR auf dem Gebiet der Padagogik zu
unterstiitzen,

Der Neubeginn pidagogischer Theorie und Praxis wurde in den firbe_irsgn@peu unter
biographischen, strukturellen und curricularen Gesichtspunkten diskutiert. In der A_G
"Neubeginn pddagogischen Denkens " wurde an Biographien der Pidagogen S'prf'mger, Litt
und Hilker herausgearbeitet, inwieweit eine Umorientierung des Denkens bei diesen na.'ch
dem Ende der NS-Diktatur erfolgte. KLAUS HIMMELSTEIN konnte verdeutlichen, daB im
Leben des einfluBreichen E. Spranger eine klare Kontinuitit des politischen Denke:?s
vorherrschte. Sprangers Schriften und Manuskripte aus dem NachlaB lasseTl eine spezi-
fisch ideologische Verankerung im Konservatismus bis hin zu deutsghnanonalci_' Derf-
kungsart erkennen. Neben Spranger kommt Th. Litt, H. Nohl, W. thm.ar fiir «?Le Pri-
gung der Erneuerung nach 1945 erhebliche Bedeutung zu. An den Schnften Litts 140t
sich, so EvA MATTHES, zeigen, daff er die Ursachen der nationalsonahstnschen‘ Herr-
schaft scharfer als seine Kollegen analysierte, daB er das deutsche Volk nachdriicklich Z|:]I'
Auseinandersetzung mit seiner Vergangenheit aufforderte. Fiir F. Hilder bedeutete, wie
HaNNO ScHMITT ausfiihrte, die neue Lage nach 1945 die Chance zur Fortsetzung de-:r
inneren Schulreform. Daneben machte er sich, wie HEINZ STUBIG erlduterte, um die
Forderung der vergleichenden Erziehungswissenschaft verdient. -

In der AG "Remigration und Neuanfang" wurde mit biographischen und statl'stlschen
Analysen die These von der "zweifachen Verdrangung" (Feidel-Mertz) der Reml.granfen
tiberpriift. Diese These besagt, daf die Gegner des NS zundchst 1933 zur Ermgfauon
gezwungen wurden und dann nach ihrer Riickkehr 1945 den Zugang zu den 1hn‘en
zustehenden Amtern nicht mehr erlangten. Auf die universitire Situation bez.oge.n, heiBt
dies: Remigranten wurden bei der Besetzung von Lehrstiihlen nicht berﬁckmf:hugt oder
abgelehnt. Statistische Untersuchungen zu dieser Frage zeigen zunichst, daB eine geringe
Riickkehrerquote festzustellen ist. Zudem 148t sich nachweisen, daB Besetzungsverfahren
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haufig nach eigenen Kriterien verlaufen. GISELA MILLER-KIPP und MARTIN KIPP unter-
suchten die Frage an 18 Vertretern der Berufs- und Wirtschaftspéidagogik. Ausgangspunkt
ihrer Untersuchung waren die Berufsbiographien und theoretischen Positionen dieser
Pédagogen. Dabei wurde eine relative Kontinuvitit im personalen Bereich dieser pid-
agogischen Spezialdisziplin festgestellt.

Generell 138t sich fiir die Diskussion des Feldes "Remigration und Neuanfang"
festhalten, daB die Situation durch Vorwiirfe wie "Schuld des Bleibens", "Bonus der
Emigration” durch eine Problematisierung des Begriffs der "inneren Emigration” mit-
bestimmt wurde. Grundlegend bleibt die Frage: Warum erfolgt iiberhaupt eine "Remi-
grations-Forschung"? Soll dies nur eine Wiedergutmachung in letzter Instanz sein? Das
Interesse an dieser Forschung mu8 daher priziser formuliert werden; denn die Remigran-
ten nehmen, als Gruppe betrachtet, wie PETER MENCK feststellte, keine exponierte
Stellung im pidagogischen Diskurs der Nachkriegszeit ein.

Die Beitrége in der AG "Aufitsung und Neubeginn im Osten und Westen”™ bestanden
aus allgemeinen Ubersichten iiber die Entwicklung des Bildungswesens nach 1945 und
aus Fallstudien, die z.B. als Einzelfallstudien speziellen Problemen wie den "Ursachen
der Abwanderung von Lehrerinnen und Lehrern am Beispiel einer Schule mit den Klassen
8 - 12 in Mecklenburg" (ULRIKE MIETZNER) oder der Umwandlung eines Traditions-
gymnasiums zur sozialistischen Oberschule (HARALD SCHOLTZ) oder der ideologischen
Funktionalisierung der Schnepfenthaler Bildungsstitte (ULRICH SEIDELMANN) galten.

Aufldsung und Neubeginn standen auf dem Gebiet des Bildungswesens zundchst unter
dem Zwang der Wiederherstellung iiberhaupt funktionierender Schulverhiltnisse. Neben
den Bemiihungen um die Wiedererdffnung der Schulen sind in den verschiedenen Zonen
die Bestrebungen unterschiedlicher politischer Gruppen um Restauration oder Reform des
iberlieferten Schulwesens zu beobachten. RAINER LEHBERGER zeigte fiir die Hamburger
Verhaltnisse, daf die Schulreform von 1949 nicht nur eine weitreichende Reform der
strukturellen Verhiltnisse, sondern zugleich auch eine tiefgreifende innere Schulreform
einleitete.

Diese Gedanken setzte FRANK NEUMANN am Beispiel Bremen fort, Auch dort kann ein
reformerischer ProzeB zwischen Beginn, Durchsetzung und Umsteuerung rekonstruiert
werden. Fiir beide Beitriige gilt, daB sie im Denken an dem Muster von Schulentwicklung
zwischen Reform und Restauration orientiert wird. Wer von Restauration spricht, bezieht
sich zumeist auf die Wiederherstellung der duBeren Form des Schulwesens. Die Frage ist
aber, wie diese Vorgabe von den Nutzem angenommen wurde. Dies erfordert, die
vorhandene strukturelle Vorgabe mit den Ubergangsquoten als Indikator der wahren
Bildungsbewegungen zu vergleichen.

In der AG "SCHULE UND UNTERRICHT" ging es um curriculare Neuerungen, die in
den Lehr- und Lernmitteln sowie im Unterricht durchzusetzen waren. SUSANNE SHAFER
griff mit ihren Ausfiihrungen iiber die Einfiihrung der “social studies” in den Unterricht
noch einmal eine zentrale Intention der Re-education auf. Die "social studies" sollten als
Sozialkunde im Unterricht dazu beitragen, die Deutschen in die politische Kultur einer
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Demokratie einzufiihren. Auf den viel zu wenig beachteten Zusammenhang zwischen
Konfessionalitit und Schulform in Westdeutschland verwies MICHAEL KLOCKER in seiner
Darstellung "Katholische Pidagogik in den fiinfziger Jahren". Nach der Niederlage des
NS versuchten die Kirchenfithrung und die an ihr orientierten Pidagogen auf der anndla-
ge nunmehr erstarkter Privilegierung ein katholisches Bildungsideal fiir einen Teil des
offentlichen Unterrichts zu realisieren. Allerdings zeigt sich bei genauerer Betrachtung
eine deutliche Diskrepanz zwischen Ideal und Realisierung; denn in diesem Jahrzehnt, in
dem katholische Erziechung noch an kirchliche Autoritit und Hierarchie streng angebun-
den wurde, verstarkten sich bereits moderne Strukturen und Prozesse, die eine Bedrohung
der Normierung mit sich brachten,

Auf Verdnderungen bei den Schulbiichern wiesen HELGA BLECKWENN und JURGEN
BENNACK hin. Am Beispiel von Lese- und Sprachbiichern der héheren Schule zeigte H.
BLECKWENN, welche Richtung die neue Erziehung einschlug, Bei den Lesebiichern wurc.le
deutlich, daf der Riickgriff auf Fritheres dominiert, daB neue Literatur nicht oder nur in
unwesentlichem Ausmal aufgenommen wird. JURGEN BENNACK untersuchte Volks-
schulbiicher der Nachkriegszeit auf den Vorwurf der Restauration. Drei Fragen stande:n
dabei im Vordergrund: (1) Wurden die Schulbuchinhalte neu konzipiert? (2) Sind die
inkriminierten nationalistischen und rassistischen Tendenzen eliminiert? (3) Welche Ideale
werden durch die Texte vermittelt? Wenn auch zuzugeben ist, dal vieles unter dem
Druck der Zeit schnell zusammengestellt werden mulfte, bleibt doch anzumerken, daf die
Lesebiicher fiir Volksschiiler zur demokratischen Erziehung noch keinen entscheidenen
Beitrag leisteten.

Dem Bereich Schule und Unterricht ist anch die Frage von Entnazzifizierung und
Wiedereinstellung zuzuordnen, die STEFAN BITTNER untersuchte. Am Beispiel eilier
Population rheinpreuBischer Gymnasiallehrer wurde im einzelnen belegt, welche S?hmf”
rigkeiten die Entnazifizierung als Verfahren mit sich brachte und welche Folgen dlcs.fur
die Betroffenen hatte. So wird immer wieder iibersehen, daf der Vorwurf der Mitglied-
schaft in NS-Organisationen sich allenfalls als moralische, nicht aber als legal abgesicher-
te Anklage halten 14Bt. Auch fiir die Alliierten galt 1945 der Satz: "Wo kein Gesetz, da
keine Strafe". :

In der AG "Emwickiungen in Osterreich und in der Schweiz” sollte der Blick auf zwei
unterschiedlich betroffene Nachbarn die Diskussion abrunden. Osterreich galt als erstes
Opfer, aber ebenso als bereitwilliger Mitlaufer des NS-Systems; die Schweiz haftlxa sich
wiihrend des Krieges Neutralitat bewahren konnen und sah sich nun mit neuen politischen
Verhiltnissen konfrontiert. Fiir Osterreich erliuterte HELMUT ENGELBRECHT die besonde-
re Situation zwischen 1945 und 1955 (AbschluB des Staatsvertrages) und die sich daraus
ergebenden Folgen. Erst nach 1955 wird die Notwendigkeit struktureller und curricularer
Neuordnung zunehmend anerkannt.

In der Schweiz lassen sich nach 1945 unterschiedliche Schwerpunkte der bildungs-
politischen und pidagogischen Diskussion feststellen, HANS ULRICH GRUNDER verorte.te
die Diskussion durch eine Untersuchung der beiden wesentlichen pidagogischen Zeit-
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schriften, zwischen den Eckpunkten "Irritation, Isolation und Integration". Am Anfang
st::md eine allgemeine Verunsicherung. Bis etwa 1950 zeichnet sich die Diskussion durch
qne riickbesinnlich-isolationistische Haltung aus. Nach 1950 erfolgt eine Abkehr von
diesem Denken allerdings nur durch eine vorsichtige Offnung mit dem Ziel einer multila-
teralen Kooperation,

Die Tagung wurde durch eine Ausstellung von RUDI SCHULTZ vom Berliner Schulmu-
seum wesentlich bereichert. Durch diese Ausstellung sollte neben der Verdeutlichung von
Anfangsschwierigkeiten auch gezeigt werden, wie auf dem 4. Pidagogischen Kongref
von 1949 die reformpidagogischen Ideen und Theorien als Ursachen fiir die Miingel der
Schulpraxis bloBgestellt und zuriickgewiesen wurden,

5. Kommission Sportpiidagogik
(RALF ERDMANN)

Da Prof. Dr. JURGEN FUNKE-WIENEKE nach langjahriger, dankenswerter Titigkeit nicht
mehr fiir eine neverliche Kandidatur zur Verfiigung stand, wihlte die Mitgliederversamm-
lung am 5. Dezember 1992 Dr. CLAUDIA KUGELMANN zur Vertreterin und Prof. Dr
RALD ERDMANN zum neuen Vorsitzenden der Kommission Sportpadagogik. Mind
Gemal der Vereinbarung kniipft das Tagungsthema von 1993 - vom 2. bis 4. Dezem-
ber.1993 in Heidelberg - an die Auseinandersetzung der letzten Tagung (asthetische
Erznehl:mg und Sportpadagogik) an. Der Focus lag bei diesem Treffen auf dem "Elemen-
taren” in unterschiedlichen Bewegungsbereichen. Die Diskussionen sollten wieder durch
theo‘retische Beitrage und praktische Teile angeregt werden. Obwohl ein altes Thema
s_chmnt es nichts an Brisanz verloren zu haben. Sowohl der Sport als auch die Péidagogil;
liefern Ausgang und Anregung fiir die Auseinandersetzung. Mit der Instrumentalisie-
rungsdiskussion der Sportwissenschaft deuten sich Verbindungen zu aktuellen Kontrover-
sen an, Das Elementare in der Sportpadagogik soll den Blick schiirfen fir Grundlegen-
des/Urspriingliches, aus dem die verwirrende Vielfalt entsteht, ohne fundamentalistisch
zu werden. Offenheit bewahren, ohne Orientierungslosigkeit zu fordern; Verinderung zu
wagen, ohne Zwang auszuiiben. Ein hoher Anspruch, dem sich gestellt werden soll, ohne

ﬁl?erhéhte Erwartungen wecken zu wollen. Schon die Auseinandersetzung kann ein -
wichtiges - Ziel bedeuten.

6. Kommission Piidagogik der friihen Kindheit
(KARL NEUMANN)

Di.e Téi.tigkeit_ der Kommission konzentrierte sich nach ihrer letzten Herbsttagung 1992 im
Friedrich-Fribel-Museum in Bad Blankenburg (Thiiringen) auf die Vorbereitung eines
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Symposions "Offentliche und familiale Kleinkinderziehung in Europa - Schwerpunkte der
frithpadagogischen Forschung" auf dem néchsten DGfE-KongreB sowie auf die Vor-
bereitung und Durchfithrung der Herbsttagung 1994 an der Katholischen Universilit
Eichstitt (Bayern). Die Herbsttagung vom 29. September bis 1. Oktober 1993 unter dem
Thema "Die Forschungssituation in der Frithpidagogik: Beispiele und Desiderata” wurde
geplant von Prof. Dr. PETER ERATH und PD Dr. HANS-GUNTER ROSBACH.

Das umfangreiche Programm umfaBte historische, bildungstheoretische, retrospektive,
vergleichende, vor allem aber empirische Studien, die die Breite der Kommissionsarbeit
dokumentierten und zugleich eine Reihe von neuen Schwerpunkten in der Forschungs-
tatigkeit anzeigten. Im Zusammenhang dieses Berichtes kann nur hingewiesen werden auf
die Prisentation mehrerer Evaluationsstudien, die
- kindliche Reflexionen iiber elterliches Erziehungsverhalten, erhoben mit einem

Familieninteraktionstext fiir Vorschulkinder,

- kindliche Entwicklung im Zusammenhang mit Erzieherverhalten und Rahmenbedin-
gungen in Krippen,

- Tagespflegeprojekte im System dffentlicher familienerganzender Kleinkinderziehung
und die

- Entwicklung in altersgemischten Gruppen, einschlieflich der Sicherung qualitativer

Standards in Kindertagesstitten,
thematisierten.

Deutlich herausgestellt wurde in der Diskussion, daf angesichts der gestiegenen
Erwartungen an die Qualitit der Kindergartenerziehung und die Betreuung in Kinder-
tagesstitten sich eine groBe Dynamik an Initiativen im Elementarbereich aufweisen 1aft,
die die Reformvorhaben im Bereich der Schule derzeit iibertreffen diirfte, da8 es aber an
Ubersicht und Koordination mangelt. In diesem Zusammenhang kommt dem unter der
Federfiihrung des Bayerischen Staatsinstituts fiir Frihpidagogik und Familienforschung
(IFP Miinchen) in Kooperation mit anderen Forschungseinrichtungen projektierten Mo-
dellversuch zu neuen Konzepten fiir Kindertageseinrichtungen besondere Bedeutung zu.

Wie bei den letzten Kommissionstagungen wurde auch die diesjihrige Zusammenkunft
zur Erdrterung vordringlicher bildungs-, wissenschafts- und professionspolitischer
Probleme genutzt. Dabei konnte nur mit groBer Betroffenheit festgestellt werden, daf die
negativen Entwicklungen im Wissenschafts-, Beschiftigungs- und Institutionensystem des
Elementarbereichs noch weit iiber das MaB hinausgegangen sind, als es in den bildungs-
politischen Stellungnahmen der Kommission in den letzten Jahren als abzuwendende
Gefahr beschworen worden ist. Der bereits in der Stellungnahme "Zur Situation und
Entwicklung &ffentlicher Friiherziehung in den neven Bundeslandern” (vom 17.11.1990)
befiirchtete Abbau von Ausbildungs-, Forschungs- und Praxiseinrichtungen, insbesondere
in den neuen Bundeslindern, hat hier zu einer verhiingnisvollen Entwicklung gefiihrt, die
im BewuBtsein der Offentlichkeit nur iiberdeckt wird von einer mindestens ebenso
bedrohlichen Tendenz, nimlich einer geradezu dramatischen Aufldsung von Betreuungs-
institutionen fiir kleine Kinder.
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Die Kommission bleibt bei der in ihrer Stellungnahme vom 1. Oktober 1992 (vgl.
Erziehungswissenschaft 3. (1992), H. 6, S. 39ff.) getroffenen Feststellung, daB nach
Abwicklung der aus dem System der ehemaligen DDR stammenden universitiren wie
auBeruniversitiaren Forschungseinrichtungen bislang keine hinreichende Ansitze erkennbar
sind, in den neuen Bundeslindern eine wissenschaftliche Infrastruktur im Bereich der
Fritherziehung aufzubauen, die der padagogischen und sozialpolitischen Bedeutung dieses
Bereichs entspricht.

Die Beobachtung dieser offensichtlich schwer korrigierbaren Entwicklung wird
allerdings gegenwiirtig von der noch gravierenden Sorge iiberlagert, daB es gegenwartig
zu dramatischen Verlusten von Tagesbetreuungsplétzen fiir Vorschulkinder in den neuen
Bundeslandern gekommen ist. Die Kommission hat deswegen die unter der Federfilhrung
von Dr, HANS-JOACHIM LAEWEN (Institut fiir angewandte Sozialisationsforschung/Friihe
Kindheit e.V., Berlin) erarbeitete Stellungnahme beschlossen:

Stellungnahme zum Abbau von Tagesbetreuungsplitzen fiir Vorschulkinder in den neuen
Bundeslindern

"Mit Bestiirzung beobachtet die Kommission Pidagogik der friihen Kindheit der Deut-
schen Gesellschaft fiir Erzichungswissenschaft Umfang und Begleitumstinde des
Riickgangs der Zahl der Krippenplitze in den neuen Bundeslindern. Die gegenwirtig
verfiigbaren Daten lassen darauf schliefen, daff zu Beginn des Jahres 1993 im Vergleich
mit 1989 durchschnittlich nur noch etwa die Hilfte der Platze vorhanden waren. Bei einer
ungehindert andavernden Entwicklung ist zu erwarten, daB sich bis Anfang 1995 die
einstige Kapazitit bis auf unter 30 % des urspriinglichen Niveaus verringern kann,

Die Kommissionsmitglieder sind sich bewuBt, daB dieser gravierende Substanzverlust
im System der &ffentlichen Kleinkindbetreuung in den dstlichen Bundeslandern durch den
dramatischen Riickgang der Geburtenzahlen seit der Wende ausgeldst wurde. Sie weisen
aber nachdriicklich darauf hin, daB die Alternative zu Personalabbau und SchlieBung von
Einrichtungen die Verbesserung der Rahmenbedingungen in den Kindertagesstitten war
und ist. Ohne daff zusétzliche Mittel notwendig wiéren, konnte und sollte insbesondere die
dringend gebotene Verbesserung des Personalschliissels eingeleitet werden. Neuere
Untersuchungen heben die Bedeutung einer solchen MafBnahme eindringlich hervor: Im
Vergleich mit einem Erzieher-Kind-Schliissel von hdchstens 1:4 unter dreijihrigen
Kindern bzw. 1:8 bei den dlteren Vorschulkindern standen schlechtere Schliisselzahlen im
Zusammenhang mit einer geringeren Qualitit des Betreuungsverhaltens der Erzieherinnen
und mit ungiinstigen Entwicklungen im Sozialverhalten der Kinder.

Der ab 1994 im Kindergartenbereich zu erwartende Riickgang der Kinderzahlen
konnte und sollte dartiber hinaus dazu genutzt werden, die rdumliche Situation der
Kindergirten an die vor allem in den Zweckbauten gute bis sehr gute Raumausstattung
der Krippen anzugleichen. Die Kommission appelliert an die Triger der Einrichtungen
und an die Landesregierungen, der Versuchung zu widerstehen, Liicken in den Haushal-
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ten durch eine weiteren Personalabbau in den Krippen und in den nichsten Jahren in den
Kindergarten zu schliefen. Sie weist eindringlich darauf hin, daB diese Mittel Investitio-
nen in die Sozialisationsbedingungen der nachsten Generationen sind, deren Ausbleiben
den Anteil miBlingender Erziechung nach gegenwirtigem Kenntnisstand erhdhen wird.

Wo dennoch Personalabbau unvermeidlich ist, fordert die Kommission dazu auf, die
Belange der Kinder gleichberechtigt neben denen der Erwachsenen zu beachten. Dazu
gehort, daB bei Entlassungen oder Umsetzungen von Erzieherinnen mindestens eine
vertraute Erzieherin die Kinder begleitet und Kindergruppen nicht auseinandergerissen
werden. Kinder in Tagesbetreuung bauen spezifische Bindungen an ihre Erzieherinnen
auf, die fiir das Wohl der Kinder von groBer Bedeutung sind. Ein Wechsel dieser Bezugs-
personen fordert den Kindern immer erhebliche Anpassungsleistungen ab, die ihnen nicht
zu oft zugemutet werden diirfen. Eine Reihe von neueren Untersuchungsergebnissen
weisen die negativen Folgen eines hiufigen Erzieherwechsels noch bis in die Schulzeit
hinein nach. In vielen Féllen ist bei einem Erzieherwechsel ein Anstieg von Aggressivitit
gegeniiber anderen Kindern beobachtet worden. Uber Dauerhaftigkeit und Qualitit der
Erzieher-Kind-Beziehung hinaus hat sich die Fachlichkeit der Frzieherin als héchst
bedeutsam fiir die Entwicklung der ihr anvertrauten Kinder erwiesen.

Es ist deshalb aus der Sicht der Kommission unvertretbar, wenn bei Entscheidungen
Uber Kiindigungen allein die soziale Situation der Erzieherin den Ausschlag gibt. Der im
§ 1 des KIGH unter dem Aspekt des Kindeswohls bestitigte Anspruch der Kinder auf
Schutz vor Gefahren schliefit den auf eine Begleitung durch eine vertraute Erzieherin und
auf ihre hochstmogliche fachliche Kompetenz ein. AusschlieBlich soziale Griinde im
Entlassungsfall gelten zu lassen heift, die Interessen der Erwachsenen iiber die der
Kinder zu stellen, Erwachsenenndte durch Kindernot zu mildern. Hier sind Triger,
Gewerkschaften und Arbeitsgerichte gleichermafien zu sorgfiltiger Abwigung von
Kindes- und Erwachseneninteressen in jedem Einzelfall aufgerufen.

Die Kommission fordert die Triger von Tageseinrichtungen fiir Kinder und die
zusténdigen Landesbehdrden auf, einen weiteren Verlust von Krippenplitzen in den neuen
Bundesléndern zu verhindern, den im Kindergartenbereich zu erwartenden Platzriickgang
mit AugenmaB und unter Beriicksichtigung der Entwicklungsnotwendigkeiten der Kinder
zu steuern und die freiwerdenden Ressourcen zunichst fiir die dringlich notwendige
Verbesserung der Qualitdt der Tageseinrichtungen zu nutzen. Es sind dies keine ver-
lorenen Kosten, sondern Investitionen, die in Zukunft betrichtliche Ausgaben fiir Jugend-
hilfe sparen helfen konnen."

Auch in einem anderen Bereich sieht die Kommission die Interessen der Frilhpidagogik
in Theorie und Praxis in hohem Mafe gefihrdet: Wegen mangelnder Finanzen soll das
Personal im Friedrich-Frobel-Museum in Bad Blankenburg reduziert werden, so daf die
bisherige Funktion dieses herausragenden Ortes der Geschichte der Frithpidagogik
erheblich beeintrichtigt zu werden scheint. Die Kommission hat deswegen die folgende
Stellungnahme beschlossen:



64
Stellungnahme zum Erhalt des Frobelmuseums in Bad Blankenburg

"Die gegenwartige Situation und die voraussichtlichen Perspektiven des Friedrich-Frébel-
Museums in Bad Blankenburg veranlassen die Kommission Piidagogik der frithen Kind-
heit der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft, auf die weltweite Bedeu-
tung und Anerkennung der traditionsreichen Bad Blankenburger Einrichtung hinzuweisen.
Die bisherigen Bedingungen dieser Einrichtung bieten die Chance, die Wirkung des
Museums nicht nur zu wahren, sondemn zu einem Zentrum pidagogischer Fortbildung und
Forschung auf dem Gebiet der Padagogik der friihen Kindheit und der Entwicklung
institutioneller Forschung der Vorschulerziehung zu nutzen und auszubauen.

Bereits 1840 schuf hier Friedrich Frébel mit der Griindung des ersten Kindergartens
eine neue Qualitit auf dem Gebiet der Kleinkinderziehung, Bad Blankenburg und das
heutige Museum wurden zum Ausgangspunkt der nationalen und internationalen Kinder-
gartenbewegung. 1982, anliBlich des 200. Geburtstages Friedrich Frébels, wurde das
historische Gebdude als Museum der Offentlichkeit Gibergeben. Eine wertvolle pidagogi-
sche Bibliothek und bedeutende Teile des handschriftlichen Nachlasses Friedrich Fribels
sowie fihrender Personlichkeiten der Fribel-Bewegung pehdren zum Bestand. Im
Museum werden jihrlich ca. 4.000 Kinder und Jugendliche pidagogisch betreut. Fort-
bildungsveranstaltungen zur Pidagogik Friedrich Frobels, aber auch vielfaltige kulturelle
Veranstaltungen gehéren zum Angebot,

1990 fanden hier die nationalen Feierlichkeiten anléflich des 150. Griindungstages des
Deutschen Kindergartens statt. Die Kommission "Pidagogik der friihen Kindheit" der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft erwihlte 1992 das Frobel-Museum
Bad Blankenburg als Tagungsort, um iiber Kindergartenpidagogik in Ost und West
nachzudenken. Die an Frobel ankniipfende, aber weit iiber ihn hinausgehende Bedeutung
dieses Ortes, bietet die Chance, ihn zu einem Zentrum wissenschaftlicher Forschung und
Begegnung sowie von Aus- und Fortbildung zu entwickeln. Diese Chancen diirfen nicht
durch vorschnelle SparmaBnahmen verschiittet werden."

Die Vorbereitung fiir die nichste Herbsttagung der Kommission, die unter dem Thema
"Kind-Forschung. Historische, anthropologische, bildungs- und sozialisationstheoretische
Kindheitsforschung heute” vom 17, bis 19. November 1994 in Dresden stattfinden soll,
ist von HEINRIKE M. ZIMMER und Prof. Dr. GERD E, SCHAFER iibernommen worden.

7. Kommission Bildungs- und Erziehungsphilosophie
(Lurz KOocH)

Die Kommission hat nach der Friihjahrstagung vom 1. bis 3. Mérz 1993 in Thurnau/
Oberfranken inzwischen eine weitere Tagung, ebenfalls in Thurnau, vom 13. bis 15.
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Oktober veranstaltet. Das Thema lautet "Demokratie und Erziehung in Europa". Die
Kommission hat sich damit schon auf die Symposionsarbeit wiahrend des Dortmunder
Kongresses vorbereitet. Auch das Dortmunder Symposion soll den Titel "Demokratie und
Erziehung in Europa" haben. Die Planung dafiir ist weitgehend abgeschlossen; dem
Kollegen PEUKERT (Hamburg) ist es gelungen, die "Philosophy of Education Society of
Great Britain" fiir die Mitarbeit zu gewinnen,

Auf der Thurnauer Tagung wurden insgesamt sechs Referate gehalten und intensiv
diskutiert. Es ist geplant, auch diese Referate und die vier Dortmunder Vortrige gesam-
melt in einem Band "Demokratie und Erziehung" in der Kommissionsreihe erscheinen zu
lassen.

Der Band 4 der "Schriften zur Bildungs- und Erziehungsphilosophie", "Revision der
Moderne", ist inzwischen erschienen; der Band 5 "Pidagogik der Asthetik" steht kurz vor
der Fertigstellung; mit seiner Auslieferung ist im Frithjahr 1994 zu rechnen.

Bei den Kontaktadressen hat sich eine Anderung ergeben: Prof. Dr. HELMUT PEU-
KERT (Hamburg) ist aus dem Sprechergremium ausgeschieden; an seine Stelle ist Prof.
Dr. ALFRED SCHAFER (Halle) getreten. Zum Forschungsbeauftragten der Kommission ist
Prof. Dr. WINFRIED MAROTZKI (Magdeburg) gewihlt worden.

8. Kommission Frauenforschung in der Erziehungswissenschaft
(MARGRET KRAUL)

Das Thema "Frauen bauven: Workshop fiir ein feministisches Curriculum" fiir die Jah-
restagung in der Akademie Sankelmark vom 10. bis 12. Juni 1993 war auf der Ko-
blenzer-Tagung 1991 entstanden, auf der es um die Frage ging, ob die Frauenforschung
einen Perspektivenwechsel in der Erziehungswissenschaft bewirkt habe oder nicht (vgl.
dazu ZfPid. 38. (1992), H.6). Die Arbeit in Koblenz hatte Desiderata deutlich gemacht,
so u.a. die Notwendigkeit, sich iiber den Stand des bisher in der padagogischen Frauen-
forschung erarbeiteten Wissens klar zu werden. Zugleich wurde die Frage aufgeworfen,
welche Elemente des vorhandenen Wissensbestandes in die Lehre eingehen sollten. Beide
Interessenstriinge, die Reflexion iiber Stand und Selbstverstindnis der padagogischen
Frauenforschung, die sich mittlerweile dhnlich segmentiert darstellt wie die Erziehungs-
wissenschaft, und der Wunsch nach einem an der Lehre orientierten Austausch iiber
Inhalte, verstindliche Texte und Methoden fiihrte zu der Verabredung, die nichste
Jahrestagung der Kommission zur Reflexion eines feministischen Curriculums nutzen zu
wollen. Der Begriff "Curriculum” wurde dabei - verkiirzend - zum Arbeitstitel.

Wir wollten Einfilhrungen in verschiedene Gebiete der padagogischen Frauenfor-
schung erarbeiten. Diese Einfithrungen sollten gleichermaBen fiir Studentinnen und
Hochschullehrerinnen brauchbar und niitzlich sein: Es ging also um eine Art Reader mit
Kommentar. Nachdem dieser Plan im Rundbrief verdffentlicht wurde, erklirten sich
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Kolleginnen bereit, fiir ein bestimmtes Themenfeld verantwortlich zu zeichnen. Sie

konstituierten eine Vorbereitungsgruppe, die sich mit den Sprecherinnen zu zwei Sitzun-

gen im November und Marz 1993 traf. Zunichst wurden Themenbereiche abgegrenzt und
akzentuiert: In acht Themenbereichen, die von "Feministischer Theorie" bis zu "Psycho-
analytischer Pidagogik" reichten, sollte die weitere Arbeit organisiert werden. Als

"Essentials" fir die Arbeit wurden folgende Vorstellungen entwickelt:

- Als studentische Klientel nehmen wir zuniichst Erstsemester an der Universitit wie an
der Fachhochschule in den Blick, dariiber hinaus Frauen in der Weiterbildung,

- Teder Themenbereich sollte durch einen ProblemaufriBl eingeleitet werden, der die
unterschiedlichen Aspekte des Themas darstellt und die Auswahl der Texte begriindet.
Grundlegend konnen Texte sein, die zu Kontroversen AnlaB geben oder gegeben
haben, an denen sich die Frauenforschung abgearbeitet hat.

- Die feministische Theorie sollte eine tibergreifende Klammer zwischen allen Themen-
bereichen darstellen und Anspriiche und Wiinsche einzelner Arbeitsgruppen auf-
nehmen.

Auf der Basis dieser Vorbereitung trafen sich in Sankelmark 62 Frauen. Die einzelnen
Arbeitsgruppen waren unterschiedlich groB. Die lokale Organisation iibernahmen EDITH
GLUMPLER und KARIN KOLB.

Der einleitende Vortrag zur Tagung wurde von CHRISTEL ADICK gehalten zum Thema
"Voriiberlegungen zur Erstellung feministisch orientierter Curricula  fiir
erzichungswissenschaftliche Lehrveranstaltungen”. Er gab Anlaff zu einer anregenden und
kontroversen Diskussion und zur Reflexion des Tagungsthemas. Die Referentin hatte
Postulate zur Konstruktion feministisch orientierter Curricula formuliert. Dabei bezog sie
sich auf den Strukturgitteransatz in der Didaktik, den sie daraufhin befragte, welche
Kriterien, Leitfragen und Kategorien er fir ein "feministisches Curriculum” hergebe.
Drei Gedankenstriinge gliederten das Referat und zeigten Perspektiven fiir die curriculare
Arbeit: 1. Die Frage nach der Klientel eines vorgestellien Curriculums, 2. die Rekon-
struktion des Standes der Wissenschaft, 3. die Konstruktion der Wissensbestdnde zum
Zwecke des Unterrichts,

Die Diskussion entziindete sich an erster Stelle an dem Vorhaben, iiberhaupt ein
Curriculum erstellen zu wollen, Der Begriff reprasentiere eine feste, abgeschlossene,
verbindliche Struktur; Befiirchtungen, die Lebendigkeit von Frauenseminaren werden mit
einem Curriculum zum Stillstand gebracht, wurden laut, Das Strukturgitter wurde von
vielen Seiten als ungeeignetes Instrument firr die Arbeit an der Konzeption von Curricula
angesehen, moglicherweise diene es nur zur Verschleierung von Hierarchisierung von
Lernzielen und Lehrinhalten. Der Skepsis an dem geplanten Vorhaben stand jedoch der
Wunsch gegeniiber, den Wissensstand - als derzeitigen Erkenntnisstand im ProzeB - zu
reflektieren und dekumentieren, sich auf diese Weise seines Stellenwertes in der Lehre
zu versichern und zu versuchen, daraus "Handreichungen" fiir eine feministische Erzie-
hungswissenschaft abzuleiten,
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Das warf als weitere Frage auf: welche Position weisen wir der Frauenforschung
innerhalb der Erzichungswissenschaft zu, wenn wir sie als "Wissensbestand” dokumentie-
ren und daraus ein "Curriculum" konstruieren? Kann ein solches Vorgehen dazu bei-
tragen, padagogische Fravenforschung als neues Paradigma der Erzichungswissenschaft
zu begreifen, das in den "Main-Stream" eingeht, oder fordert es eine additive Position
der Frauenforschung innerhalb der Erzichungswissenschaft, die dann mit allen Gefahren
des Besonderen - Ausgrenzung und Segmentierung - einhergehen wiirde? Eine Art
Doppelstrategie konnte sich anbieten: etwas eigenes darstellen, dieses Eigene aber
gleichwohl in den "Main-Stream" hineinbringen.

Die Diskussion zeigte beides. Die Untiefen des Vorhabens wie den Wunsch nach
Rekonstruktion des Wissensstandes und Hilfe fiir die Lehre. Wohl kaum schon als Fazit,
sondern eher als Zwischenstand fiir die weitere Reflexion kann festgehalten werden: die
"Doppelstrategie”, die Erweiterung der Klientel von Erstsemestern auf alle Studentinnen,
die sich im Laufe ihres Studiums in der Erziehungswissenschaft mit einem Themenberei-
che beschiftigen, - last not least - die Aufforderung, den Arbeitsbegriff "Curriculum® zu
veriindern: Bausteine, Handreichung, Materialien zur Sensibilisierung in der Lehre. In
den acht Arbeitsgruppen zu folgenden Themen wurde die Diskussion weitergefiihrt: (1)
Feministische Theorie, (2) Historisch-padagogische Forschung, (3) Sozialisation/inter-
kulturelles Lernen, (4) Berufspidagogik, (5) Schulpddagogik/Unterrichtsforschung, (6)
Jugend/Sozialpadagogik, (7) Weiterbildung, (8) Psychoanalytische Padagogik.

Als Perspektive zur Weiterarbeit ist festzuhalten, da, obwohl die einzelnen Gruppen
jeweils unterschiedlich inhalflich und organisatorisch weit vorangekommen sind, fast alle
Gruppen eine Publikation ihrer Ergebnisse anstreben. Die Zeitplane sind jedoch unter-
schiedlich. In der abschliefenden Sitzung einigten sich die Teilnehmerinnen auf folgendes
Procedere; Die Kommissionsvorsitzende MARGRET KRAUL wird beauftragt, im Namen
des Vorstandes iiber die Herausgabe der Arbeitsergebnisse in einer Reihe mit einem
Verlag zu verhandeln. Die derzeitigen Sprecherinnen treten (im Auftrag der Kommission
Frauenforschung) als Reihenherausgeberinnen auf. Die einzelnen Binde haben als
Autorinnen die Koordinatorinnen der jeweiligen Themenbereiche. Fiir Januar 1994 ist
eine gegenseitige Information der Arbeitsgruppen geplant. Ein weiteres Treffen aller
Koordinatorinnen findet am Freitag, dem 11. Februar 1994, statt.

9. Kommission Bildungsorganisation, Bildungsplanung und
Bildungsrecht
(HANS-GUNTER ROLFF)

Die Kommission wurde kurz nach dem Berliner DGfE-Kongref im Frithsommer 1992
gegriindet, nachdem eine Arbeitsgruppe mit ahnlicher Bezeichnung unter der Leitung von
PETER ZEDLER die notigen Vorarbeiten geleistet hat, u.a. durch eine Veranstaltung auf
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dem Berliner Kongref. Sie zihlt Ende 1993 etwas mehr als 80 Mitglieder (mit steigender
Tendenz), die hauptsiichlich aus Hochschulen und aus der Bildungsforschung kommen,
aber auch aus der Bildungsverwaltung. Das spiegelt sich in der Zusammensetzung des
Vorstandes wider, der aus Prof. Dr. H.-G. RoLFF (Dortmund) als Sprecher und Prof.
Dr. PETER ZEDLER (Erfurt), Ltd. Ministerialrat Prof. Dr. RAINER BROCKMEYER (Diissel-
dorf) und Ministerialdirigent BERND FROMMELT (Wiesbaden) besteht.

Die erste Kommissionstagung fand am 6. und 7. November 1992 in Dortmund statt.
Sie behandelte das Thema: "Schiilerzahlenentwicklung, Bildungsfinanzierung und die
pidagogische Produktionsfunktion von Schule". Es referierten Prof. Dr. KLAUS KLEMM
(Essen) iiber "Perspektiven und methodische Probleme langfristiger Schiilerzahlprogno-
sen", Dipl.-Pid. RAINER BLOCK (ebenfalls Essen) iiber "Sparstrategien im Schulwesen -
ein empirischer Vergleich zwischen den Bundeslindern", Dr. MANFRED WEISS (Frank-
furt) Gber "Schulausgaben und Schulqualitat", Dr. HEINZ GUNTER HOLTAPPELS (Dort-
mund) {iber "Schulstruktur und Bildungskosten" und Ministerialrat Dr. REINHARD WILD
(Disseldorf) {iber "Finanzierungskonzepte und Finanzierungsprobleme des Bildungs-
wesens",

Die zweite Kommissionssitzung fand am 1. und 2. Oktober 1993 ebenfalls in Dort-
mund statt, Sie hatte zum Thema "Aktuelle Formen der wissenschaftlichen Politik-
Beratung". Es referierten Prof. Dr. PETER ZEDLER (Erfurt) iiber die Bremer Schulre-
formkommission, Prof, Dr. HANS-GUNTER ROLFF (Dortmund) iiber die Bildungskommis-
sion NRW, BERND FROMMELT (Wiesbaden) iiber das Gutachterteam zur Weiterentwick-
lung der Bildungsplanungs- und Fortbildungsinstitute, Prof. Dr. DORIS KNAB (Tiibingen)
iber die baden-wiirttembergische Kommission zur Reform der Lehrerbildung, Prof. Dr.
KLAUs KLEMM (Essen) dber die Kommission des Wissenschaftsrats zur Lehrerbildung in
den neuen Bundeslindern, TINO BARGEL (Konstanz) iiber Beratung des BMBW in der
Hochschulentwicklung, Prof. Dr. CARL-LUDWIG FURCK (Hamburg) iiber die Enquete-
Kommission der Hamburger Biirgerschaft und ERNST ROSNER (Dortmund) iiber Politikbe-
ratung in den neuen Bundeslindern.

Eine eigene Friihjahrstagung entfallt, da die Kommission am 14. und 15. Mirz 1994
im Rahmen des Dortmunder DGfE-Kongresses ein Symposion veranstaltet, das unter dem
Titel "Steverung und Beratung der Schulentwicklung in Europa" neben theoretischen
Beitrdgen auch Fallstudien aus England, Skandinavien, Ungarn sowie den neuen und alten
Bundeslindern behandelt.

Die Herbsttagung wird vermutlich am 16, und 17. September 1994 stattfinden und
mdglicherweise Fragen der Evaluation oder der Erforschung von Schul- und Schiilerlei-
stungen zum Gegenstand haben, méglicherweise aber auch das stets aktuelle Motto
"Bildung als Investition".
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IV. NOTIZEN AUS DER FORSCHUNG

1. An der Freien Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungs- und Unterrichtswissen-
schaften, Institut fiir Allgemeine und Vergleichende Erziehungswissenschaft, hat die
Projektgruppe "Forderung schillerorientierten Unterrichts an Ostberliner Schulen” des
Arbeitsbereichs Schulpadagogik, Prof. Dr. KLAUS RIEDEL, ihre zweijihre ABM-unter-
stiitzte Arbeit "Ostberliner Schulen im Wandel" abgeschlossen (Der Forschungsbericht ist
beim Verlag Peter Lang mit dem Titel "Schule im Vereinigungsproze. Probleme und
Erfahrungen aus Lehrer- und Schillerperspektive " erschienen).

Aus dem gemeinsamen Interesse von Erziehungsgeschichte (Prof. Dr. HARALD
ScHOLTZ) und Geschichtsdidaktik (Prof. Dr. WERNER VATHKE) an Ausstellungsaktiviti-
ten ist in Berlin eine "Informationsstelle Jugend unterm Hakenkreuz e.V." entstanden.
Auf deren Initiative hin wurde mit Unterstiitzung der Stiftung Klassenlotterie in Berlin-
Mitte vom April bis Juni 1993 eine Ausstellung "Juden im Widerstand. Drei Gruppen
zwischen Uberlebenskampf und politischer Aktion 1939-1945" durchgefiihrt. Dieser
AnlaB ermglichte den Uberlebenden aus den drei Gruppen ein Zusammentreffen. Nicht
zuletzt durch diese Begleitveranstaltungen fand die Ausstellung bei den fast 12.000 meist
jugendlichen Besuchern gute Resonanz. Ein Buch zu diesem Thema ist in der Edition
Hentrich erschienen,

In Zusammenarbeit mit der Senatsverwaltung fiir Schule, Berufsbildung und Sport,
Berlin, wird in einem Modellversuch eine neue Organisationsform sonderpidagogischer
Forderung in der Berliner Schule fiir entwicklungsriickstandige, teilleistungsgestérte und
lernschwache Schiiler durchgefiihrt. Schwerpunkte der wissenschaftlichen Begleitung der
Sonderpiddagogischen Forderklassen, von denen es im Schuljahr 1992/93 bereits 45 mit
ca. 450 Schiilern gibt, sind die Organisationsberatung, Lehrerfortbildung und Verlaufs-
dokumentation. Seit 1992/93 wird der Modellversuch wissenschaftlich begleitet in
Zusammenarbeit der Arbeitsbereiche Lernbehindertenpiddagogik und Sprachbehinderten-
pidagogik des Instituts fiir Sonder- und Heilpidagogik (Prof. NORBERT STOELLGER).

Desweiteren wird ein Transfer-Modellprojekt "Entwicklung und Erprobung differen-
zierter Serviceleistungen einer sonderpidagogischen Infrastruktur im Rahmen eines
sonderpidagogischen Forderzentrums” der Lander Berlin und Mecklenburg-Vorpommern
durchgefiihrt, das durch die Bund-Lander-Kommission fiir Bildungsplanung und For-
schungsforderung gefordert wird (FordKZ A 651900): Prof. NORBERT STOELLGER leitet
die wissenschaftliche Begleitung, arbeitet im Beirat des Transferprojektes mit und leitet
den Beirat.
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2. Prof. Dr. RAINER WINKEL, Fachbereich Erziehungswissenschaft an der Berliner
Hochschule der Kiinste, ist in den erziehungswissenschaftlichen Beirat des BLK-Modell-
versuchs zur "Férderung verhaltensgestorter Kinder und Jugendlicher im Schulalter in
Koooperation von Schule und Jugendhilfe" berufen worden und wird, gefordert durch
entsprechende Drittmittel, folgenden Teilbereich erforschen: "Férderung verhaltens-
gestorter Schiiler/-innen durch kollegiumsinterne Fortbildungen”. Der Modellversuch hat
am 1. Oktober 1993 begonnen und ist zuniichst bis zum September 1995 datiert; die
Gesamtleitung des Projektes liegt beim Berliner Senat fiir Schule, Berufsbildung und
Sport.

3. An der Humboldt-Universitiit zu Berlin wird im Institut fiir Wirtschafts- und Er-
wachsenenpédagogik, Abteilung Wirtschafispadagogik I, von Prof. Dr. JURGEN VAN
BUER und Dr. sc. SABINE MATTHAUS ein insgesamt 3 1/2jdhriges Forschungsprojekt mit
dem Titel "Entwicklung der kommunikativen Kompetenz und des kommunikativen
Verhaltens Jugendlicher in der kaufméinnischen Erstausbildung - Befragungen und Be-
obachtungen im Lernort 'kaufminnische Berufsschulen’ durchgefiihrt. Die Mittel fiir
eine viermonatige Pilotphase sind von der DFG bewilligt, die Bewilligung fir die Haupt-
untersuchung ist avisiert.

Das Forschungsprojekt bezieht sich auf die aktuelle berufsbildungspolitische Diskus-
sion um die Neuwordnung der kaufminnischen Ausbildungsberufe, insbesondere auf
berufsiibergreifende Qualifikationen, die sog. "Schliisselqualifikationen”. Dabei kommt
der Kommunikationsfihigkeit eine herausragende Stellung zu. Das verfiighare empirisch
fundierte Wissen iiber die Entwicklung der allgemeinen und der berufsbezogenen kom-
munikativen Kompetenz und des kommunikativen Verhaltens von Auszubildenden in und
durch ihre berufliche Erstausbildung ist stark defizitir. Auf der Basis empirisch fundierter
Argumente ebenso wenig beantwortbar ist die Frage, in welchem AusmaB und auf welche
Weise die berufliche Erstausbildung die kommunikative Kompetenz und das kommunika-
tive Verhalten von Auszubildenden férdert.

Mit Hilfe umfangreicher Unterrichtsbeobachtungen werden sowohl das kommunikative
Verhalten der Jugendlichen und der Lehrer in kaufméinnischen Klassen als auch mittels
Befragungen die darauf bezogenen subjektiven Wahrnehmungen rekonstruiert. Dariiber
hinaus werden durch weitere Befragungen einige der fiir die Entwicklung der kommunika-
tiven Kompetenz zentrale Aspekte des biographischen Gesamtzusammenhangs wie der
elterliche Kommunikations- und Erziehungsstil bzw. die erlebte kommunikative Alltags-
kultur in der vor der beruflichen Erstausbildung besuchten Schule erfaft. Die Unter-
suchungen werden anhand von neun Merkmalen strukturiert.

Kooperationen sind avisiert zum einen mit dem Lehrstuhl fiir Erziechungswissenschaft
(unter besonderer Beriicksichtigung der Wirtschaftspidagogik) an der Universitit Niirn-
berg-Erlangen, mit dem Seminar fiir Wirtschaftspadagogik an der Universitit Gottingen
und mit dem Lehrstuhl fiir Wirtschaftspadagogik an der Technischen Universitit Dresden.
Vorbereitet wird zum anderen die Zusammenarbeit (Vergleichsuntersuchungen) mit dem

71

Lehrstuhl fiir Pidagogik an der Hochschule fiir Okonomie Prag (Tschechische Republik),
mit dem Lehrstuhl fiir Soziologie an der Universitdt Ekaterinburg (RuBland) und mit dem
Institut fiir Padagogik an der Universitit Budapest (Ungarn).

Prof. Dr. ACHIM LESCHINSKY, Institut fiir Schultheorie, leitet die Wissenschaftliche
Begleitung des Modellversuchs "Lebensgestaltung, Ethik, Religion", der von Oktober
1992 bis Sommer 1995 durchgefiihrt wird.

In der Abteilung Soziologie und Pddagogik wird unter Leitung von Prof. Dr. YVONNE
SCHUTZE ein Forschungsprojekt mit dem Titel "Bezichungen zwischen erwachsenen
Kindern und ihren alten Eltern” gemeinsam mit dem Max-Planck-Institut fiir Bildungs-
forschung, Dr. MICHAEL WAGNER, durchgefiihrt.

Im Institut fiir Allgemeine Pidagogik, Abt. Historische Erziehungswissenschaft, werden
unter Leitung von Prof. Dr. HEINZ-ELMAR TENORTH drei Projekte durchgefiihrt:
"Politisierung des Schulalltags in der DDR" (Bearbeiter: Dr. SoNjA KUDELLA; Dr.
ANDREAS PAETZ; Trager: Ministerium fir Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg); "Einheit und Differenzierung im Schulwesen der DDR" (Bearbeiter: Dr.
habil. KARL-HEINZ WALTER; Dr. HANNELORE BERG; Dr. CORNELIA HILBRICH;
Trager: Deutsche Forschungsgemeinschaft); "Deutsche Erziehungswissenschaft 1926-
1955" (Bearbeiter: Dr. CHRISTA KERSTING; Dipl.-Piid. KLAUS-PETER HORN; Prof.
Dr. CHRISTA UHLIG; Triger: Deutsche Forschungsgemeinschaft).

4. An der Universitiit Bielefeld, Fakultit fiir Pidagogik, hat am 1. September 1993 das
Forschungsprojekt "Lehrplan und alltigliches Lehrerhandeln” seine Arbeit unter der
Leitung von Prof. Dr. KLAUS JURGEN TILLMANN aufgenommen. Mitarbeiter(innen)
bzw. Kooperationspartner(innen) sind Prof. Dr. WITLOX VOLLSTADT (als wiss. Mit-
arbeiter der Universitit Bielefeld), KATRIN HOHMANN (als wiss. Mitarbeiterin im
Hessischen Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung - HIBS -, Wiesbaden) und
Prof. Dr, Upo RAUIN (Pidagogische Hochschule Schwiibisch-Gmiind). Das Projekt wird
aus Mitteln des Hessischen Kultusministers fiir zwei Jahre finanziert. Es geht auf empiri-
schem Wege der Frage nach, (1) welche Bedeutung in verschiedenen Fachem Lehrpline
fiir die Alltagsarbeit der Lehrer(innen) haben und (2) - konstruktiv gewendet - wie Lehr-
pline angelegt sein miissen, damit sie von Lehrern(innen) als hilfreich erfahren werden.

Prof. Dr. DAGMAR HIANSEL leitet einen BLK-Modellversuch “Offnung der Lehrerbil-
dung - Offnung der Schule: Entwicklung und Erprobung des ‘integrierten Eingangs-
semesters Primarstufe’ (IEP)", an dem Dipl.-Pol. VOLKER MOHLE vom Zentrum fiir
Lehrerbildung der Universitdt Bielefeld mitarbeitet. Der am 1. Juni 1992 begonnene
Modellversuch endet am 31. Dezember 1994. Gegenstand des Modellversuchs ist die
Entwicklung einer verinderten Lehrerbildungskonzeption und ihre Erprobung an einem
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Teilelement der Primarlehrerausbildung. Ziel des Modellversuchs ist es, dieses Teilele-
ment, das "Integrierte Eingangssemester Primarstufe”, an der Universitit Bielefeld zu
institutionalisieren und insbesondere in den neuen Bundeslindern dhnliche Initiativen
anzuregen.

Prof. Dr. HANS-UWE OTTO leitet zur Zeit folgende Forschungsprojekte:

- "Praventive Jugendhilfe: Ihre Adressaten als Potential fiir eine effektive Bewiltigung
psycho-sozialer Probleme” (Teilprojekt B 3 des SFB 227 "Privention und Intervention im
Kindes- und Jugendalter").

- "Jugendhilfe im Umbruch" (Teilprojekt YW2/YE" des SFB 227).

- Gemeinsam mit Prof. Dr. THOMAS OLK "Lebenslagen und soziale Unterstiitzungs-
systeme in den neuen Bundeslindern” (gefordert durch die Kommission fiir den sozialen
und politischen Wandel).

- Die Wissenschaftliche Begleitforschung des Modellprojekts "Forderung von zwei
Zufluchtstitten fiir sexuell mifbrauchte Madchen" des Landes Nordrhein-Westfalen wird
von Dr. KARIN BOLLERT geleitet.

5. Mit 1.4.1993 ist an den Universitiiten Bielefeld, Fakultit fiir PAdagogik, und Kassel,
Fachbereich Erzichungswissenschaften, von der Deutschen Forschungsgemeinschaft ein
gemeinsames Graduiertenkolleg zur Thematik "Schulentwicklung an Reformschulen im
Hinblick auf das allgemeine Schulwesen" eingerichtet worden. Bewilligungszeitraum: bis
31.3.1996. Bielefelder Mitglieder sind die Professorinnen Dr. DAGMAR HANSEL und
Dr. JULIARE JACOBI sowie die Professoren Dr. LUDWIG HUBER, Dr. WILL LUTGERT
(Bielefelder Sprecher), Dr. THEODOR SCHULZE, Dr. KLAUS-JURGEN TILLMANN, Dr.
DIETER TIMMERMANN und KLAUS PETER TREUMANN sowie Dr. ANDREA FRANK und
Dr. KARIN KLEINESPEL. Kasseler Mitglieder sind die Profesorin Dr. ARIANE GAR-
LICHS sowie die Professoren Dr. KLAUS HEIPCKE, Dr. DIETFRID KRAUSE-VILMAR,
Dr. RUDOLF MESSNER (Sprecher des Graduiertenkollegs), Dr. HANS RAUSCHENBER-
GER, Dr. Frrrz SCHUTZE und Dr. ERHARD WICKE, Dr. HERBERT HAGSTEDT und Dr,
RALF LAGING.

Ziel des Graduiertenkollegs ist die Forderung einer Richtung der Schulforschung - und
die Qualifizierung wissenschaftlichen Nachwuchses fiir sie -, die von der individuellen
Praxis einzelner Reformschulen ausgeht und die dabei gewonnenen Erkenntnisse auf die
Weiterentwicklung des allgemeinen Schulwesens bezieht. Das Forschungsprogramm des
Graduiertenkollegs reagiert damit auf einen Wechsel der Konzeptualisierung von Schul-
entwicklung und schlieft schulpidagogische, didaktische, historische, methodologische,
bildungssoziologische und bildungsdkonomische Themen ein. Das Studienprogramm sieht
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neben den iiblichen Doktorandenkolloguien ein grundlagenorientiertes Kursprogramm vor,
das von den Bielefelder und Kasseler Antragstellerinnen und Antragstellern (punktuell
erganzt um lokale Kooperanten und auswirtige Gastwissenschaftlerinnen und Gastwissen-
schaftler) gemeinsam getragen, aber an jeder der beiden Hochschulen (zeitlich versetzt)
durchgefiihrt wird.

Von der DFG sind insgesamt 14 Stipendien bewilligt worden, von denen z.Z. je vier
in Biclefeld und Kassel besetzt sind. Da bis zum 1.4.1994 in Bielfeld und Kassel die
restlichen je drei Stipendien vergeben werden sollen, sind Bewerbungen erwinscht, sofern
folgende Voraussetzungen erfiillt sind:

- ein abgeschlossenes Studium in Piadagogik/Lehrerausbildung oder verwandten Gebie-
ten mit iiberdurchschnittlichem Erfolg;
- die Vorlage des Exposés eines geplanten oder schon begonnenen Arbeitsvorhabens im

Themenbereich des Graduiertenkollegs;

- ein Bewerbungsalter von 28 Jahren bei Bewerbern und im Falle frauenspezifischer

Belastungen max. 35 Jahren bei Bewerberinnen.

Weitere Informationen und Bewerbungsunterlagen iiber: Prof. Dr. Rudolf Messner,
Universitit - Gesamthochschule - Kassel, Fachbereich Erziehungswissenschaft/Humanwis-
senschaften, 34109 Kassel; oder Prof, Dr. Will Liitgert, Universitit Bielefeld, Fakultit
fiir Pidagogik, Postfach 100131, 33501 Bielefeld.

6. Prof. Dr. EWALD TERHART, Ruhr-Universitit Bochum, Institut fiir Pidagogik, hat
zu dem DFG-Projekt "Berufsbiographien von Lehrern und Lehrerinnen”, das von 1991
bis 1993 an der Universitiit Liineburg unter Mitarbeit von Prof. Dr. K. CZERWENKA,
K. EfricH, F. JOrRDAN und Dr. H.J. ScHMIDT durchgefiihrt worden ist, den Ab-
schluBbericht vorgelegt.

7. Im Institut fir Schulentwicklungsforschung IFS, Universitit Dortmund (Dr. KARL-
OSWALD BAUER), luft ein Projekt zur "Lehrerarbeit auf dem Weg zur pédagogischen
Professionalitit" (finanziert von der Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) Az. Ba
749/4-1). Zur Bewiltigung der Arbeitsaufgaben Erziehen, Unterrichten, Betreuen,
Beraten, Schule entwickeln bendtigen Lehrerinnen und Lehrer Kompetenzen, zu denen
ein padagogisches Handlungsrepertoire und hierauf bezogene Diagnosefahigkeiten gehd-
ren. Das Handlungsrepertoire gehort zur Person, muff zu ihr passen und in Fleisch und
Blut iibergehen. Es ist aber nicht beilaufig erlernt, sondern in der Berufsbiographie
gezielt aufgebaut worden, insofern also professionell. Durch teilnehmende Beobachtung
von Lehrerinnen und Lehrern bei ihrer pidagogischen Arbeit und durch systematisches
Vergleichen von Lehrern mit unterschiedlichen Handlungsrepertoires wird versucht, die
Kompetenzen zu bestimmen, die durch Ausbildung, Weiterbildung und Training gefordert
werden konnen. Mit Professionalisierung ist die Erweiterung der beruflichen Handlungs-
fahigkeit auf einer wissenschaftlicher Grundlage gemeint.
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In einem weiteren Projekt wird von Dipl.-Pdd. ANNE MAUTHE ein Schulentwicklungs-
plan fiir das allgemeinbildende Schulwesen im Auftrag der Stadt Recklinghausen er-
arbeitet, Dieser Schulentwicklungsplan setzt sich mit einer fiir das Ruhrgebiet charak-
teristischen Problemsituation auseinander: Erhebliche quantitative und qualitative Ver-
dnderungen der Schulformen, Versorgungsprobleme aufgrund steigender Schiilerzahlen
und sich stetig verinderndes Schulverhalten, auBerordentlich geringe finanzielle Hand-
lungsmoglichkeiten und eine stark eingegrenzte Auswahl von Strukturalternativen. Im
Schulentwicklungsplan werden wissenschaftliche Methoden der Analyse, Planung und
Beteiligung erprobt und weiterentwickelt. Von besonderer Bedeutung ist hier die Durch-
fithrung von "Planspielen" mit Vertretern der ortlichen Politik, Schulen, Verwaltung und
des Regierungsprésidenten. Dabei sollen die in der Bildungsdiskussion dominierenden
Konzepte der Schulstrukturentwicklung unter der MafBgabe einer angemessenen regionalen
Versorgung optimiert werden. Ein derart umfassender Planungs- und Beteiligungsprozef
wird als zentrale Vorausseltzung sowohl fiir die Entwicklung eines schulplanerischen
Zielsystems fiir die Kommune als auch fiir eine erfolgreiche Implementation notwendiger
schulorganisatorischer MalBnahmen gesehen.

In einem BLK-Modellversuch wird von Dr. DETLEV SCHNOOR die Problematik der
"Entwicklung von Lernkultur im Sekundarbereich I" bearbeitet. In Auseinandersetzung
mit den jeweiligen Umfeldbedingungen und den internen Voraussetzungen bildet jede
Einzelschule ihre eigene unverwechselbare Lernkultur aus. Sie findet ihren Ausdruck
beispielsweise in besonderen piddagogischen Mafnahmen, in Konzepten zur Gestaltung
des Schullebens, der Offnung von Schule, des Ganztagsbetriebs aber auch in der Art und
Weise, wie ein Lehrerkollegium zusammenarbeitet, wie Problemlésungen gefunden und
wie pidagogische Leitvorstellungen gewonnen und formuliert werden. In der ersten Phase
des von der Bund-Lander-Kommission geforderten Modellversuchs werden vornehmlich
mit Methoden der Feldforschung schulspezifische und schulumfeldspezifische Bedingun-
gen untersucht, die die Entwicklung von péidagogisch forderlichen Lernkulturen begiin-
stigen. Die Studie beschriinkt sich auf verschiedene Schulformen der Sekundarstufe I. Auf
Grundlage einer Regional-Typologie werden fiinf bis sechs Schulen aus Nordrhein-
Westfalen und zwei bis drei Schulen aus Brandenburg ausgewiihlt. Auf der empirischen
Basis der Fallstudien werden in der zweiten Phase des Modellversuchs Modell- und
MaBnahmevorschlige zur Forderung von Lernkultur sowohl fiir die Schulentwicklungs-
planung als auch fiir die Organisationsentwicklung von Einzelschulen erarbeitet. Um den
Wissens- und Methodentransfer zu sichern, werden die gewonnenen Problemdiagnosen
und Losungsvorschlige in Handreichungen und Materialbinden fiir die Planungspraxis
einerseits und fiir die schulpidagogische Praxis andererseits dokumentiert.

8. Ander Technischen Universitiit Dresden, Fakultit Erziehungswissenschaften, Institut
fiir Berufliche Fachrichtungen, werden folgende Forschungsprojekte durchgefiihrt:
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"Organisatorische und qualifikatorische Perspektiven der chemiebezogenen Produk-
tions- und Laborarbeit im Freistaat Sachsen (SCP)" (Projektleiter: Prof. Dr. piid. habil.
PETER STORZ; Mitarbeiter (wiss. Begleitung): DL GUNDA STRAUBE, DIP FRANK
SIEBECK, INGEBORG KERSTEN. Wissenschaftliche Zusammenarbeit mit der "Arbeit,
Innovation, Qualifikation AIQ" e, V. Dortmund, der IG Chemie, Papier und Keramik, mit
dem Arbeitgeber-Verband der Chemischen Industrie Ost AVCO und dem Sachsischen
Staatsministerium fiir Wissenschaft und Arbeit. Finanzierung: BMFT; Projekttriger
Arbeit & Technik; 1,8 Mio. DM; Laufzeit 1.12.1991-31.12.1994).

Wichtigste Ergebnisse des ersten Zwischenberichtes: Die Entwicklung der Chemie-
branche in Sachsen nach 1989. Die Chemiebranche in Sachsen offenbarte seit 1989 ein
zihles Uberlebenspotential. Charakteristisch ist nicht die GroBproduktion, sondern ein
klein- und mittelstindisches Profil mit spezifischer Verfahrensorganisation (kleintonnagige
Chargenproduktion, Mehrproduktanlagen) und interessanter Produktpalette (Pharmaka,
Kosmetika, Lacke und Farben, Pflegemittel und hochveredelte Produkte fiir andere
Branchen). Als Publikation liegt vor: "Chemiearbeit in Sachsen - Analysen und Per-
spektiven der sdchsischen Chemiebranche und ihres strukturellen Wandels. In: Reihe
Arbeit - Bildung - Beruf. Hrsg.: K. Drechsel, P. Storz, G. Wiesner, VMS Verlag
Modemnes Studieren - Hamburg-Dresden GmbH.

- Modellversuch "Handlungslernen in der Versorgungstechnik" (Kurztitel) mit Wissen-
schaftlicher Begleitung (Projektleiter: Prof, Dr. piid. habil. WERNER BLOY; Mitwirkung
im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung: 6 Studenten; Wissenschaftliche Zusam-
menarbeit mit der Universitit Bremen, dem Berufsschulzentrum Metalltechnik Dresden
und dem Berufsschulzentrum Technik GroBenhain. Finanzierung: Bundesministerium fiir
Bildung und Wissenschaft; Sachsisches Staatsministerium fiir Kultus; 30.000 DM (fiir die
Wissenschaftliche Begleitung); Laufzeit 1.4.1992 - 31.10.1994). Ergebnisse liegen vor
zum ficheriibergreifenden Unterricht (Technologie mit Labor und Technologiepraktikum);
zu Konzeptionen des Handlungslernens im Technologiepraktikum zur Ausprigung von
Flexibilitit und Sozialkompetenz und zur berufsfeldiibergreifenden Gestaltung der Prakti-
ka (Bau und Versorgungstechnik).

- Hochschulmodellversuch "Automatisierungstechnik in der Berufsschullehrerausbildung
(AULA)" (Projektleiter: Doz. Dr. pid. habil. KLAUS DRECHSEL. Mitarbeiter: 2 Stellen
BAT Ila und 1 Stelle BAT VII. Kooperationspartner: TU Chemnitz-Zwickau. Auftrapge-
ber/Finanzierung: BMBW und Freistaat Sachsen {BLK); 837.000 DM, Férderungskenn-
zeichen A 6473.00; Laufzeit: 1.6.1993 bis 31.5.1996). Es wurde ein begriindetes und
erprobtes Hochschulcurriculum zur berufsfeldiibergreifenden Ausbildung von Berufs-
schullehrern in gewerblich-technischen Berufsfeldern auf dem Gebiet der Automatisie-
rungstechnik erarbeitet.
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Unter der Leitung von Prof. Dr. WOLFGANG MELZER, Fakultit Erziehungswissen-
schaften, Institut fiir Schulp4dagogik und Grundschulpidagogik, wird ein DFG-Projekt
"Jugend in West-, Ostdeutschland und Polen" unter Beteiligung der Universititen War-
schau und Bielefeld durchgefiihrt.

Unter der Leitung von Doz. Dr. GISELA WIESNER, Institut fiir Berufspadagogik, werden
zwei Projekte zur Fortbildung von Ausbildern und Weiterbildern durchgefiihrt. Das
Projekt "Berufsbegleitende Weiterbildung von Multiplikatoren beruflicher Fortbildung und
Umschulung” (mful) untersucht Titigkeitsprofile von Ausbildern und Weiterbildnern
sowie neue Anforderungen an diese Profile, auf deren Grundlage curriculare Konsequen-
zen fir ein berufsbegleitendes Ergénzungsstudium fiir dieses Personal abgeleitet und in
einem Modell-Studiengang umgesetzt wurden. Die studienprozeBbegleitende Evaluation
war Ausgangspunkt fiir das Projekt "Berufsbegleitende Fortbildung betrieblicher Aus- und
Weilerbildner - Multiplikatorwirkung im Praxisfeld" (mfu 2). In diesem Projekt werden
sowohl die im ersten Projekt gewonnenen Erkenntnisse zu Inhalten und Gestaltung eines
Erganzungsstudiums, insbesondere fiir eine praxistaugliche Proportion zwischen berufs-
und erwachsenenpddagogischer tatigkeitsbereichsiibergreifender Grundbefdhigung und
titigkeitsbereichsspezifischer Spezialisierung differenzierter analysiert, als auch inhaltliche
und methodische Moglichkeiten fiir eine Kompetenzerweiterung von betrieblichem
Personal mit Aus- und Weiterbildungsverantwortung in den Lernorten Universitit und
Betrieb in Zusammenarbeit mit den Kooperationspartnern THK Dresden, Bildungswerk
der Sichsischen Wirtschaft (bsw) und der Berufsfortbildungswerk GmbH (bfw) in der
Region Dresden untersucht. Beide Projekte werden vom Bundesminister fiir Bildung und
Wissenschaft geférdert.

9. Im Institut fir Technische Wissenschaften und Betriebliche Entwicklung (ITE) der
Pidagogischen Hochschule Erfurt/MiihIhausen, Fakultit fiir Erziehungswissenschaften,
laufen im Lehrbereich Maschinentechnik/Maschinenelemente (Prof. Dr.-Ing. habil. G.
SCHNEIDER, Dipl.-Ing. R. SIEBER, Dr. rer. nat. habil. B. HAPP (LB Elektrotechnik/
Energietechnik) folgende Projekte:

- Tribologische Reibungsuntersuchungen ausgewdhlter Dicht- und Gleitpaarungen der
Polymere 94 AV 925 und 80 AV 941 mit ANOX-AI und weitere Polymere (Partner:
Parker Pridifa GmbH, Bietigheim-Bissingen; FESTO-KG, EBlingen).

- Untersuchungen tribologischer Wirkungen realer und scheinbarer Kontaktflichen in
Reibpaarungen mit Elastomeren (Partner: Druckmaschinenwerke, Heidelberg u.a.).

- Ermittlung von Schaltzeiten penumatischer Kolbenlingsschieber Wegeventilen (Partner
AIRTEC-Hafner GbmH, Engstingen).
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- Theoretische und experimentelle Untersuchungen zur Temperaturverteilung in penuma-
tischen Arbeitszylindern NE 40 und in den dazugehorigen Be- und Entliiftungskanilen
(Themenfortfiihrung ABM-Auftrag Arbeitsamt Erfurt).

- Ermittlung, Bau und Erprobung von fluidischen Sonderantrieben und Komponenten
(Vielstufentechnik) (Partner: Land (ThMKWK), Hannovermesse 93; FESTO-KG,
EBlingen).

- Untersuchungen zur Lehrbarkeit und zur pidagogischen Ergiebigkeit pneumatischer
Komponenten, Schaltungen und Anlagen (Partner: Mannesmann-Rexroth Gm_bH (Pneuma-
tik-Didaktik), Hannover; Verein Hydraulik/Pneumatik Sachsen, Dresden).

- Im Lehrbereich Technologie/Fertigungstechnik, Werkstofftechnik (Prof. Dr. P.
KoLopzIE]) werden iber Drittmittel finanzierte Forschungsprojekte zur Entwicklung
recyclingfihiger Hydraulikfilter einschlieBlich eines betrieblichen Recyclingsystems in
Zusammenarbeit mit auBeruniversitiren Institutionen (AFS Robotron Sémmerda GmbH;
abstron Kolleda GmbH) zum Recycling elektronischer Baugruppen und Gerdte durch-
gefiihrt.

10. Dr. INGEBORG STAHR, Universitiit - Gesamthochschule - Essen, Hochschuldi-
daktisches Zentrum, hat im Auftrag des Ministeriums fiir Arbeit, Gesundheit und Soziales
in NRW (MAGS) ein Projekt zur Fortbildung von Suchtberaterinnen in Einrichtungen der
Suchtkrankenhilfe von NRW durchgefiihrt und geleitet. Das Projekt erstreckte sich tiber
einen Zeitraum von fast zwei Jahren und umfaBte die Konzeptionierung, Durchfiihrung
und Evaluation von fiinf Fortbildungen zum Thema "Frauen und Sucht". Hintergrund der
Entwicklung einer solchen Fortbildung war, da die Unterschiede zwischen weiblichem
und miénnlichem Klientel in der praktischen Beratungsarbeit der Einrichtungen kaum
Berticksichtung findet und dies entscheidenden Einfluff auf den Behandlungserfolg haben
kann. Die Ende September 1993 fertiggestellte Projektdokumentation umfaBt das Curricu-
lum, die didaktischen Materialien sowie die Evaluationsergebnisse und kann demniichst
beim MAGS des Landes NRW in Diisseldorf angefordert werden. Dartiber hinaus ist fiir
Herbst 1994 eine Verdffentlichung geplant.

Im Rahmen eines weiteren Projektes hat sie - ebenfalls im Auftrag des Ministeriums fiir
Arbeit, Gesundheit und Soziales NRW - eine Expertise zum Thema "Efstdrungen”
erstellt. Die Expertise, die gemeinsam mit zwei Projektmitarbeiterinnen erarbeitet wurde,
umfabt einen Uberblick tiber Forschungsergebnisse zu Epidemiologie, Atiologie und
Behandlungsmoglichkeiten der verschiedenen Formen von EBstérungen. Dariiber hinaus
wird erdrtert, ob eBgestortes Verhalten als "Sucht" bezeichnet werden kann. Aufgrund
der Kiirze des Projekts (6/93-9/93) konnte weitestgehend nur die deutschsprachige
Literatur bearbeitet werden. Eine Vertffentlichung der Ergebnisse ist geplant.
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11. Prof. Dr. HORST DICHANZ, FernUniversitit Hagen, Lehrgebiet "Theorie der
Schule und des Unterrichts" fithrte auf Einladung der Pacific University in Forest Grove,
Oregon, und der University of Wisconsin in Milwaukee in den USA vom 30. Juli bis 20.
Oktober 1993 eine dreimonatige Forschungsarbeit unter dem Titel "Die Bezichungen
zwischen Gemeinden und Schulen in den USA - Ein vergleichender Beitrag zur Diskus-
sion schulischer Autonomie” durch (Teilfinanzierung durch die Deutsche Forschungs-
gemeinschaft, Bonn).

12. PD Dr. INGRID GOGOLIN und Prof, Dr. URSULA NEUMANN, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft der Universitit Hamburg, betreuen inzwischen im dritten Jahr ein
Forschungsprojekt mit dem Titel "Bilinguale Kinder in monolingualen Schulen”, das von
der DFG im Rahmen des Schwerpunkiprogramms "FABER - Folgen der Arbeitsmigration
fir Bildung und Erziehung" gefordert wird. Wissenschaftliche Mitarbeiter in diesem
Projekt sind IRIS JAGER (MA, Sprachlehrforschung), Dipl.-Soz. ULRIKE Popp und
ANDREAS HIERONYMUS (MA, Soziologie). Auferdem kooperiert als wissenschaftliche
Mitarbeiterin INCI DIRIM (MA).

PD Dr. INGRID GOGOLIN betreut dariiber hinaus ein international vergleichendes For-
schungsprojekt zum Thema “Sprachunterricht in der multilingualen Schule - Eine inter-
national vergleichende Studie iiber den Unterricht der Sprache der Majoritit", das von
der Kommission der Europiischen Gemeinschaft gefordert wird. Dieses Projekt arbeitet
in Kooperation mit Dr. SJAAK KROON, Universitit Tilburg, und Drs. JAN STURM,
Universitit Nijmegen. Im Jahr 1994 wird durch die Kooperation mit der Arbeitsgruppe
"Subjectivity and the School Curriculum” (Prof. Dr. GUNTHER KRESS u.a., University

of London, Inst. of Education) ein dritter nationaler Kontext in dieses Forschungsprojekt
einbezogen.

1990 ist bei der Deutschen Forschungsgemeinschaft ein Forschungsschwerpunktpro-
gramm unter dem Titel "FABER: Folgen der Arbeitsmigration fiir Bildung und Erzie-
hung” eingerichtet worden; die DGfE berichtete bereits mehrfach dariiber. beim letzten
Forschungskolloquium des Schwerpunktprogrammes, das vom 10. bis 12. November
1993 zum Thema "Ungleichheit beim Zugang zu Funktionssystemen" an der Universitit
Bielefeld stattfand, wurd PD Dr. INGRID GOGOLIN, Universitiit Hamburg, zur neuen
Sprecherin gewihlt.

Ziel des FABER-Schwerpunktprogrammes ist es, zu untersuchen, vor welche Heraus-
forderungen das deutsche Bildungswesen (ebenso wie die Schulsysteme aller anderen
europiischen Industrienationen) durch die zunehmenden Internationalen Migrationen der
letzten 35 Jahre gestellt wurden und wie diese Herausforderungen gemeistert wurden,
Dem liegt die Vorstellung zugrunde, daf der durch Migrationen hervorgerufene Wandel
gesellschaftlicher Verhiltnisse nicht allein die kulturellen Enklaven der Migranten betrifft.
Vielmehr tangiert er die kulturelle Lage der Gesellschaften insgesamt. In den Reaktions-
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weisen und Reaktionsmoglichkeiten der Bildungssysteme auf Migrationen lassen sich, so
die These, exemplarisch und mit besonderer Klarheit Aspekte der allgemeinen Problemla-
gen zunchmender, zunehmend irritierender Diversitit und Pluralitit aufzeigen, die
theoretisch und praktisch in der Pddagogik bearbeitet werden miissen.

Bislang wurden ca. 15 Forschungsprojekte aus dem Schwerpunktprogramm gefordert.
Ein weiterer Forderzeitraum steht nun bevor, zu dem wiederum neue Projekte zur
Teilnahme eingeladen werden. Als néichsten Antragstermin fiir die Forderung aus dem
FABER-Schwerpunkt hat die DFG den 1. Juni 1993 vorgesehen. Als Ansprechpartnerin
fiir weitere Informationen iiber das Schwerpunktprogramm sowie {iber mogliche Antrag-
stellung steht die Sprecherin des Programms gern zur Verfiigung (Kontakt: PD Dr. Ingrid
Gogolin, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungswissenschaft, Von-Melle-Park 8,
20146 Hamburg; Tel. 040/4123-2170 oder 8502162; Fax: 040/4123-2112).

13. Zur Fortsetzung der "Siamtlichen Werke F.A.W. Diesterwegs" hat die DFG auf
Antrag von Prof. Dr. M., HEINEMANN (Hannover), Prof. Dr. G. HOHENDORF (Dres-
den) und Prof. Dr. P. MENCK (Siegen) zunichst fir zwei Jahre eine Stelle an der
Universitit Hannover eingerichtet und mit entsprechenden Sachmitteln ausgestattet. Im
Bewilligungszeitraum (September 1992 bis August 1994) konnen nunmehr die Bande
XVIII, XIX und XX zum Druck vorbereitet werden,

Der Band XVIII enthdlt "Verstreute und aus dem NachlaB vertffentlichte Aufsitze,
Schulreden und pidagogische Abhandlungen, Vorworte und Nachtrige", er beschliefit die
erste Abteilung der Zeitschriftenbeitrige. In den vorausgehenden 17 Binden sind die
Beitrage Diesterwegs enthalten, die er in den von ihm herausgegebenen "Rheinischen
Blattern fur Erzichung und Unterricht" (1827-1866) und im "Jahrbuch fiir Lehrer und
Schulfreunde" (1852-1866) verdffentlicht hat.

Der XVIII. Band enthélt Diesterwegs frithe Arbeiten aus der Frankfurter und Elberfel-
der Zeit, seine Schulreden und padagogische Abhandlungen aus der Moerser Zeit, die
erst jetzt entdeckten Artikel im "Hermann. Zeitschrift von und fiir Westfalen” und die
Beitrage in der von J.Ph. Rossel herausgegebenen "Rheinisch-Westfélischer Monats-
schrift”. Diese etwa 40 Beitrige peben AufschluB {ber die geistige Entwicklung des
jungen Diesterwegs bis zu dessen EntschluBl, 1827 mit einer eigenen Zeitschrift Einfluf
besonders auf die rheinische Lehrerschaft zu nehmen.

Zum Inhalt des XVIII. Bandes gehdren auch pidagogische Vorlesungen, die Diester-
weg in den 30er Jahren als Direktor des Seminars fiir Stadtschullehrer in Berlin gehalten
hat, eine fiir das politische Verstandnis Diesterwegs wichtige Wahlrede vom Januar 1849,
eine Reihe von sogenannten verstreuten Artikeln, die er nicht in den von ihm herausgege-
benen Periodika publiziert hat und fiinf in den letzten Lebensjahren entstandene Artikel,
die erst Jahre spiter von Wichard Lange und Eduvard Langenberg aus dem NachlaB
Diesterwegs in den "Rheinischen Blittern" verdffentlicht wurden. Diese zum Teil noch
nicht abgeschlossenen Arbeiten verschaffen einen guten Einblick in Diesterwegs Arbeits-
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weise und geben Aufschluf iber die weltanschaulichen Probleme, die Diesterweg in
seinen letzten Lebensjahren beschéftigt haben.

In einer besonderen Rubrik sind unter der Uberschrift "Literarische Fehden" Ver-
offentlichungen zusammengefafit, in denen Diesterweg sich auseinandersetzen mubte mit
denen, die ihn wegen bestimmter Auffassungen angegriffen hatten, unter anderem mit
Niederer und Rossel wegen scines Aufsatzes iiber die "After-Pestalozzianer”, mit von
Carnap und Platzhoff wegen seines Aufsatzes "Was fordert die Zeit”, mit Emmerich
wegen seiner im "Wegweiser" geufierten Ansichten iiber die Bestimmung des Menschen.
Eine weitere Rubrik enthilt Rezensionen und Vorworte, die Diesterweg zu Schriften
anderer Autoren verfafit hat.

Mit den Bénden XIX und XX wird die 2. Abteilung der Ausgabe erdffnet, die Diester-
wegs selbstandige Schriften umfabt. Der XIX. Band enthilt die kleineren pidagogischen
Schriften aus der Frankfurter und Elberfelder Zeit, die Broschiirenreihe “Zur Lebensfrage
der Zivilisation" und die "Padagogischen Streitfragen”, der XX. Band hat den "Anti-
Piper", die Broschiiren zum Pestalozzi-Jubilium 1845 und 1846, die Schriften zur
Auseinandersetzung mit den Stichlschen Regulativen und Diesterwegs Bekenntnisschrift
"Pidagogisches Wollen und Sollen" zum Inhalt.

14. Im Fachbereich 01, Erziehungswissenschaft/Humanwissenschaften der Universitiit
- Gesamthochschule - Kassel werden von den Erzichungswissenschaftlern zur Zeit
folgende Projekte durchgefiihrt:

- Das Projekt "Untersuchungen zur Transformation des Schulunterrichts in Deutschland”
(Lauofzeit 1991 bis 1995; Leitung: Prof. Dr. HANS RAUSCHENBERGER; Forderung durch
das Land Hessen mit 560.000 DM).

- Das Graduiertenkolleg "Schulentwicklungsforschung an Reformschulen” gemeinsam
mit der Universitdt Bielfeld (siche oben IV.5.).

- Ein gemeinsam von den Erziehungswissenschaftlern, Philosophen, Psychoanalytikern
und Theologen des Fachbereichs getragenes Projekt "Bildung und Zukunft" (Mittel des
Landes Hessen).

- Ein Projekt zum Nord-Siid-Dialog: "Die Zukunft der Einen Welt aus zwei Perspekti-
ven - ein medienpédagogisches Forschungs- und Kooperationsprojekt zwischen zwei
Universitdten/Schulen in Deutschland und Simbabwe" (Laufzeit 1992 bis 1995; Leitung:
Prof. Dr. HEINRICH DAUBER; gefordert aus Mitteln des Bundes und des Landes Hessen
mit 850.000 DM; ausfiihrliche Projektbeschreibung in; Entwicklungsbezogene Bildung.,
Bilanz und Perspektiven in Forschung und Lehre. hrsg. von Annette Scheunpflug und
Alfred Treml, Tibingen/Hamburg 1993).
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- Die Projekte "Sozialhistorische, historische Analyse der Breitenau-Akten (1940-
1945)", "Der Besuch der Gedenkstitte Breitenau - Eindriicke und Wirkungen bei Schiile-
rinnen und Schiilern" und "Fraven im Lager Breitenau (1940-1945)" (Laufzeit 1992 bis
1996; Leitung: Prof. Dr. DIETFRID KRAUSE-VILMAR, gefordert durch das Land Hessen
mit 95.000 DM).

- Das Habilitationsprojekt "Vergleichende Untersuchungen zur Unterrichtswirklichkeit
und zu Unterrichtskonzeptionen in England und Deutschland" (Laufzeit 1992 bis 1994;
Leitung: KAISER-MESSMER; pefordert durch die DFG mit 146.000 DM).

- Das Projekt "Wissenschaftliche Begleitung der Offenen Schule Kassel Waldau"
{Laufzeit 1992 bis 1997; Leiter: Prof. Dr. RUDOLF MESSNER; gefordert durch das Land
Hessen mit 360.000 DM).

- Das Projekt "Die Spitschriften Giordano Brunos" (Laufzeit 1990 bis 1996; Leitung:
Prof. Dr. KLAus HEIPCKE; gefordert durch die Thyssen Stiftung mit 218.000 DM).

15. An der Universitiit zu Koln, Lehrstuhl fiir Wirtschafts und Sozialpidagogik, wird
von Prof. Dr. MARTIN TWARDY ein Modellversuch "Curriculare Materialien fiir die
handwerksbetriebliche Berufsausbildung lernbeeintrachtigter Jugendlicher" in Zusammen-
arbeit mit der Handwerkskammer fiir Mittelfranken in Niirnberg und dem Forschungs-
institut fiir Berufsbildung im Handwerk an der Universitit zu Koln durchgefiihrt.

16. Prof. Dr. GUNTHER GROTH, Universitiit Mannheim, Lehrstuhl fiir Erziehungs-
wissenschaft III, leitet das Forschungsprojekt "Die prinzipientheoretische Grundlegung
der Pidagogik im Anschluf an Richard Honigswald". Die Grundlegungsproblematik einer
wissenschaftlichen Padagogik nimmt breiten Raum ein im Werk von Richard Honigswald
(1875-1947), so daBl davon auszugehen ist, daf aus der intensivierten Aufarbeitung der
Position dieses Philosophen und Psychologen Impulse fir die gegenwirtige Diskussion
gewonnen werden konnen. Da die Werke Honigswalds selten auf groBe Resonanz sticBen
und kaum im Zusammenhang rezipiert wurden, sind sie seit langerer Zeit vergriffen. Die
Beschiftigung mit der Philosophie und Padagogik Honigswalds setzt demnach zunichst
eine Quellensicherung und eine Aufbereitung des Archivmaterials voraus. Erst in einem
zweiten Schritt ist die philosophische Pidagogik Honigswalds in ihrem systematischen
Kontext zu rekonstruieren, bevor in einem weiteren Arbeitsgang die real- und ideen-
geschichtlichen Bedingungen einer systematischen Rezeption untersucht werden kdnnen
(Laufzeit: Oktober 1991 bis Dezember 1995; Wissenschaftliche Mitarbeiterin: Dipl.-Hdl.
ROSWITHA GRASSL).

Am Lehrstuhl fiir Erzichungswissenschaft II, Prof. Dr. MANFRED HOFER, laufen
folgende Projekte:
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- Jugendliche und ihre Eltern unter Bedingungen des sozialen Wandels: Individuation in
den alten und neuen Bundeslindern (Forderinstitution: DFG).

- Selbstkontrolliertes computerunterstiitztes Lemnen in der beruflichen Bildung (Férder-
institution: Land Baden-Wiirttemberg).

- Alltagsinteraktion und die Entwicklung von Autonomie im frithen Jugendalter: Unter-
suchungen von Zusammenhingen zwischen Aspekten des Selbstkonzepts und dem Um-
gang mit Eltern und Freunden - Kennwort: "Interaktion und Autonomie" (Forderinstitu-
tion: DFG).

- Social and academic adjustment as a function of adolescents’ family and peer rela-
tionships (Forderinstitution: Johann Jacobs Foundation).

17. Das vom Umweltbundesamt, Berlin, geféirderte Projekt "Entwicklung und Umset-
zung praxisnaher sozialwissenschaftlicher Konzepte fiir die Lehrerfortbildung” von Dr.
JoacuiM KAHLERT, Universitiit Liineburg, ist abgeschlossen. Ziel des Projekts war die
Entwicklung und Erprobung innovativer Konzepte fiir die Lehrerfortbildung zu sozial-
wissenschaftlich orientierten Umweltthemen. Als Projektergebnis liegt cine von der
UNESCO-Verbindungsstelle fiir Umwelterziehung im Umweltbundesamt herausgegebene
Handreichung vor (Titel: "Die Umweltkrise der modernen Gesellschaft. Konzepte und
Materialien fiir eine praxisnahe sozialwissenschafiliche Lehrerfortbildung"). Der 350
Seiten umfassende Band enthilt ausfithrlich begriindete und erprobte Planungsvorschlige
zur Kursdurchfihrung sowie zahlreiche, im Laufe des Projekts entwickelte Arbeits- und
Informationsmaterialien zu folgenden Kursthemen: (1) Eine gesunde Umwelt hat keinen
Preis - aber einen grofen Wert. Einfiihrung in die umweltskonomische Betrachtungsweise
von Umweltschaden. (2) Von der Gefahr zum Risiko. Offentliche Gefahrenwahrnehmung
im Spannungsfeld von Katastrophenangst und niichternem Risikokalkiil. (3) Umweltschutz
zwischen Gesellschaftsutopien und Alltagshandeln. Bedingungen und Méglichkeiten
umweltverbessernden Handelns aus sozialwissenschaftlicher Sicht. (4) Die deutsch-
deutsche Einigung als Risiko und Chance fiir die Umwelt (Nihere Auskunft unter:
Universitat Lineburg, Dr. Joachim Kahlert, Wilschenbrucher Weg 84, 21335 Lineburg;
Tel. 04131/714333 oder 0421/822976).

18. An der Universitiit Oldenburg wird in den Fachbereichen 1 und 3 das interdiszipli-
ndre Forschungsprojekt “"Modernisierung und Mobilisierung im peripheren Raum. Zur
Verinderung von Sozial- und Bildungsstruktur im Regierungsbezirk Weser-Ems zwischen
1970 und 1990" durchgefiihrt. Es steht unter der Leitung von PD Dr. WOLF-DIETER
SCcHOLZ (FB 1) und Dr. HEINZ-DIETER LOEBER (FB 3). Dieses Projekt ist eingebunden
in die "Arbeitsgruppe Interdisziplinire Sozialstrukturforschung AGIS" an der Carl von
Ossietzky Universitiit Oldenburg und wird von der Stiftung Volkswagen geférdert,
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Ziel des Forschungsvorhabens ist es, die Verinderung in der Bildungsbeteiligung von
Jugendlichen, insbesondere den Besuch weiterfiihrender Schulen und Hochschulen, vor
dem Hintergrund der Verinderungen der Wirtschafts- und Sozialstruktur der Region
Weser-Ems zu untersuchen. Datenbasis der Untersuchung sind die Volkszihlungsdaten
von 1970 und 1987 sowie die Daten des Mikrozensus.

Die Weser-Ems-Region ist als weitgehend peripherer lindlicher Raum durch eine
ausgeprigte Schwiche ihrer Wirtschafts- und Sozialstruktur sowie durch eine {iberdurch-
schnittliche Geburtenrate gekennzeichnet. Im Kontext dieser Bedingungen kann eine
relativ vergleichbare Beteiligung an héherer und mittlerer Bildung, wie sie in hoch-
entwickelten Ballungsraumen in Deutschland zu finden ist, nur durch einen verstiirkten
Ausbau der entsprechenden Infrastruktur sowie durch flankierende MaBnahmen (Bildungs-
werbung, Schiilertransport u.a.) erreicht werden. So sehr die Entwicklung der Bildungs-
beteiligung als eine Folge der Veranderungen in der Sozialstruktur geschen werden kann
und insbesondere von den abhingigen Mittelschichten getragen wird, so sehr gilt auch,
dah das jeweilige regionale und lokale Bildungsangebot eigene expansive Auswirkungen
auf die Bildungsbeteiligung ausiiben kann.

Durch die in diesem Projekt beabsichtigte theoretische wie empirische Analyse der
Beziehungen zwischen der Wirtschafts- und Sozialstruktur auf der einen und der Bil-
dungsbeteiligung auf der anderen Seite soll gepriift werden, ob langfristige Entwicklungs-
trends der Ballungsraume auch in den strukturschwachen peripheren Regionen quasi tiber
das Bildungsangebot vorweggenommen werden kénnen und dazu fithren, daB die periphe-
ren Regionen Qualifikationen fiir die entwickelteren Ballungsriume "produzieren” bzw.
zur Verfiigung stellen.

19. Die Deutsche Forschungsgemeinschaft hat Prof. Dr. RUPERT VIERLINGER, Lehr-
stuhl fiir Schulpidagogik der Universitiit Passau, einen Forschungsaufenthalt in England
finanziert, der sich zum Ziel gesetzt hat, die Auswirkungen des Education-Act von 1988
zu studieren. Der Bericht mit einem ausfiihrlichen kritischen Kommentar zu den drei
Schwerpunkten, der verstirkten Autonomie der Schule, dem erstmals zentral verordneten
Curriculum und den schulvergleichenden Priifungsmafinahmen an den "key-stages® mit
7, 11, 14 und 16 Jahren ist jetzt verdffentlicht (Rupert Vierlinger: Die offene Schule und
ihre Feinde. Beitrige zur Schulentwicklung. Jugend & Volk, Wien/Miinchen 1993).

20. An der Universitiit Regensburg, Philosophische Fakultit 11, Lehrstuhl fiir Schulpid-
agogik, werden von Prof. Dr. HEINZ-JURGEN IPFLING zwei Projekie durchgefiihrt. Das
erste untersucht die Berufszufriedenheit von Lehrern in Bayern, in der Schweiz und in
Osterreich (Fragebogenerhebung an einer Population von ca. 5.000; finanziert iiber
Drittmittel von Lehrerverbinden. Die Untersuchungen sind (vorerst) abgeschlossen. Eine
erste Verdffentlichung erfolgt 1994). Das zweite Projekt untersucht den Schullandheim-
aufenthalt von Lehrern in Bayern (Fragebogenerhebung an einer Population von ca.
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1.000. Die Arbeit wird 1994 abgeschlossen und voraussichtlich auch in diesem Jahr ver-
offentlicht).

21. Prof. Dr. SABINE HERING, Universitiit - Gesamthochschule - Siegen, hat den
AbschluBbericht ihres Forschungsprojektes "Zur Situation der politischen Bildung in der
SBZ/DDR zwischen 1945 und 1955" vorgelegt (Hans-Jiirgen Arendt/Sabine Hering/Georg
Liitzenkirchen: "Damit es Licht werde in den Kopfen?". Die politische Erwachsenenbil-
dung in der SBZ/DDR nach 1945),

22. Das DFG-Projekt "Armut im landlichen Raum", das unter der Leitung von Prof,
Dr. H. PFAFFENBERGER unter wiss. Mitarbeit von Dr. K.A. CHASSE an der Universitiit
Trier durchgefiihrt wurde und das die land- und regionalspezifischen Lebenslagenva-
rianten von Sozialhilfeempfingern und Langzeit-Arbeitslosen untersuchte, ist im Februar
1993 abgeschlossen worden. Der AbschluBbericht liegt vor. Eine Tagungsdokumentation
und ein Sammelband zum gleichen Thema "Armut im lindlichen Raum" mit Beitrigen
verschiedener Projekte und Autoren ist verdffentlicht, weitere Veréffentlichungen werden
vorbereitet.

23. Prof. Dr. ULRICH HERRMANN, Universitiit Tiibingen, hat die DFG fiir das
Forschungsvorhaben "Die Praxis der VHS Thiiringen 1919 - 1933" fiir zwei Jahre Mittel
bewilligt. Das Erscheinen des zweiten Bandes der "Samtlichen Werke" von Siegfried
Bernfeld durch einen Druckkostenzuschuf} ist von der DFG gefordert worden.

24. Es ist geplant, eine "European Educational Research Association” zu griinden. Zu
diesem Zweck haben sich am 14. und 15. Oktober 1993 Repriisentanten der Bildungsfor-
schung in Aarau in der Schweiz getroffen. Prof. Dr. GUNTER BRINKMANN nahm als
Vorsitzender der DGfE-Kommission Vergleichende Erziehungswissenschaft an dem vor-
bereitenden Treffen teil. Eine Arbeitsgruppe wird das niichste Treffen im Juni 1993
vorbereiten.

25. Das Deutsche Jugendinstitut Miinchen geht im Auftrag des Bundesministerium fiir
Bildung und Wissenschaft in einem Forschungsprojekt der Frage nach, wie bisher dem
spezifischen Bedarf von Studierenden und Hochschulbeschiftigten an Kinderbetreuung
entsprochen wird und welche Formen und Modelle es an Hochschulen und im Umfeld
von Hochschulen gibt. Ziel der Untersuchung ist zunichst eine qualitative Bestands-
aufnahme: Wie organisieren Studierende und Hochschulmitarbeiterinnen und -mitarbeiter
die Betreuung ihrer Kinder? Wo und in welcher Form gibt es Kinderbetreuungsein-
richtungen an den Hochschulen? Welche Modelle haben sich bewihrt? Dazu werden
betroffene Eltern - Studierende und Hochschulbeschiftigte - sowie Vertreter der Hoch-
schulen, der Studentenwerke und anderer Triger hochschulnaher Kinderbetreuungsein-
richtungen an ausgewdhlten Standorten befragt. Thr Wissen und ihre Erfahrungen iiber
sinnvolle padagogische Konzepte, Organisationsformen und Finanzierungsquellen sollen
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einflieien in eine Dokumentation iiber die Situation der Kinderbetreuung an den Hoch-
schulen. Die Ergebnisse der Recherchen werden erginzt und vertieft durch theoretische
Uberlegungen zu den Optionen verschiedener piidagogischer Konzepte und Organisations-
formen fiir Einrichtungen, die an dem spezifischen Bedarf von Hochschulangehérigen wie
auch an den Bediirfnissen der Kinder orientiert sind, Beriicksichtigt werden auch die
jeweiligen rechtlichen Bestimmungen, Finanzierungsmoglichkeiten und Rahmenbedingun-
gen fir die Triger, die von Bundesland zu Bundesland verschieden sind. Aus den
Uberlegungen und Erfahrungen wird ein praxisorientierter Leitfaden entwickelt, der es
weiteren Elterngenerationen und potentiellen Tragern erleichtern soll, neue Einrichtungen
im Hochschulbereich zu initiieren. In dem Projekt arbeiten IRENE HARDACH-INKE,
PETRA STREHMEL und ANNA WINNER mit.

26. Die Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt hat die Dokumentation
der Internationalen Tagung vom 30. Mirz bis 3. April 1993, die sie zusammen mit der
Deutschen Stiftung fiir internationale Entwicklung und der Technischen Universitit Berlin
durchgefithrt hatte, im November 1993 fertiggestellt. Es geht um den Zusammenhang von
Bildung, Arbeit und Nachhaltigkeit im informellen Sektor, besonders in Landern des
Siidens (Diese Dokumentation kann angefordert werden bei der Deutschen Stiftung fiir
internationale Entwicklung, Zentralstelle fiir Erzichung, Wissensschaft und Dokumenta-
tion, Hans-Bockler-Str. 5, 53225 Bonn). Yom 1. bis 3. Juli 1993 hatte die Kommission
eine Arbeitstagung in Weingarten durchgefithrt mit den thematischen Schwerpunkten:
"Migration als Herausforderung an die Padagogik" und "Erfahrungen und Perspektiven
mit antirassistischen Lehrveranstaltungen”. Die Kommission hat eine Kooperation mit der
Zeitschrift fiir Entwicklungspidagogik verabredet. Diese Zeitschrift wird kiinftig das
Informationsblatt der Kommission sein.
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V. NOTIZEN AUS DER WISSENSCHAFTS- UND
BILDUNGSPOLITIK

1. Die Kommission Berufs- und Wirtschaftspiidagogik, der Bundesverband der Lehrer
an beruflichen Schulen (BLBS) und der Bundesverband der Lehrer an Wirtschaftsschulen
(VLW) werden ihre bildungspolitischen Aktivititen in zentralen Problemfeldern, in denen
die Verbiinde fachliche und bildungspolitische Interessen zu vertreten haben, kiinftig
koordinieren. Dies ist das Ergebnis eines Gesprichs zwischen Vertretern der DGFE-
Kommission (Prof. Dr. CzycHOLL, Prof. Dr. Bonz, Prof. Dr. PATZOLD) des BLBS
(PETER GROTHE, Bundesvorsitzender, Prof. Dr. BADER, WILFRIED LEYHAUSEN,
RENATE ROSENAU) und des VLW (MANFRED WEICHHOLD, Bundesvorsitzender,
HELMUT HABN, GEORG J00ss, HELMUT PEEK) am 4. Juni 1993 in Mainz. Gegenstand
des Gesprichs waren insbesondere folgende Themen:

- Die Versorgung mit Lehrernachwuchs bereitet nach wie vor Sorgen. Die Attraktivitit
der Lehramtsstudienginge mu$ durch hochschuldidaktische Reformen angehoben werden.
Die Verbande werden sich verstirkt fiir grundstindige berufspiéidagogische Diplom-
Studiengange einsetzen. Attraktiver auch miissen die Arbeitsbedingungen in den Schulen
werden. Insbesondere die Lehrerfortbildung und die Lehrer-Schiiler-Relation sind zu
verbessern.

- Sondermafnahmen, in denen Diplomierte ohne padagogische Studien in den Vor-
bereitungsdienst eingestellt werden, 16sen das Problem der Lehrerversorgung nur schein-
bar und beeintrichtigen demgegeniiber eine Reform und langerfristige Konsolidierung
grundstindiger berufspidagogischer Studienginge.

- Die Empfehlung des Wissenschafisrates, angehende Lehrer/-innen fiic berufliche
Schulen kiinftig (auch) an Fachhochschulen auszubilden, wird entschieden abgelehnt. Die
Verbiinde werden ihre fachliche und politische Kompetenz dafir einsetzen, um Ent-
scheidungstrager in der Politik von der wissenschaftlichen Angemessenheit und Notwen-
digkeit einer universitiren Lehrerausbildung zu iiberzeugen.

- Der wissenschafiliche Nachwuchs in der Berufs- und Wirtschaftspadagogik und in den
Fachdidaktiken sowie die Berufsbildungsforschung bediirfen dringend der Forderung. Die
Verbinde werden sich dafiir einsetzen, daB an den Universititen mehr Stellen fiir wissen-
schaftliches Personal geschaffen und umfangreichere Forschungsmittel bereitgestellt
werden.

- In den neuen Bundeslindern befinden sich die beruflichen Schulen und die berufs- und
wirtschaftspidagogischen Hochschulinstitute weitgehend noch im Um- bzw. Ausbau. Die
Verbinde werden weiterhin Unterstiitzung leisten, wo diese von den Kolleginnen und
Kollegen nachgefragt wird.
- Im Rahmen der Diskussion um die Gleichwertigkeit allgemeiner und beruflicher
Bildung kommt dem Zugang zum Hochschulstudium iiber berufliche Aus- und Weiterbil-

87

dung hohe Bedeutung zu. Die Verbinde werden die bereits vorliegenden Konzepte
weiterentwickeln. . .

- Im Vergleich zu den meisten Landern der Europdischen Gemeinschaft hat die Aus-
bildung der Lehrer/-innen an beruflichen Schulen in Deutschland ein hohes Niveau
erreicht. Die Verbinde werden potentiellen Trends zur Nivellierung nach unten ent-

schieden entgegentreten.

2. Die Kommission Pddagogik der friithen Kindheit hat mit Datum vom 1. Oktober
1993 eine "Stellungnahme zum Abbau von Platzen in der Tagesbetreuung von Kindern in
den neuen Bundeslandern" vorgelegt (Wortlaut in diesem Heft I11.6.).

3. Im Auftrag der Kommission "Bildungsforschung mit der Dritten Welt" ist eine
Stellungnahme zu den Sektorkonzepten der Bundesregierung fiir ihre Entwicklung_s—
zusammenarbeit zu den Bereichen Grundbildung, berufliche Bildung und Hochschulbil-
dung erarbeitet worden (BUHLER, GERHARDT, KARCHER, MERGENER; diese Stellungnah-
me kann angefordert werden bei Prof. Dr. Wolfgang Karcher, TU Berlin, FR 4-8,
Franklinstr. 28-29, 10587 Berlin).

4, Die von der Landesregierung Baden-Wiirttemberg eingesetzte Kommission "Lchrer-
bildung 2000" hat ihren Bericht vorgelegt, in dem neben einer Koopcrations]lésun.g"dle
Integration der Pidagogischen Hochschulen des Bundeslandes in die Universititen
favorisiert wird. Ferner wird eine deutliche Erhéhung des erziehungswissenschaftlichen
Studienanteils bei der Ausbildung der Gymnasiallehrer vorgeschlagen.

5. Im Land Berlin sind alle sonderpadagogischen Studiengange (Lehramtsstudium und
Diplom) zum 1. April 1994 an die Humboldt-Universitit zu Berlin zusammengelegt
worden (siehe oben IL.2.1)

6. Das Land Niedersachsen fiihrt seit 1992 einen Modellversuch "Dezentrale Fliicht-
lingssozialarbeit" durch, der von einer Zentralen Koordinationsstelle beim Institut fiir
Bildung und Kommunikation an der Carl von Ossietzky-Universitiit Oldenburg un-ter
Leitung von Prof. Dr. ROLF MEINHARDT wissenschaftlich begleitet wird. Die Eva?luat‘lon
erfolgt in Form einer Implementationsstudie. Sie soll feststellen, inwieweit sich die Ziele
des in der Bundesrepublik einmaligen Projektes ("Hilfe zur Selbsthilfe", "Mittlerfunk-
tion", "Forderung von Akzeptanz und Toleranz") angesichts der duBerst restriktiven
rechtlichen Rahmenbedingungen und der aversiven und aggressiven Haltung in der ein-
heimischen Bevdlkerung in die Praxis umsetzen lassen und - vor allem - wie es zu einem
humanen und zivilisierten Umgang zwischen Einheimischen und Fliichtlingen kommen
kann,
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7. Mit ErlaB IIT A2-8032.2/011 vom 23. Mirz 1993 hat das Ministerium fiir Wissen-
schaft und Forschung des Landes Nordrhein-Westfalen die Einfithrung des Magister-
studienganges Betriebspadagogik an der Rhein,-Westf. Technischen Hochschule Aachen
genehmigt, Das Studium der Betriebspidagogik soll insbesondere Kenntnisse iiber die
komplexen Bildungszusammenhinge vermitteln, die im Kontext von Qualifizierungs-
mabBnahmen in und fiir das Berufs- und Wirtschaftsleben auftreten sowie in das Spektrum
der verschiedenen berufsqualifizierenden Standorte einfithren. Dariiber hinaus soll es mit
den Methoden, Konzepten und Theorien der Betriebspddagogik so vertraut machen, dall
sowohl Qualifizierungsstrategien als auch Forschungsergebnisse selbstandig erarbeitet,
unter theoretisch-methodischen Gesichtspunkten kritisch beurteilt und fiir die betriebliche
Praxis nutzbar gemacht sowie kompetent und verantwortungsbewuBt angewandt werden
konnen. Vor diesem Hintergrund sieht der GenehmigungserlaB die Bindung der Betriebs-
pidagogik an ingenieur-, sprach- oder wirtschaftswissenschaftliche Disziplinen vor. Der
Abschluff des Studiums Betriebspiidagogik wird von der Industrie- und Handelskammer
Aachen als "Priifung nach der Ausbilder-Eignungsverordnung" anerkannt. Die zunehmen-
de Bedeutung des quartiren Bildungssektors ermdglicht Absolventen eines Magister-
studienganges, in dem sowohl betriebspidagogische, technische, sprachliche oder wirt-
schaftswissenschaftliche Kompetenzen vermittelt werden, ein breites Betitigungsfeld und
reelle Beschiftigungschancen.

8. Das Gesetz iiber die Hochschulen im Freistaat Sachsen (Sachsisches Hochschulgesetz
- SHG) ist am 3. Oktober 1993 in Kraft getreten.

9. Im Freistaat Sachsen erhielt mit der Neugrindung der Fakultit Erziehungswissen-
schaften an der Technischen Universitéit Dresden am 9. Juli 1993 auch die traditionelle
Berufsschullehrerausbildung neue Impulse. Das betrifft insbesondere den Auf- und
Ausbau des am 1, Januar 1991 neugegriindeten Instituts fiir Berufliche Fachrichtungen.
An diesem Institut ist das Studium von auch bisher in Dresden studierbaren folgenden
sechs gewerblich-technischen Beruflichen Fachrichtungen angesiedelt: Bautechnik;
Chemietechnik; Elektrotechnik; Lebensmittel-, Erndhrungs- und Hauswirtschaftswissen-
schaft; Metall- und Maschinentechnik; Textil- und Bekleidungstechnik. Fiir jede der
Beruflichen Fachrichtungen, auBer Textil- und Bekleidungstechnik, ist eine Hochschulleh-
rerstelle Berufliche Didaktik, eine Mitarbeiterstelle und eine Techniker-/Laborantenstelle
vorgesehen. Die Berufliche Fachrichtung Textil- und Bekleidungstechnik wird durch
einen wissenschaftlichen Mitarbeiter vertreten. Alle Stellen des Mittelbaus sind besetzt,
die Professuren waren bundesweit ausgeschrieben, ihre Besetzung ist bis auf Metall- und
Maschinentechnik (PROF. PAHL) noch nicht abgeschlossen. In allen Beruflichen Fachrich-
tungen ist eine Stellenvertretung abgesichert.
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10. Die Mittelschule im Freistaat Sachsen wird als BLK-Modellversuch erprobt (Wis-
senschaftliche Gesamtleitung: Prof. Dr. WOLFGANG MELZER, Technische Universitit
Dresden, Fakultit fiir Erziehungswissenschaften).

11. In Sachen-Anhalt ist am 7. Oktober 1993 das Hochschulgesetz in Kraft getreten.
Die Otto-von Guericke-Universitiit Magdeburg ist durch die Vereinigung der Medizini-
schen Akademie und der Technischen Universitit Magdeburg am 2. Oktober 1993
gegriindet worden (Die Vereinigung der Technischen Universitit mit der Padagogischen
Hochschule Magdeburg war bereits zum 1. April 1993 vollzogen worden). In der Otto-
von-Guericke-Universitit ist die Erziehungswissenschaft in die neugegriindete Fakultit fiir
Geistes-, Sozial- und Erziehungswissenschaft integriert worden, die in insgesamt 13
Institute gegliedert ist (siehe oben I1.2,1).

12. In Thiiringen ist das Institut fir Erziechungswissenschaft der Friedrich-Schiller-
Universitiit Jena am 8. November 1993 mit einem Festakt neu gegriindet worden. An
der Wirtschaftswissenschaftlichen Fakultit wurde ein Aufbaustudiengang "Wirtschafts-
pidagogik" eingefithrt, der denjenigen, die ein wirtschaftswissenschaftliches Diplom
(Dipl.-Kfm., Dipl.-Volkswirt etc.) erworben haben, die Méglichkeit bietet, den Abschluf
des Diplom-Handelslehrers zu erwerben (siehe oben I1.2.1).

13. Die Bund-Linder-Kommission fiir Bildungsplanung und Forschungsférderung
(BLK) hat am 2. September 1993, knapp ein halbes Jahr nach Schaffung des neuen
Forderschwerpunktes "Fernstudium" und Einrichtung der hierfiir zustindigen Fach-
kommission, die ersten vier Fernstudienprojekte zur Forderung empfohlen, Die Laufzeit
dieser Projekte betrigt jeweils drei Jahre. Die Kosten, die je zur Hilfte vom B.und und
vom antragstellenden Land getragen werden, belaufen sich auf insgesamt 6,3 Mio. DM.
Empfohlen sind die Projekte:

- Fernstudienangebot fiir FH-Studiengénge (Technische Fachhochschule Berlin)

- Medizinische Physik und Technik (Universitit Kaiserslautern)

- Zusatzstudium Weiterbildung fiir padagogische Mitarbeiter (Universitit Kaiserslautern)
- Universitires Technisches Fernstudium (Technische Universitit Dresden).

14. Zur Empfehlung des Wissenschaftsrates vom 22. Januar 1993, die Lehrerbildung
fiir den Primarbereich an Fachhochschulen zu verlagern, sind bisher folgende Stellung-
nahme abgegeben worden:

Arbeitskreis Grundschule - Der Grundschulverband - e.V. vom 17.8.1993:;

*Der Wissenschaftsrat macht sich mit seinen I0 Thesen zur Hochschulpolitik vom
22.1.1993 Gedanken, wie die gestiegene Nachfrage nach wissenschaftlicher Ausbildung
und die Weiterentwicklung der Hochschulen mit den Sparzwingen bei der Verteilung
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offentlicher Mittel in Ubereinstimmung gebracht werden kénnen. Eine seiner Empfehlun-
gen besteht darin, die Fachhochschulen auszubauen und die Universititen von der grofien
Gruppe der kiinftigen Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen zu entlasten. Das was die
kiinftigen Lehrerinnen und Lehrer von Kindern im Grundschulalter zu lernen haben,
kénne nach Auffassung des Wissenschaftsrates auch an einer Fachhochschule nach der
Art einer berufsbezogenen Dolmetscher- oder Ubersetzerausbildung gelernt werden. Die
Bund-Lénder-Arbeitsgruppe zur Vorbereitung des sogenannten Bildungsgipfels hat in
ihrem Eckwertepapier vom 30.6.1993 diese Empfehlung aufgegriffen und hilt es ebenfalls
fiir sinnvoll, den Studiengang fiir das Lehramt der Primarstufe an Fachhochschule
anzugliedern.

Diese Empfehlungen verkennen in geradezu abenteuerlicher Weise die hohe gesell-
schaftliche Bedeutung der Institutionen Grundschule und der Grundschullehrerinnen und
-lehrer fiir das Aufwachsen der Kinder in einer komplexen Welt, fiir ihr Hineinwachsen
in unsere plurale Demokratie. Sie unterschitzen die Anforderungen, die an die Aus-
bildung derjenigen zu stellen sind, die fiir Erziehung und Unterricht an &ffentlichen
Schulen verantwortlich sind, um welche Schulstufe und Schulform auch immer es sich
handelt. Das Herausbrechen einer Lehrergruppe aus dem Gesamtzusammenhang der
wissenschaftlich-pidagogischen Ausbildung aller Lehrerinnen und Lehrer gefihrdet den
notwendigen Ausbildungszusammenhang aller Lehrer und damit grundsitzlich die Bil-
dungsfunktion von Schule. Eine Ausbildung auf Fachhochschulniveau kann den hohen
Anforderungen an die berufliche Qualifikation des Lehrers an Grundschulen nicht gerecht
werden.

Die ebenso traditionsreiche wie groteske Idee, Lehrer jiingerer Kinder brauchten eine
geringerwertige Ausbildung als Lehrer dlterer Schiiler, entspricht der vergleichsweise
naiven Vorstellung, Kinderdrzte brauchten eine weniger qualifizierte Ausbildung als
beispielsweise Gerontologen. Mit seiner Empfehlung zur Dequalifizierung der zukiinftigen
Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen ignoriert der Wissenschaftsrat mit erstaunlicher
Unbekiimmertheit die seit Jahrzehnten gesicherte wissenschaftliche Erkenntnis von der
besonderen Bedeutsamkeit des friihkindlichen Lernens fiir alle weiteren Bildungsprozesse.
Damit disqualifiziert sich der Wissenschaftsrat selbst.

Alle Lehrerinnen und Lehrer an Grund- und Hauptschulen brauchen ein erhebliches
MaB an gemeinsamen grundlegenden Kenntnissen menschlicher Entwicklung, mensch-
lichen Verhaltens und Lernens, nicht nur auf die Altersspanne derjenigen bezogen, die sie
spéter zu erziehen und zu unterrichten haben. Die Auslagerung der Ausbildung fiir das
Lehramt der Primarstufe aus der Universitit an die Fachhochschule und die damit
verbundene Trennung der Studierenden fiir die verschiedenen Lehriimter wihrend ihres
Studiums gefihrdet die schon jetzt oft unzureichende Kommunikation zwischen den
Lehremn verschiedener Schulstufen noch zusitzlich. Der Anteil an gemeinsamen Inhalten
und Lehrveranstaltungen der Studiengénge fiir die verschiedenen Lehrimter sollte eher
erhoht als verkleinert werden, damit der Gesamtzusammenhang im Bildungssystem Schule
nicht verloren geht.
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Das gleichwertige Qualifizierungsniveau fiir Lehrer aller Schulstufen gehdrt seit dem
Griindungsaufruf des *Allgemeinen Deutschen Lehrervereins' von 1848 zu den wichtig-
sten padagogisch-bildungspolitischen Forderungen der Lehrerschaft. Mit der Reichsver-
fassung von 1919 wurde die gleichwertige wissenschaftliche Lehrerbildung fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer aller Schulstufen und Schularten erstmals in Deutschland gesetz-
lich festgelegt. Im Oktober 1970 empfahl der gleiche Wissenschaftsrat, der jetzt die
Universititen von der Grundschullehrerausbildung ’entlasten’ will und damit die Auf-
spaltung der Lehrer in an Universititen wissenschaftlich und an Fachhochschulen berufs-
praktisch Ausgebildete fiir geboten hilt, ausdriicklich: "Weil allen Lehrerberufen grundle-
gende Aufgaben gemeinsam sind, hat auch die Ausbildung fiir den Lehrerberuf viele
Gemeinsamkeiten. Entsprechend den Anforderungen an den Lehrerberuf miissen in der
Ausbildung aller Lehrer Elemente der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften, der
Fachwissenschaften und der Fachdidaktik, der praktischen Erfahrung und Erprobung
sowie ihrer kritischen Auswertung als Teile eines Ganzen integriert sein’ (Wissenschafts-
rat: Empfehlungen zur Struktur und zum Ausbau des Bildungswesens im Hochschulbe-
reich nach 1970, Bd. 2. Uberlegungen zur Lehrerbildung, S. 15/16).

Die Umsetzung der aktuellen Empfehlung vom Januar 1993 wiirde fiir die Institution
Schule den Riickfall in das vordemokratische, stindische Schulwesen des 19. Jahrhunderts
mit seiner Aufteilung in ein hoheres und ein niederes Schulwesen bedeuten. Die prakti-
sche Umsetzung der gleichrangigen wissenschaftlichen Lehrerbildung fiir die Lehrer aller
Schulstufen und Schularten ist auf Daver nur im Rahmen der Universitit zu realisieren.
Nur an der Universitidt kann eine der Komplexitit der beruflichen Anforderungen ent-
sprechende wissenschaftliche Ausbildung realisiert werden, die gleichermallen die ge-
meinsamen Grundlagen innerhalb der verschiedenen Lehrimter wie auch die erforderli-
chen Differenzierungen zwischen ihnen beriicksichtigt. Auch das Studium fiir das Lehr-
amt der Primarstufe verlangt eine griindliche erziehungswissenschaftliche und fachwissen-
schaftliche Ausbildung, das Studium der Fachdidaktik, das im Rahmen des fachwissen-
schaftlichen Studiums organisiert werden sollte, eine psychologisch und soziologisch
fundierte Befahigung zur Vermittlung von wissenschaftlichen Inhalten und Fachkom-
petenzen sowie schulpraktische Studien, die der Orientierung, der Erprobung und der
Reflexion dienen. Dieses Studium kann auch deshalb nur an der Universitit erfolgen, weil
nur dort die Forschung integraler Bestandteil der Ausbildungsprozesse ist.

Der IntegrationsprozeB der Lehrerbildung fiir das Lehramt im Primarbereich in die
Universititen ist inzwischen weit fortgeschritten, allerdings immer noch nicht abge-
schlossen. Diesen Integrationsprozef fir eine Teilgruppe der Lehrer jetzt aus Spargrin-
den riickgdngig machen zu wollen, kann nur als Machtkampf bei der Verteilung knapper
werdender Ressourcen interpretiert werden, als ein Versuch bestimmter Gruppen in-
nerhalb der Universitit, den zahlenmiBig umfangreichen Berufsstand des Lehrers im
Primarbereich abzuwerten und sich damit einen gréferen Teil der verfiigharen Mittel
anzueignen.
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Der Arbeitskreis Grundschule - Der Grundschulverband - e.V. erhebt schérfsien Ein-
spruch gegen diese Empfehlung des Wissenschafisrates. Er protestiert gegen die sachun-
angemessene Abwertung des Berufsstandes der Lehrerinnen und Lehrer an Grundschulen
und damit zugleich der Anspriiche des jingeren Kindes auf hochwertige Bildung durch
Schule. Der Arbeitskreis Grundschule fordert den Wissenschafisrat auf, seine diesbeziigli-
chen Empfehlungen zur Weiterentwicklung im Hochschulbereich zuriickzunehmen.”

Vorstand der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft vom 1.9.1993:

"Die DGfE nimmt zur Empfehlung des Wissenschaftsrates vom 22.01.1993, die Lehrer-

bildung fiir den Primarbereich auf Fachhochschulen zu verlagern, wie folgt Stellung:

1. Nachdem in den 80er Jahren in vielen Bundeslindern die fiir die Primarstufenlehrer-
ausbildung zustindigen Pidagogischen Hochschulen aufgeldst und in Universititen
integriert worden sind, erscheint es uns unverantwortlich, den Staat zu einer neuen
Reform zu bewegen, ohne daf die Erfahrungen der letzten ReformmaBnahmen in
diesem Bereich iiberpriift worden sind.

2. Die Integration der Pidagogischen Hochschulen hat in der Vergangenheit vielerorts
sowohl das Selbsterginzungsrecht dieser Einrichtungen als auch das Selbsterginzungs-
recht der aufnehmenden Institutionen verletzt. An manchen Standorten wurde die
Integration dazu miBbraucht, Stellen zu streichen und Sparprogramme trotz steigender
Studentenzahlen zu realisieren. Die Folge hiervon ist, daB die Integration der Pad-
agogischen Hochschulen vielerorts zu einer Beschidigung der Personalstruktur in der
gesamten Lehrerausbildung gefiihrt hat.

3. Trotz solch weitreichender Eingriffe des Staates sind an verschiedenen Universititen
nach der Integration der Pidagogischen Hochschulen neue Konzepte zur Ausbildung
von Primarstufenlehrerinnen und Primarstufenlehrern entwickelt worden. Diese
Konzepte und Erfahrungen gilt es heute vergleichend zu analysieren und auszuwerten.

4, Der Wissenschaftsrat hat sich weder mit der zuriickliegenden Integration Pddagogi-
scher Hochschulen, noch mit den von der Erziehungswissenschaft neu entwickelten
Konzepten der Primarstufenlehrerausbildung befaft. Seine Empfehlung verletzt daher
elementare Erfordernisse wissenschaftlicher Selbstevaluation.

Die DGfE distanziert sich daher aufs Entschiedenste von dem Vorschlag des Wissen-

schaftsrates, nach der Auflosung Pidagogischer Hochschulen die Primarstufenlehrer-

ausbildung nun an Fachhochschulen anzusiedeln. Sie tritt stattdessen fiir eine wissen-
schaftliche und bildungspolitische Auswertung der inzwischen gesammelten Erfahrungen
und die weitere Absicherung erziehungswissenschaftlicher Forschung im Bereich der

Primarstufenpéidagogik an Universititen ein."
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Kommission Schulpidagogik/Didaktik vomn 5.11.1993:

Die Kommission Schulpidagogik/Didaktik der Deutschen Gesellschaft fiir Erzichungs-
wissenschaft nimmt mit Befremden und Verwunderung zur Kenntnis, dafi am 11. Novem-
ber 1993 auf dem "Bildungsgipfel” in Bonn der Vorschlag des Wissenschaftsrates vom
22, Januar 1993, die Lehrerausbildung fiir den Primarbereich auf Fachhochschulen zu
verlagemn, erneut erortert werden soll.

Die Kommission tritt entschieden dafiir ein, daB die Reformbemiihungen der letzten
Jahrzehnte, die in Deutschland zur Schaffung der institutionellen Voraussetzungen fiir
eine einheitliche, wissenschaftliche Ausbildung aller Lehramtsstudenten gefiihrt haben,
fortgesetzt werden. Es gibt keine verniinftige Alternative zu dieser Ausbildung. Vielmehr
muB es darum gehen, die Integration der Primarlehrerausbildung an allen Universititen
tatsichlich zu vollziehen und die universitire Ausbildung fiir alle Lehrimter inhaltlich
besser auszugestalten, Der Vorschlag des Wissenschaftsrates ist demgegeniiber ein
restaurativer Angriff, dessen Tragweite fiir die Zukunft der Lehrerausbildung und damit
fiir die zukiinftige Gestaltung des Schullebens von einschneidender Bedeutung ist. Die
Griinde dafiir sind vielschichtig.

Geschichte: Das deutsche Schulwesen ist bis in unser Jahrhundert hinein durch eine
Zweiteilung in "Volksbildung" und “"gehobene Bildung” bestimmt worden, die sich
riickblickend als verhiingnisvoll erwiesen hat. Die Lehrerausbildung entsprach diesem
Zweiklassensystem; fir das Gymnasium an Universititen, fiir die Volksschulen an
Lehrerseminaren. Wem kann an einer Restauration eines undemokratischen Systems mit
zwei Klassen von Lehrern, schlechter ausgebildeten Primarstufenlehrern fir alle Kinder
und besser ausgebildeten Lehrem der verschiedenen Schulformen und Ficher der Sekund-
arstufen I und II gelegen sein?

Schullaufbahn und Lebensgestaltung: Es gibt in der Erzichungswissenschaft keinen
Zweifel daran, daB die ersten vier Schuljahre fiir die weitere Schullaufbahn und damit fiir
die zukiinftige Lebensgestaltung unserer Kinder die entscheidende Weichenstellung
bedeuten. Die optimale Forderung der Kinder in diesem Entscheidungsprozef verlangt
von den Lehrern hichste Kompetenz. Wir fordern deshalb eine Fortsetzung der Bemi-
hungen um die Verbesserung der Lehrerausbildung beziiglich der Forderung unterschied-
licher Begabungen, beziiglich der entwicklungs- und lernpsychologischen Bedingungen,
beziiglich der Beriicksichtigung interkultureller Lebensbedingungen und nicht zuletzt in
didaktisch-methodischer Sicht.

Gesellschaft: Die Bedeutung einer guten Schule fiir die Zukunft der Gesellschaft ist
unbestritten. Es wiire verhangnisvoll fiir die Zukunft der Grundschule in Deutschland, die
Grundschullehrer schlechter als die Lehrer anderer Schulstufen auszubilden. Und: warum
sollen Eltern damit einverstanden sein, daf ihre Kinder in den ersten vier Jahren ihrer
Schulzeit von schlechter ausgebildeten und schlechter bezahlten Lehrerinnen und Lehrern
als in den nachfolgenden Schuljahren unterrichtet werden? Warum sollten sie ein Interesse
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daran haben, daf} der Beruf des Grundschullehrers seine Attraktivitit fiir die Abiturientin-
nen und Abiturienten verliert?

Entwicklung professioneller Kompetenz: Grundlage fiir die Entwicklung professioneller

Kompetenz ist nicht nur die Aneignung von fachlichem, fachdidaktischem und psycholo-
gischem Wissen, sondern vor allem auch eine kritische Auseinandersetzung mit dem
Stand der Erforschung des Primarstufenbereichs, eine auf forschendem Lernen beruhende
kritisch hinterfragte Methodenkompetenz und eine insgesamt reflektierte Grundhaltung.
Dazu bietet die Einbindung der Studenten in die grundschulpidagogische universitire
Forschung die beste Voraussetzung. Es kann nicht ausreichen, wie in der ehemaligen
DDR, die Primarstufenlehrer auf den jeweiligen status quo vorzubereiten. Gerade deshalb
wurden ja in den neuen Lindern alle Institute fiir Lehrerbildung eben erst aufgelost, die
Primarlehrerausbildung wie in den alten Lindern an Universititen angesiedelt.
Es kann nicht ausreichen, das jeweils populire Lehrwerk fiir Lesen, Schreiben, Sachkun-
de, Mathematik etc. einzustudieren. Notwendig ist die Fihigkeit der kiinftigen Lehrerin-
nen und Lehrer, forschend zu lehren und so die Schiiler in einer sich rapide indernden
Lebenswelt in ihrem Entwicklungsproze$ zu begleiten und zu férdern. Naive Konzepte
einer praktischen Zuwendung zum Kinde verfehlen die heutige Problemlage der Grund-
schule vollig. Die Lebenswelt der Schiiler ist zunehmend komplexer und damit schwieri-
ger, die Schiiler selbst sind zunchmend schwieriger, die Forderung ihrer Intelligenz und
ihres Sozialverhaltens ist eine zunehmend anspruchsvollere Tatigkeit. Der Blick auf die
Entwicklung der Médchen und Jungen tiber die Schulstufen hinweg wird fiir Lehrerinnen
und Lehrer aller Schulstufen immer bedeutsamer. Die Entwicklung der professionellen
Kompetenz verlangt deshalb zugleich, dab die zukiinftigen Lehrer der verschiedenen
Schulstufen bereits wihrend der Ausbildung lernen, miteinander zu kooperieren.

Finanzen: Die Vorstellung, man kénnte durch die Verlagerung der Primarstufenlehrer-
ausbildung an Fachhochschulen Geld sparen, ist falsch. Erforderlich wiirde nimlich eine
flichendeckende Doppelstruktur - mit universitirer Ausbildung fiir die Sekundarstufen I
und II und Fachhochschulausbildung fiir die Primarstufe - an allen Standorten, an denen
jetzt die einheitliche Ausbildung praktiziert wird.

Fazit:

Der Versuch, bei den schwichsten Gliedern der Gemeinschaft, den Grundschiilern,
angesichts der schwierigen Finanzlage des Bundes und der Linder sparen zu wollen, wire
unmoralisch und zugleich bildungspolitisch unsinnig, ist doch die optimale Ausbildung
der nachwachsenden Generation die beste denkbare Zukunftssicherung. Wie die ein-
heitliche universitire Ausbildung aller Lehramtsstudenten fiir die Grundschule, die
verschiedenen allgemeinbildenden Schulen der Sekundarstufe I und fiir die Sekundarstufe
II mit gymnasialer Hochschulreife und beruflicher Qualifizierung in Modellversuchen
weiter erforscht und gefordert werden kann, wie Ausbildung und Weiterbildung mitein-
ander verzahnt werden konnen, das sind die Fragen, mit denen sich der "Bildungsgipfel"
beschéftigen sollte, wenn er denn seinem Namen gerecht werden will, ein Gipfelgesprich
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zu Fragen der Bildung in Deutschland zu sein. Es gibt keine Alternative zur Qualifizie-
rung der Lehrerschaft zu padagogischer Urteilsfihigkeit, verniinftigem Freiheitsgebrauch,
reflektiertem Engagement fiir die Kinder und fundierter Kritikbereitschaft - im Medium
der Wissenschaften.

Das Bayerische Staatsministerium fiir Unterricht, Kultus, Wissenschaft und Kunst
(111.10; Ministerialrat Babucke) hat auf das oben stehende Schreiben des Vorsitzenden der
DG{E vom 1.9.1993 erkldrt: "Mit Inkrafitreten des Bayerischen Lehrerbildungsgesetzes
vom 1. Oktober 1978 wurde in Bayern die gesamte Lehrerbildung der ersten Phase - und
damit auch das Studium des Lehramts an Grundschulen - an die Universititen bzw.
Kunsthochschulen verlagert. Die bisher gemachten Erfahrungen zeigen, daBl dieser Schritt
grundsitzlich richtig war. In den letzten Jahren wurden zwar einige Anderungen bei den
Inhalten der Ersten Staatspriifung vorgenommen, die auch das Lehramt an Grundschulen
betrafen, eine Wiedereinfiithrung der padagogischen Hochschulen wurde innerhalb des
Staatsministeriums jedoch nicht erwogen. Ausschlaggebend dafiir waren nicht zuletzt auch
die Griinde, die in der Erklirung der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
aufgefiihrt sind."



V1. BEITRAGE

JURGEN ZINNECKER
Jugendforschung in Deutschland.
Eine Zwischenbilanz

Wissenschaftliche Konjunkturen um Jugend. Einige Voraussetzungen und Folgen

Es ist kein Geheimnis, daB Jugendforschung aller Art in Deutschland gegenwartig boomt.
Die Geschichte dieser Konjunktur ist rasch erzihlt. Auslaser sind zweifelsohne die Aufld-
sung der alten DDR, die rasche Vereinigung und deren vielfltige Folgeprobleme.
Dariiber entstanden zwei sich zeitlich und thematisch liberschneidende offentlich-politi-
sche Jugenddiskurse. Der erste Diskurs betrifft die Frage, ob und wie die Generation der
jungen Ostdeutschen in die neugeschaffene BRD-Gesellschaft hineinwachst. Der zweite
Diskurs spitzte die Frage zu: Bildet sich im Gefolge der jingsten Vereinigungsgeschichte
in der jingeren Generation eine neonationale, gewaltbereite Protestbewegung heraus?

In dieser Situation ist Jugendforschung (an)gefragt. Jugendsurveys werden in Auftrag
gegeben, Schwerpunktprogramme eingerichtet, Institute etabliert, wissenschaftliche
Expertisen iiber Gutachten, Interviews, Tagungen eingeholt. Beobachter und Kommenta-
toren dieser hektischen Medien- und Wissenschaftstitigkeit konnen sich wahrscheinlich
schnell darauf verstindigen, daB hier eine Orakelbefragung stattfindet. Jugend als moder-
ne Sphinx, die unsere Unsicherheiten und Angste iiber den Fortgang des uniibersicht-
lichen und temporeichen gesellschaftlichen Wandels besdnftigen soll. Nicht zufallig
interessiert sich die Medienoffentlichkeit in nahezu stereotyper Weise fiir die Vorstellun-
gen, die die jiingere Generation sich von der gesellschaftlichen und der eigenen Zukunft
macht. Es ist hier nicht der Ort, iiber Wert oder Unwert eines solchen Interesses zu
rechten. Zum Thema einer Zwischenbilanz von Jugendforschung gehdrt aber, einige
Voraussetzungen und Folgen einer solchen Einbindung - und Instrumentalisierung - des
Wissenschaftszweiges zu benennen.

Zunichst: Jugend als Sphinx zihlt in Deutschland besonders viel. Es handelt sich bei der
Befragung von Zukunft qua Jugend und Jugendforschung also nicht nur um ein univer-
selles Merkmal der sich modernisierenden Moderne - das natiirlich auch -, sondern auch
um einen deutschen "Sonderweg”. Es gibt wahrscheinlich keine industrielle Gesellschaft,
in der Jugenddebatten ein hoherer politischer Stellenwert zugesprochen wird als in
Deutschland. Um diese nationale Besonderheit zu verstehen, miissen wir uns auf die
Geschichte der deutschen Jugendbewegung, auf den dort gepflegten "Mythos Jugend"
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(Koebner/Janz/Trommler 1985) und auf die historischen Diskontinuititen und Ungewil-
heiten der deutschen Staatsentwicklung im 20. Jahrhundert riickbeziehen. Mit "Jugend",
genauer: mit der jiingeren (midnnlichen) Generation, verbanden sich spezifische politische
Hoffnungen und Angste, ob es sich nun um die Krisen des Kaiserreiches oder der
Weimarer Republik handelte, um die "Revolutionen" 1918 oder 1933 oder um die
"Verwestlichungen" des Staatsgebildes nach 1945 oder nach 1989.

Diese spezifisch politische Grundierung von Jugenddebatten und damit auch Jugendfor-
schung in Deutschland, die méglicherweise noch ein Pendant in Japan findet, kann hier
natiirlich nur angedeutet werden. Um die Behauptung plausibler werden zu lassen, sei ein
Beispiel solcher Kontinuitit herausgegriffen. Wer sich in der Geschichte der Jugend-
debatten und Jugendforschung in Deutschland ein wenig auskennt, dem fallen erstaunliche
Parallelen zwischen der Situation nach 1945 und der nach 1989 auf. Zu beiden Zeitpunk-
ten stellte bzw, stellt man sich in der politischen Offentlichkeit sorgenvoll die Frage, ob
und wie die jlingere Generation fir die neuartige, verwestlichte Form der Demokratie
politisch zu gewinnen sei. Sowohl bei der Griindung der ersten wie bei der Griindung der
zweiten, erweiterten Bundesrepublik stehen Jugendbefragungen hoch im Kurs, die auf das
demokratische Potential unter den Jiingeren abzielen (Pipping 1954; EMNID 1954; vgl.
hierzu Lederer 1983). Damals wie heute wird beispielsweise intensiv nach autoritiren
Tendenzen unter Jugendlichen oder danach geforscht, wieweit sie das neue politisch--
gesellschaftliche System akzeptieren bzw. am alten "totalitiren" festhalten. Dabei teilt
sich zu beiden Zeitpunkten das Lager der Forschenden bzw. Debattierenden in die Seite,
die die demokratische Grundtendenz der jiingeren Generation herausstreicht, und in die
andere Seite, die daran zweifelt. Nach 1945 waren es in erster Linie die Forscher der
Siegermichte, die den Zweifel an der deutschen Jugend nihrten (vgl. Braun/Articus
1984), wahrend die "hauseigene” deutsche Jugendforschung, allen voran Schelsky (1957)
eifrig darum bemiiht war,den hohen Stand der Demokratisierung von Jugend nachzuwei-
sen. Heute kehrt sich das Verhdltnis eher um. Vertreter der ostdeutschen Jugendforschung
zeichnen dramatische Umrisse eines rechtskonservativen und gewaltbereiten Umschwun-
ges bei den Jiingeren nach der Wende (Kodderitzsch/Miiller 1990; Schumann 1990; Bren-
ner 1991; Sturzbecher 1992; Forster/Friedrich 1993), wiahrend die westdeutschen Ver-
treter mehrheitlich eher politische Entwarnungen geben (Behnken 1991; Deutsches
Jugendinstitut 1992a; Institut fiir Empirische Psychologie 1992, Braun 1993).

Eine Konsequenz der spezifisch deutschen Jugenddebatten ist eine starke politisch-gesell-
schaftliche Ausrichtung der Jugendforschung. Die Gefahr einer Indienstnahme dieses Wis-
senschaftszweiges liegt auf der Hand, besonders im Fall von iiberhitzt gefiihrten Jugend-
debatten mit "ideologischer Schieflage”. Das gilt gewiB fiir die gegenwirtige Debatte um
Rechtsextremismus und Gewaltbereitschaft (ost)deutscher Jugendlicher, wo die junge
Generation stellvertretend fiir ungeloste soziale, politische Integrationsprobleme und
Zukunftsingste der deutschen Gesellschaft steht. In einem solchen - sich iibrigens peri-
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odisch wiederholenden - Stellvertreter-Diskurs erwartet die politische und padagogische
Offentlichkeit von der Jugendforschung eine empirische Bestitigung der allseits fixierten
Auffassungen.

Es ist leicht nachvollziehbar, daB es dem Wissenschaftszweig Jugendforschung in einem
solchen von auBerwissenschaftlichen Kriften fremdbestimmten Klima nicht méglich ist,
dem Ideal einer Wissenschaftsgemeinde zu entsprechen, die gemeinsam Wissensbestinde
um ihren Gegenstandsbereich tradiert und akkumuliert. Die Zeit der Hochkonjunktur ist
von kurzatmiger Empirie, iiberhasteter Institutionenbildung, theoretischer "Schnellschiis-
se" (ad-hoc-Theoretisierungen) und politisch konkurrierender Anfeindung gekennzeichnet.
Jugendforschung gedeiht im Grunde am besten in den Zwischenrdumen zwischen zwei
grofien Jugenddebatten. Gutes Beispiel sind hier die achtziger Jahre. Der Beginn des
Jahrzehnts dient als Bithne fiir den Jugenddiskurs, der um die Zukunft der sogenannten
Millionenjahrginge kreist. In dieser Generation verdichtete sich die cigene kritische
Kohortenlage auf dem Arbeits- und Ausbildungsmarkt und die Krisendebatten der Zeit zu
ciner breiten sozialen Protestbewegung, die grofe Themen wie Frieden, Umwelt, Atom-
energie und Wohnungsversorgung biindelte. Jugendforschung boomte, aber erst in den
Jahren danach, als die Debatten um die gesellschaftliche und kohortenspezifische Zukunft
und die zugehdrigen Protestbewegungen abflauten, konsolidierte sich der Wissenschafts-
zweig. Die achtziger Jahre sind von einer ausgesprochenen Zunahme der Wissenschaftler
und der Institutionen, die Jugendforschung betreiben, und von einer Ausdifferenzierung
der Methoden und Fragestellungen gekennzeichnet. Das wird v.a. mit dem Erscheinen
zweier bilanzierender Handbiicher der Jugendforschung am Ende dieses Zeitraumes
gespiegelt (Markefka/Nave-Herz 1989; Kriiger 1993).

Methodische Vielfalt und Entwicklungen

Zu Beginn der neunziger Jahre stellt sich die Jugendforschung als eine weitverzweigte
Forschungslandschaft dar, Das Wachstum der achtziger Jahre 1aft sich am Beispiel der
methodischen Ausdifferenzierung des Forschungsbetriebes demonstrieren. Weithin sicht-
bare, gelegentlich spektakulire Leitschiffe der deutschen Jugendforschung sind die groBen
nationalen Surveys. Auf die langste Tradition, fast mit Monopolcharakter, blicken die
reprisentativen Jugendstudien des Jugendwerks der Deutschen Shell zuriick (Zinnecker
1985; Fend 1988). Vergleicht man die Ausstattung und Dotierung dieser Studien zwi-
schen 1981, 1985 und 1991 (Jugendwerk der Deutschen Shell 1982, 1985, 1992), so wird
deutlich, wie die Zahl der Befragten, die flankierenden Zusatzuntersuchungen, die
beteiligten Wissenschaftler und die Moglichkeiten der Sekundarauswertungen von Studie
zu Studie wachsen. Weiterhin ist festzuhalten, daf die Konkurrenz in diesem Bereich
wichst: Neue Mizene treten auf den Plan (IBM mit eigenen Jugendstudien - vgl. Institut
fiir Empirische Psychologie 1990, 1992), Medienredaktionen werden als Auftraggeber fiir
aktuelle Datenerhebungen titig (Spiegel, Stern usw.). Institutionen, die in der Vergangen-
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heit Abstinenz iibten, greifen auf Jugendsurveys zuriick. So ging 1992 die erste Welle
eines eigenen Jugendsurveys des Deutschen Jugendinstitutes zum Thema Jugend und
Politik ins Feld (vgl. Hoffmann-Lange 1993); die Deutsche Forschungsgemeinschaft
akzeptiert und fordert neverdings auch Antrage, die die Finanzierung von représentativen
Befragungen einschlieBen - durchgefiihrt durch kommerzielle Institute und nicht mehr
durch Eigenleistungen der Universititen (z.B. Melzer 1992).

Auf dem methodischen Gegenpol, wo sich die qualitativen Studien ansiedeln lassen, ist
gleichfalls eine Renaissance zu verzeichnen (vgl. Combe/Helsper 1991; Fuchs-Heinritz
1993). Wir finden hier ein breites Spektrum von Untersuchungen - von ortshezogenen Le-
bensweltstudien (Lenz 1988; Bohnsack 1989), die mit offenen Einzelinterviews oder mit
Gruppendiskussionen operieren, iiber focussierte Interviews zu bestimmten Zielgruppen
(Zoll u.a. 1989; Helsper u.a. 1991; Helsper 1992; Vonderach/Siebers 1991; Reichwein/
Freund 1992; Barz 1992, 1993) bis hin zu narrativ-biografischen Untersuchungen (Fuchs-
Heinritz u.a. 1991; Rose 1991). Das Wiederaufleben der qualitativen Methodik geschieht
im Gefolge intensiver Methodendebatten, die zur Herausarbeitung neuer Standards
qualitativer Forschung fiihren (vgl. z.B. Lamnek 1988/1989; Flick v.a.1991). Charak-
teristisch fiir den deutschen Bereich ist die Bezugnahme auf eine sozialwissenschaftliche
Hermeneutik von transkribierten Interviewtexten, wozu konkurrierende Methodiken
vorgelegt wurden (Strauss, Oevermannn, Schiitze, Bohnsack, Lenz u.a.). Was allerdings,
anders als im angelsichsischen und angloamerikanischen Raum, auch in den achtziger und
neunziger Jahren fehlt, ist die Tradition sozialwissenschaftlicher bzw. kulturanthropologi-
scher Feldforschung (vgl. allerdings Thole 1991 oder Friebertshauser 1992). Als proble-
matisch erweist sich hier sowohl die mangelnde Bereitschaft zur Finanzierung als auch
die mangelnde Vertrautheit junger deutscher Wissenschaftler und Wissenschaftlerinnen
mit dieser spezifischen Forschungskultur. Dieses Feld wird, aus dem akademischen
Diskurs ausgegrenzt, interessierten Journalisten iiberlassen (vgl. z.B. Farin/Seidel-Pielen
1993).

Die achtziger Jahre wurden von verschiedenen Jugendforschern fiir den Aufbau von
Lingsschnittstudien genutzt (ZSE 1984). In der sozialwissenschaftlichen Jugendforschung
war traditionell die Querschnitterhebung vorherrschend. Der neue Standard, lanciert
maBgeblich seitens einer Entwicklungspsychologie, die sich als umweltbezogene neu
konstituierte (Silbereisen 1986; Flammer 1988), wird durch quantitative Langsschnitt-
studien gesetzt. Diese sind in den achtziger Jahren als regionale Schiilerstudien kon-
zipiert, die beispielsweise das zwilfte bis achtzehnte Lebensjahr umfassen (6. bis 12.
Klasse), wobei im Klassenverband jéhrlich schriftliche Gruppenbefragungen stattfinden.
Als die anspruchsvollsten Beispiele sind wohl die Konstanzer Schiilerstudie um Fend und
Mitarbeiter (Fend 1991, 1992) und der Berliner Lingsschnitt (Tudrop) um Silbereisen
und Mitarbeiter (Silbereisen et. al. 1986; Noack 1990) zu nennen. Fend sucht dabei auf
interessante Weise Anschlull an die iltere deutsche, deskriptiv ausgerichtete Entwick-
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lungspsychologie der Zeit zwischen den 20er und 60er Jahren. Silbereisen orientiert sich
an der kontextualistischen, sozialdkologischen Tradition der angloamerikanischen Ent-
wicklungspsychologie. Uber die quantitativen Lingsschnitte findet eine Renaissance der
schulklassenbezogenen Forschung mit pidagogisch-psychologischer Fragerichtung statt
(Pekrun/Fend 1991; Krampen 1991). Hier sind auch die Arbeiten von Hurrelmann und
Mitarbeitern einzuordnen (z.B. Engel/Hurrelmann 1989; Mansel/Hurrelmann 1991), die
im Kontext des Bielefelder SFB Pravention und Intervention im Jugendalter entstanden.
Anfang der neunziger Jahre wird mit Langsschnitten experimentiert, die iiber repriisentati-
ve Interviewer-Stichproben gewonnen wurden (Forschungsverbund Silbereisen, Vasko-
vics, Zinnecker). Auch die qualitative Jugendforschung ging bzw. geht dazu iiber, ihre
Interviewstudien in Lingsschnitte umzuwandeln (Hurrelman, Lenz u.a.).

Zu den methodischen Erweiterungen gehdrt die bewubtere Kontextualisierung der Jugend-
befragungen im Sinne eines Methodenmix. So gehort es zu den neuen Gepflogenheiten
der auf Familie bezogenen Jugendforschung, neben den Jugendlichen auch deren Viter
und Miitter zu befragen. In die quantitativen Umfragen werden versuchsweise qualitative
Intensivstudien integriert (so z.B. alle Shell-Jugendstudien seit 1981). Die Jugendfor-
schung findet vielfach auch wieder Anschluf an die &ltere Tradition der Sammlung und
Auswertung von Quellen, die von den Jugendlichen spontan oder auf Aufforderung selbst
erstellt wurden (literarische Produkte wie Lyrik, Aufsitze, Tagebiicher oder auch kiinst-
lerische Selbst- und Weltdarstellungen) (z.B. Czerwenka u.a. 1990; Soff 1989). Durch
die Vereinigung entstand hier ein besonderes Interesse, bezogen auf die jungen Ostdeut-
schen, was sich in zahlreichen dokumentarischen Publikationen niederschlug. Dabei ist
als zusitzliches Motiv zu beriicksichtigen, daB der Veroffentlichung von "O-Ton" in der
ehemaligen DDR politische Hindernisse entgegenstanden, was einigen Nachholbedarf
schuf (vgl. z.B. Baehr 1990; Gotschlich 1990; Stock/Miihlberg 1990; Moericke 1991;
Leidecker u.a. 1991; Kirchhofer u.a. 1992). ,

Von besonderem Gewicht ist der Umstand, daf der Gegenstand der Forschung, die
Jugend, zunehmend von allen Wissenschaftsdisziplinen, nicht nur von den Historikern
{(vgl. Mitterauer 1986), als historisch wandelbar verstanden wird (vgl. ZSE 1985; Jaide
1988; Fend 1988). So versucht man vielerorts, auf der Basis von Querschnittbefragungen
Zeitreihen aufzubauen, was in Deutschland aufgrund der besonderen Traditionslage ab
Ende der vierziger Jahre durchaus mdglich ist. Zu diesen Bemithungen gehéren Replika-
tionsversuche frilherer Jugendstudien. In diesem Zusammenhang sind etwa die Shell
Jugendstudie 1985 zu nennen, die systematische Vergleiche zu der Emnid-Shell Jugend-
studie 1953-1955 anstrebt (Jugendwerk der Deutschen Shell 1985; Zinnecker 1985); oder
die Wiederholung einer 1962 durchgefiihrten Jugendbefragung, die 1983 von Allerbeck/
Hoag (1984; 1985) unternommen wurde; ferner die Replikationen von Schiilerbefragun-
gen aus den siebziger in den achtziger Jahren durch die Konstanzer Bildungsforscher
(Fend/Prester 1985).
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Die Historisierung des Untersuchungsgegenstandes Jugend war in den letzten Jahren von
einer Historisierung der Wissenschaft von der TJugend begleitet (Dudek 1990; Biihler
1990; Abels 1993). Das erhohte die Selbstreflexivitit. Was allerdings m.W. bisher
ganzlich fehlt, ist der Versuch von "Meta-Analysen" der mittlerweile uniibersichtlichen
und widerspriichlichen Ergebnisvielfalt in diesem Wissensbereich.

Neue oder alte Fragestellungen?

Alkzente der Jugendforschung wurden in den letzten Jahren nicht zuletzt durch die

Auswahl bestimmter sozialer Gruppen und Soziallagen unter den Jiingeren seitens der

Jugendforschung gesetzt. Dabei riickten vielfach solche Gruppen und Jugendlagen in den

Vordergrund, die in der Vergangenheit als Forschungsthema eher vernachldssigt worden

waren bzw. kein untersuchenswertes Jugendproblem darzustellen schienen, Jugendfor-

schung Ende der achtziger bis Anfang der neunziger Jahre interessiert sich auffallend

mehr als in den vorangegangenen Jahren fiir

- Postadoleszente bzw, junge Erwachsene im dritten Lebensjahrzehnt (z.B. Zoll u.a.
1989);

- Jugend in der Provinz (z.B. Bohnisch v.a. 1991 b);

- Madchen bzw. junge Frauen (z.B. Tillmann 1992; vgl. Bruner 1991);

- Religidse Jugendliche bzw. an magisch-okkulten Phiinomenen Interessierte (Barz
1992, 1993; Helsper 1992);

- Jugendliche (als) Medien-Fans (z.B. Baacke u.a. 1989, 1990; Spanhel 1990; Vogel-
sang 1991; Noller/Paul 1991; Schorb/Stiehler 1991);

- Jugend in Jugendverbinden (Radde 1988; Bohnisch u.a. 1991a; Reichwein/Freund

1992).

Die Liste ist natiirlich unabgeschlossen, Worauf es hier ankommt: Mit der starkeren
Beriicksichtigung solcher Gruppen sind Verschiebungen in den Fragerichtungen ver-
bunden. Das sei anhand der Madchenforschung angedeutet. Impulse fiir die Midchenfor-
schung gingen insbesondere vom sechsten Jugendbericht der Bundesregierung aus, der der
Lage und Sozialpidagogik der jungen Frauen gewidmet war, die in 16 Einzelbdnden recht
differenziert dargestellt wurden (Sachverstindigenkommission 1984 ff.). In der Mid-
chenforschung dominieren pédagogiknahe Themen. So handelt es sich zum einen um eine
empirische Unterfiltterung der neuerwachten Koedukationsdebatte (z.B. Faulstich-Wieland
1991), die sich sowohl auf den Unterricht wie auf die auflerschulische Jugendarbeit
bezieht (Madchen- und Jungenarbeit als neu institutionalisierte Praxisorte). Im selben
Kontext wird die Herausbildung geschlechtstypischer Interessen und Laufbahnen unter-
sucht (Madchen und Technik, PC, Sport usw.). Gleichzeitig findet die mit dem Ge-
schlecht differierende Lebenslage in der Familie eine besondere Beachtung (vgl. Tillmann
1992; Jugendwerk der Deutschen Shell 1992). Aus der Tradition feministischer Frauen-



102

forschung kommt die Thematisierung der sozialhistorischen Herausbildung einer eigen-
strukturierten weiblichen Adoleszenz (Bilden/Diezinger 1993).

Ostdeutsche Jugend in Perspektive

Beherrschendes Thema der gegenwartigen Forschungsszene ist, wie eingangs hervor-
gehoben, die ostdeutsche Jugend. In kiirzester Zeit haben sich hier neuartige Forschungs-
traditionen herauskristallisiert. Zu nennen ist zum einen die Reinterpretation der ehemali-
gen DDR-Jugend. Mit Blick auf die bemerkenswerten Wandlungsprozesse der achtziger
Jahre - lange vor der Wende - versuchen vor allem ostdeutsche Jugendforscher eine
Reinterpretation alter Daten- und Glaubenssitze zur Jugendfrage in der DDR (vel.
Jugendwerk der Deutschen Shell 1992; Bd. 3). Dabei steht die Vielzahl empirischer
Querschnitts- und Lingsschnitt-Jugendstudien im Mittelpunkt, die seitens des Zentral-
instituts fiir Jugendforschung (Leipzig) unter Leitung von W. Friedrich bis 1990 unter-
nommen wurden. Die Untersuchungen durften seinerzeit nur sehr bedingt verdffentlicht
werden, was mithilfe westdeutscher Verlage und Kollegen gegenwirtig nachgeholt wird
(z.B. Friedrich/Griese 1991; Hennig/Friedrich 1991). Eine zweite Forschungstradition hat
sich um die Frage der jugendlichen Bewaltigung von Wende-, Vereinigungs- und Nach-
Vereinigungszeit in den neuen Bundeslandern gebildet. Hier geht es um Fragen politisch-
gesellschaftlicher Orientierungen, um Zufriedenheits-Parameter, um aktuelle politische
Probleme wie Gewalt, FremdenhaB bzw. um sozialpolitische Fragen wie die Bewiltigung
von Arbeitslosigkeit und - struktureller - um den Aufbau von Jugendhilfeeinrichtungen
(Biichner/Kriiger 1991). Diese Forschungen teilen sich ortsansdssige - "altgediente” wie
seit der Wende neu hinzugekommene (z.B. Gotschlich u.a. 1991, Institut fiir zeitge-
schichtliche Jugendforschung 1991 (Berlin) oder Sturzbecher/Dietrich 1992 (Potsdam) -
Jugendforscher aus Ostdeutschland mit einigen Jugendforschern aus Westdeutschland, die
mittlerweile Hochschulpositionen in den neuen Bundeslindern einnehmen. Eine dritte
Tradition wird durch vergleichende Studien zur ost- und westdeutschen Jugend kon-
stituiert (z.B. Barz 1992, 1993; Deutsches Jugendinstitut 1992; Ellrich 1990; Friedrich/-
Forster 1991; Institut fiir Empirische Psychologie 1992; Infratest Kommunikationsfor-
schung 1990a, 1990b; Hoffmann-Lange 1993; Jugendwerk der Deutschen Shell 1992
(Bd.1,2,4); Melzer 1992). Die vergleichenden Studien folgen mehr oder weniger den
Mustern kulturvergleichender Forschung, wobei die jeweilige Akzentsetzung von gleichen
bzw. voneinander abweichenden Merkmalen sich als schwierige wissenschaftliche und
politische Gratwanderung erweist. Die chemalige "DDR-Forschung" westlicher Prove-
nienz, die bis zur Wende das wissenschaftliche Terrain besetzt hielt, erlebte eine schnelle

Entwertung ihrer empirischen und ideologischen Wissensbestande und meldet sich
gegenwirtig kaum noch zu Wort.
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Aufwachsen in der Moderne - ein Risikomodell

Eine interessante neue Akzentsetzung erfolgte durch da-s lfdm.iell dcr' Risikoforschur;g."
Hier geht es um die Frage, welche Entwicklungs- und Sozmhsauonsbed'mgung?n ]t.)e;(lf;it:‘
re Risikopotentiale fiir den weiteren Weg des Aufwachsens und .dlB Person 1? .
entwicklung enthalten. Neben langfristig- wirkenden .Umweltbedmgungcn wlle.kz.
bestimmten Familienmilieus wird in dieser Forschungsrichtung besonder? das. RlSl. cnpo(i
tential von "kritischen Lebensereignissen” (Johnson 1985; Geye_r.' 1?92) fn Km:hexlt u: :
Jugend thematisiert. Dabei werden auch jene Umstéinc!e oder Personl{chke‘ltsme; n;aa [ ﬂluﬂ
Kalkiil einbezogen, die - als psychologisches oder soziales Schut'zschnld-\?urkcn - Ein "
auf die "Verletzbarkeit" (Vulnerabilitit) der Heranwachsenldcn im positiven oder .ne%al
ven Sinn und damit auf die Rate des Risikos fiir Fehlentw.ucklur?gcf: nehr.ncn. Mit eu:;r
solchen Fragerichtung und darauf bezogener Methodik_ wu‘d. belsplelswc.lse unt.ers:wi.n,_
welche Risikopfade in Drogen- oder Alkohol-, allgemeiner: in Sushtkamer.en, mKIe lk
quente Laufbahnen, in unaufholbare Entwicklungsdefizite usw. fiihren (Sel.ffge— dle: e
1990; Steinhausen 1990; Hurrelmann/Losel 1990; Mansel/Hurrelmann 1991; No(ri. ozmt,
1992). In diesem Zusammenhang besteht auch ein neucrwachte”s Interesseihfﬁr dles ::t-
sammenhdnge zwischen biologischer Entwicklung in dc?r Pubertit _(z.B..Fm - un lggp;a.
entwicklung) und riskanten Pfaden durch die Jugendbiografie (Sl.]bermse? u.a, : m,’,
1992b). Der unmittelbare Ursprung dieser neuvartigen Fors.chungsnchtung ist .unver "e o
bar die &tiologische medizinisch-gesundhcitswisscnschafthcfte. Forschung, die zur‘lzlc. :
von der klinischen bzw. Entwicklungspsychologie, gegenwirtig auch von der Sozi 1.'52t
tionsforschung aufgenommen wird. Zu diesem Ursprung pa.Bt der aktlfelle Schw;rp:n _
auf Gesundheitsprobleme im Jugendalter, der eng mit d?r Einrichtung fmes DFC;a don cz_
forschungsbereiches zur "Pravention und Intervention im Juge.ndallerl an der ; agoiih
schen Fakultit der Universitit Bielefeld verbunden ist. Im wenter?n Sinn ha:nde tess
beim Risikomodell um eine Ubertragung der Technikfolgeabs.chatzung, mit dt?r geg.t;.;-
wirtig im Bereich der Umweltfolgen von technologischen Entwmkllungen gearhe.ne:i .w:an.-
Beck ("Risikogesellschaft") und andere (z.B. Luhmann) brachten die Denkfigur in die
i dernisierungsdebatte ein. .
?;m;;r;:ixoder Jugend%orschung 16st das Risikomodell dltere Krisen- tind Kra:khexts-
modelle ab, die beispielsweise von der Psychoanalyse oder der Pubertatstiorsc ung.zu
Beginn des Jahrhunderts favorisiert wurden. Unverkennbar hand?lt es sich umh e;ne
weitere Stufe der Ent-Moralisierung von Untersuchungsfrager_l. Bwtlmrflte abweic en e,
"altersunangemessene” Erfahrungen im Jugendalter werden nicht mehr im Rah.m:n em::
moralischen oder Katastrophen-Diskurses behandelt, sondem. unter _dem Gesn.: l{tfpun
eines Kalkiils: Wie groB8 ist das Risiko, daB das Subjekt und seine Wf:llcre Ent\w(fl ungen
Schaden nehmen, bzw. welche Schutzfaktoren sozialer, psg_.rchologscher Art gi ;B esh_zu
fordern, damit entsprechende Risiken nicht eintreten? Es liegt auf der H:znd, d' g 1:1'
Konsequenzen fiir eine padagogische Thematisierung von Jugend und Jugendentwicklung
zur Diskussion stehen.
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Jugend: Ende der nationalgesellschaftlichen Konzepte?

Sozialwissenschaftliche Jugendforschung folgt traditionell einer nationalen Linie. Das
heifit, die Fragerichtung begrenzt sich auf eine Kultur und Sprachgemeinschaft, die durch
die Grenzen des jeweiligen Staatsgebildes fixiert wird. Unverkennbar ist seit Mitte der
achtziger Jahren eine gewisse Internationalisierung der Jugendforschung erfolgt (vgl.
Hazekamp 1988; Wicbe 1988; Biichner u.a. 1990). Das Deutsche Jugendinstitut richtete
mittlerweile eine Reihe "Internationale Texte" ein (1992b, 1992c). Die Liberalisierungs-
und Krisenwellen in Osteuropa machten bikulturelle Vergleichsstudien zur westdeutschen
Jugend (alte BRD) méglich, insbesondere mit Ungamn und Polen (vgl. Melzer u.a. 1991).
Hier ging es insbesondere um Fragen der Modernisierung im West-Ost-Vergleich. Bei-
spielsweise wurden die Qualititen des jugendlichen Bildungsmoratoriums, Unterschiede
im Wertespektrum (Optimistische vs. pessimistische Zukunftsorientierungen, materielle
vs.postmaterielle Werte, individualisierende vs. kollektive Werte) unter den jeweiligen
Bedingungen des Aufwachsens miteinander verglichen. Ein anderes Zentrum des Inter-
esses bildeten die Unterschiede des Statusiiberganges von der Schule in die Berufsaus-
bildung bzw. ins Erwerbsleben. Ein gewisser Informationsaustausch wurde durch ein
Mitglieder-Informationsblatt der Sektion 34 zur Sociology of Youth im Rahmen der ISA
(International Sociological Association), das zeitweilig am Deutschen Jugendinstitut
angesiedelt war, sichergestellt. Eine EG-zentrierte Jugendforschung entwickelte sich im
Vergleich hierzu nur zdgemd (vgl. Du Bois-Reymond/Hiibner-Funk 1993), Zwar wurde
mittlerweile ein EG-Jugendsurvey - in Anlehnung an den “"Eurobarometer” - durchge-
fiihrt. Wichtiger blieben im Vergleich hierzu freilich die nationalen Jugendsurveys. Auf
internationalen Konferenzen zur Ji ugendforschung, die gegenwirtig relativ zahlreich statt-
finden, stehen wechselseitige "Linderberichte” mehr im Vordergrund als das Programm
einer gemeinsamen kulturvergleichenden Ji ugendforschung (Trommsdorff 1989).

Gemeinsam geteilte Vorannahmen

Bei aller Vielfalt der Themen finden sich einige verbreitete gemeinsame Grundiiber-
zeugungen, die heutiger Jugendforschung in Deutschland zugrundeliegen. Unverkennbar
ist vielfach das Bemiihen, mit anspruchsvolleren Subjektmodellen als in der Vergangen-
heit zu arbeiten. Probleme des Selbst und seiner Entwicklung werden betont; ebenso wie
der besondere Anteil, den die Aufwachsenden an ihrer eigenen Personlichkeitsentwick-
lung und an jhrer Biografiegestaltung nehmen. Unter unterschiedlichen Stichworten wird
die gemeinsame Ausgangslage thematisiert, Nahezu gebetsmithlenhaft stellt man in vielen
Arbeiten das Stichwort "Individualisierung” voran, das aus der aktuellen soziologischen
Modemisierungsdebatte entlehnt wurde (Beck, Beck-Gernsheim). Die Bielefelder J ugend-
forscher lancierten das Thema beispielsweise im Rahmen eines Sammelbandes, in dem
die Variationen von Individiualisierung firr verschiedene Gebiete der Jugendforschung
durchgespielt wurden (Heitmeyer/Olk 1990; vgl. auch Buchmann 1989; Wohlrab-Sahr
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1992). In den vergangenen Jahren gehorte das Begriffsgespann "Individualisierung un.d
Pluralisierung der Jugendphase" zur Arbeitsgrundlage des Deutschen Jugendinstituts. Die
Begrifflichkeit fand auf diesem Weg Eingang in den achten Jugendbericht der Bundes-
regierung (Sachverstindigenkommission 1990).

Von groBem EinfluB war auch die Formel vom "produktiv realitﬁtsverarbcitf‘:ndfan Sub-
jekt" (Hurrelmann 1983), das optimistische Glaubensbekenntnis einer Soziallsatxonsff:r-
schung, das ebenso Eingang in die Bielefelder Arbeiten zur Jugendforsc-hung - Reihe
Juventa "Jugendforschung" -, in das einflubreiche Handbuch der Sozialisatlortsfors?hmlg
(Hurrelmann/Ulich 1991) wie in Artikel des einschlagigen Fachorgans, der Zeitschrift fir
Sozialisationsforschung und Erziehungssoziologie, fand.

Die reformulierte Entwicklungspsychologie des Jugendalters kreierte das Bild vom
Subjekt, das sich seine eigenen Entwicklungsumwelt schafft und auf diese Weise an seiner
eigenen Entwicklung aktiven Anteil nimmt: "Individuals as producers of.!hel'r own
development" (Lerner) (vgl. Silbereisen 1986). In der Jugendforschung, die su.:h_als
Sozialisationsforschung begreift, ist entsprechend oft der Hinweis auf "Selbstsozialisa-
tion" oder "Selbstinitiation" zu finden (vgl. Friebertshauser 1992), wenn es darum geht,
die Enttraditionalisierung von kulturellen und erzieherischen Milieus anzuzeigen, Parallel
hierzu entwickelte sich, in Wiederaufnahme von entsprechenden Ansitzen aus der Zeit
Ende der sechziger bis Anfang der siebziger Jahre, eine Forschungstradition, die unu?r
dem Stichwort der "retroaktiven Sozialisation" (Klewes 1983) oder dem der "prafigurati-
ven" bzw. "postfigurativen" Generationenbeziehung (Mead) einen Wandel im kulturellen
Transfer zwischen jiingerer und ilterer Generation thematisierte, Im Mittelpunkt ent-
sprechender Untersuchungen steht - in Umkehr der iiberlieferten Denk- und F?rschungs-
richtung - die Frage, was die dltere Generation von der jingeren lernt bzw. in fvelcher
Weise Kinder und Jugendliche die Eltern beeinflussen und “erziehen". Dabei g"ebeln
empirische Forschungen aus den USA, die um das innerfamiliale Generationenverhltnis
zwischen jugendlichen Kindern und ihren Eltern kreisen, die Richtung vor (vgl. Oswald
1989). Es ist bemerkenswert, wie wenig solche Grundiiberzeugungen und darauf auf-
bauende Untersuchungstitigkeiten Resonanz im mainstream padagogischer Diskurse
fanden,

Strukturen und Institutionen

Beim Forschungsfeld Jugend handelt es sich um ein ausgedehntes, nicht aber um ein kon-
solidiertes Wissenschaftsgebiet. Die Geschichte der Jugendforschung im 20. Jahrhundert
ist auch die Geschichte einer gescheiterten Disziplingriindung. Das hat die einschligige
Wissenschaftsforschung erst neuerdings wieder nachrecherchiert (Dudek 1990). Jugend-
forschung hat kein Fundamt, auf dem man lebenslang eine Wissenschaftlslaufbahn
aufbauen kann. Die Wissenschaftler, die lingere Zeit iiber in diesem Feld geforscht und
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publiziert haben wie beispielsweise D. Baacke, V. Graf Bliicher, H. Kreutz, W. Horn-
stein, H. Lidtke v.a., sind durchweg auch in anderen Forschungsfeldern verankert:
Freizeitforschung, Sozialpidagogik, Kommunikations- und Medienwissenschaft usw. In
gewisser Hinsicht ist die Beschiftigung mit Jugendfragen natiirlich auch eine Sache des
sozialen Alters. Engagierter sind jiingere Wissenschaftler mit Nihe zur Jugendpolilik,
Jugendarbeit, Jugendverbandsarbeit, Konsum- und Medienforschung. Alternde Jugendfor-
scher wenden sich beispielsweise selbst der Geronotologie zu (wic L. Rosenmayr) oder
verallgemeinern ihr Forschungsinteresse auf die gesamte Lebensspanne (ein Muster, das
eine der Griinderinnen, Ch. Biihler, bereits etablierte).

Die ungesicherte institutionelle Basis dieses Wissenschaftszweiges wird auch deutlich,
wenn wir die Zentren der Forschung betrachten, die gegenwirtig in diesem Feld eitig
sind. Vieles, was mit dem Namen Jugend operiert, meint etwas anderes. So handelt es
sich bei den "Jugendberichten” der Bundesregierung, die wissenschaftlich durch Begleit-
untersuchungen und Sachverstandigengutachten fundiert werden, genau genommen um
Berichte zum Stand der Jugendhilfe in Deutschland. Das gleiche gilt fiir das Deutsche
Jugendinstitut in Miinchen, das traditionsgemi Jugendhilfeforschung betreibt, mit einem
gewissen Schwerpunkt im Bereich sozialpadagogischer Familienforschung.

Die Titigkeit des Jugendwerks der Deutschen Shell, die fiir einige Kontinuitit im Bereich
der Jugendberichterstattung sorgte, besitzt firmenintern iiber keine verlaBliche und fiir
Kontinuitiit einstehende Grundlage. Die Kontinuitit der Studien wird allenfalls durch das
lingerfristige AuBeninteresse von Wissenschaftlergruppen und Personen gestiftet. Bis
Mitte der siebziger Jahre besorgten dies V. Graf Bliicher und das EMNID-Institut, seit
Anfang der achtziger Jahre verbinden sich die Studien mit den Namen Fischer, Fuchs,
Zinnecker und das Frankfurter Institut psydata.

Ein verlafliches Zentrum fiir Jugendforschung war in den achtziger Jahren die Pad-
agogische Fakultat der Universitit Bielefeld, wo zunéchst eine "Arbeitsgruppe Bielefelder
Jugendforscher” gegriindet wurde und, darauf aufbauend, die DFG einen interdisziplinir
angelegten Sonderforschungsbereich "Privention und Intervention im Jugendalter”
ansiedelte. Nach 10jihriger Laufzeit wird dieser SFB in nichster Zeit allerdings aus-
laufen.

Eine wichtige Rolle spielten und spielen in dieser Situation die auf fiinf Jahre hin angeleg-
ten Schwerpunktprogramme der DFG. Drei jugendbezogene Schwerpunkte trugen bislang
zu einer gewissen professionellen Konsolidierung bei: "Pidagogische Jugendforschung"
(Anfang der achtziger Jahre; vgl. Breyvogel 1989), "Sozialisationsforschung im Jugend-
alter" (Mitte der achtziger Jahre) und, seit 1991, *Kindheit und J ugend in Deutschland".
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Das Wissenschaftsfeld ist interdisziplinidr aufgeteilt. Leitdisziplinen sind Soziologie und
Psychologie, mit Abstrichen Erziehungswissenschaft (begrenzt im Wesentlichen auf
Sozialpidagogik), neuerdings auch Geschichtswissenschaft. Die Leitdisziplinen verfiigen
iiber je eigene Wissenschaftsgemeinden, die sich iiberschneiden. Weitere Disziplinen, die
gelegentlich etwas beitragen, sind v.a.: Politikwissenschaft, Volkskunde, Sportwissen-
schaft, Theologie, Literaturwissenschaft, Medien- und Kommunikationswissenschaft. Die
soziologische Vorherrschaft wird gut im Handbuch der Jugendforschung unter den
Herausgebern Markefka und Nave-Herz (1989) gespiegelt. Dort finden wir 48 Autoren,
davon die Hilfte, 24, Soziologen, 7 Psychologen, 7 (Sozial)Padagogen. Dazu kommen
einzelne Politikwissenschaftler, Juristen, Theologen, Publizisten, Psychiater, Methodiker
u.d.. Das von einem Erziehungswissenschaftler herausgegebene Handbuch (Kriiger 1993)
umfaBt allerdings - bei 29 Autoren - 13 (Sozial)Pidagogen, 6 Soziologen, 3 Psychologen
und einzelne andere Disziplinen. Die ménnliche Dominanz ist unverkennbar, wenngleich
Wissenschaftlerinnen vertreten sind. Hier ist eine geschlechtstypische Arbeitsteilung im
Umgang mit Heranwachsenden zu verzeichnen, die sowohl die padagogische Praxis wie
die wissenschaftliche Forschung dominiert. So findet sich unter Kindheitsforschern ein
hoher weiblicher Anteil, wihrend er in der Jugendforschung bescheiden ausféllt. Im
Handbuch der Jugendforschung von Kriiger sind 7 von 29 Autoren Frauen; im Handbuch
der Jugendforschung von Markefka/Nave-Herz finden wir 8 Autorinnen unter insgesamt
48 Schreibenden.

Uber magliche Griinde fiir dic mangelnde Prisenz der Erziehungswissenschaft in der
Jugendforschung

Aufklarenswert ist hier ein scheinbares Paradoxon. Wie keine andere Profession geht
Piidagogik handlungspraktisch in erster Linie mit Kindern und Jugendlichen um. Beide
soziale Gruppen - oder Lebenslagen - stehen jedoch keinesfalls im Zentrum der wissen-
schaftlichen Bemiithungen der gegenwirtigen Erziehungswissenschaft. Unter den ver-
schiedenen Bindestrich-Erziehungswissenschaften haben nur die Sozialpddagogen einen
erkennbaren Anteil an Jugendforschung. Mit Abstrichen gilt das noch fiir Bildungsfor-
scher, bezogen auf Schiiler und Studenten. (Allerdings handelt es sich bei Schiilern,
Studenten oder auch Lehrlingen um ein gegenwirtig eher vernachlassigtes Forschungs-
feld. Hier muB man zu den siebziger Jahren zuriickgehen, um umfangreiche Forschungs-
bemithungen zu erkennen; vgl. Petillon 1987). Aufs Ganze gesehen ist der Beitrag der
Erziehungswissenschaft zum interdiszipliniren Forschungsbereich eher als marginal
einzustufen,

‘Warum iiberlassen Erzichungswissenschaftler diesen Untersuchungsbereich so weitgehend
den Soziologen und Pschologen? Was die sozialwissenschaftliche Empirie und Hermeneu-
tik angeht, kdnnte man sich auf den mangelhaften Stand der Ausbildung von Erziehungs-
wissenschaftlern in diesem Bereich berufen. Nur eine Minderheit ist originir oder im
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weiteren Sinn empirisch oder sozialwissenschaftlich ausgebildet (vgl. Helm/Tenorth u.a.
1990). Methodenkurse spielen in der grundstindigen erziehungswissenschaftlichen
Ausbildung zum Diplom-Pidagogen eine vergleichsweise geringe Rolle - legt man die
Ausbildung der Soziologen und insbesondere der Psychologen als MeBlatte zugrunde.

Ein solches, auf die technische Seite der wissenschaftlichen Sozialisation bezogenes Argu-
ment trifft aber nur eine Teilwahrheit, Der tiefere Grund diirfte sein, daB sich die Erzie-
hungswissenschaft aus ihrer Geschichte heraus schwer tut, Kinder und Jugendliche als die
bevorzugte Klientel der piidagogischen Profession in den Mittelpunkt ihres Interesses und
ihrer Forschungsaktivitit zu stellen. Im Kern ist universitire Erziehungswissenschaft seit
den Tagen ihrer Etablierung als geisteswissenschaftliche Padagogik eine auf die pad-
agogische Profession und deren Selbstverstindnis und Legitimationsbedarf bezogene
Wissenschaft. Innerhalb eines solchen - auBerwissenschaftlichen - Bezugsrahmens ist die
auf die kindliche oder jugendliche Klientel bezogene Wissensproduktion nachrangig.
Psychologie und Soziologie tun sich an dieser Stelle erheblich leichter, ohne Behinderung
durch die Brille einer (schul)pidagogischen Profession und damit fixierte Loyalititen und
Praxiseinbindungen den wissenschaftlichen Blick auf diese Seite péadagogischer Institutio-
nen zu werfen. Jugendliche tauchen in Diskursen der pddagogischen Profession eher in
der Rolle eines Umweltfaktors auf, der pidagogisches Handeln beeinflufit, etwa durch
Disziplinprobleme oder Lemstérungen. Eine solche Tendenz hat mit der universitiren
Verwissenschaftlichung der Lehrerausbildung und der Herausbildung eines weitgehenden
Fachlehrersystems eher zugenommen und Rickwirkungen auf die Herausbildung eines
erzichungswissenschaftlichen (Des-)Interesses am Jugendlichen Schiiler - geschweige denn
an der Lebenswelt von Jugendlichen - gezeitigt.

Eine solche Ausklammerung macht es schwer, Fragerichtungen und Ergebnisse der
Jugendforschung zu Herausforderungen und Impulsen fiir die Erziehungswissenschaft
werden zu lassen. Beispielsweise werden Wandlungen des "padagogischen Bezuges"
gegenwartig mehr auflerhalb der universitiren Erziehungswissenschaft erforscht und
debattiert als innerhalb dieser. Gleiches gilt fiir die mogliche gesellschaftliche Anwalts-
funktion fiir Kinder und Jugendliche, die eher von Arzten, Psychologen oder Sozialwis-
senschaftlern als von Erzichungswissenschaftlern wahrgenommen wird,
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HANS-JOACHIM KORNADT

Zur Titigkeit der Arbeitsgruppe "Erziehungs- und Bildungswesen"
im Rahmen der Kommission zur Erforschung des sozialen und
politischen Wandels in den neuen Bundesliindern e.V.

Die Kommission zur Erforschung des sozialen und politischen Wandels in den neuen
Bundesléindern (KSPW) wurde aufgrund einer entsprechenden Empfehlung des Wissen-
schaftsrates 1991 auf Initiative der Bundesregierung als e.V. gegriindet, Aufgabe der
Kommission ist die Verfolgung von drei unterschiedlichen Zielen. Einmal soll sozialwis-
senschaftliche Forschung in den neuen Bundeslandern gefordert werden, um vertiefte und
empirisch begriindete Kenntnisse iiber die Prozesse der sozialen und politischen Trans-
formation mit allen Voraussetzungen, Folgen und Schwierigkeiten zu gewinnen, Damit
soll dieser historisch einmalige ProzeB des Wandels ebenso aus allgemeinem wissen-
schaftlichen Interesse analysiert wie auch aus allgemeinem Interesse an der politischen
Vereinigung und den dabei auch zu erwartenden Schwierigkeiten beobachtet werden.

Zum anderen soll damit auch das sozialwissenschaftliche Forschungspotential, das in den
neuen Léndern vorhanden war, aber nicht vollstindig oder nicht sofort in die neuen
Institutionen (Universitaten, Max-Planck-Institute usw.) iibernommen werden konnte,
aufgefangen und angemessen gefordert werden, und es sollte damit auch ein Beitrag zur
Integration dieser Wissenschaftler in die groBere scientific community geleistet werden.
Und schlieBlich sollen die Forschungsergebnisse auch der Politik fiir deren Entscheidun-
gen als wissenschaftliche Grundlage zur Verfiigung stehen.

Der Kommission gehéren gegenwiirtig ca. 30 aktive Wissenschaftler aus Ost- und
Westdeutschland an. Organe der KSPW sind der ForschungsausschuB und die Mitglieder-
versammlung. Die Mitgliederversammlung fabt alle endgiiltigen Beschliisse iiber die
Aktivititen der KSPW und wahlt den Vorstand. Der Forschungsausschuf besteht aus den
Sprechern der Arbeitsgruppen und dem Vorstand. Er berit das Forschungsprogramm und
das strategische Vorgehen zur Forderung der Ziele, und er beschlieBt iiber die zu fordern-
den Vorhaben. Der Vorstand besteht zur Zeit aus Prof. Dr. HANS BERTRAM (Vorsitzen-
der), Humboldt-Universitét zu Berlin (friiher Deutsches Jugendinstitut Miinchen) (Soziolo-
gic); Prof. Dr. K. voN BEYME, Universitil Heidelberg (Politikwissenschaft); Prof, Dr,
BURKHART LuTz, Minchen (Soziologie); Prof. Dr. HILDEGARD NICKEL, Humboldt-
Universitit zu Berlin (Soziologie) und Prof. Dr. GISELA TROMMSDORFF, Universitit Kon-
stanz (Entwicklungspsychologie/Kulturvergleich).

In der ersten Anlaufphase haben sich eine Reihe von Arbeitsgruppen gebildet, die sich
mit den in verschiedenen Sektoren auftretenden Fragen des Wandels befassen. Zu diesen
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Sektoren gehdrten z.B. "Arbeitsmarkt”, "Umwelt und Gesundheit", "Sozialpolitik",
"Verwaltung und Kommunalpolitik". Da sich herausstellte, da8 in den zuerst gegriindeten
Arbeitsgruppen das gesamte Bildungswesen, das ja ebenfalls in tiefgehendem Umbruch
war und einen wichtigen Beitrag zur gesellschaftlichen Transformation zu leisten hat,
nicht vertreten war, wurde eine Arbeitsgruppe "Erziehungs- und Bildungswesen" auf
Initiative von Prof. H.-J. KORNADT, Saarbriicken, ins Leben gerufen. Ihr gehoren
weiterhin die Professoren ANWEILER, Bochum; FEND, Zirich; HELMKE, Koblenz/
Landau; ARTHUR MEYER, Humboldt-Universitit zu Berlin und OLBERTZ, Halle, an.

Die ersten Titigkeiten der KSPW erstreckten sich darauf, die Aufgabengebiete der
einzelnen Arbeitsgruppen genauer zu prizisieren, gegeneinander abzugrenzen und dann
in einer ersten Férderphase "Kurzstudien® zu vergeben. Mit ihnen sollten einerseits der
Stand der Sozialwissenschaften in bestimmten Bereichen dokumentiert, andererseits
aktuelle Themen des Transformationsprozesses - zumindest vorlaufig - bearbeitet werden.
Hierzu wurden von den einzelnen Arbeitsgruppen Ausschreibungen verdffentlicht, die
eingehenden Antrige (insgesamt iiber 700) begutachtet und schlieBlich ein Teil von ihnen
zur Forderung empfohlen haben,

Die Arbeitsgruppe "Erzichungs- und Bildungswesen” hat in ihrer Ausschreibung folgende
Themengebiete genannt:

1) Anfertigen einer Synopse fiber die Verinderungen im Bildungswesen der neuen
Bundeslinder mit einer anschlieBenden Analyse der sich daraus ergebenden Um-
stellungen und der zu erwartenden Umstellungsprobleme in den Institutionen und beim
wissenschaftlichen Personal der Hochschulen, Schulen, bei Studenten, Schiilern und

Eltern.

2) Zusammenstellung und Auswertung von abgeschlossenen oder laufenden sozialwissen-
schaftlichen Untersuchungen, die Aufschliisse iiber die Prozesse und Auswirkungen
der Verinderungen im Erziehungs- und Bildungswesen der neuen Bundeslander
geben. Im einzelnen sollen sie sich beziehen auf:

a) den Bereich der Hochschulen;

b) den Bereich der Schulen;

¢) den Vorschulbereich;

d) den Bereich der beruflichen Bildung.

Es sollten die verfiigbaren Untersuchungen mit Kurzbeschreibungen von Fragestel-
lung, Methoden, Untersuchungszeitraum usw. zusammengestellt, kritisch gesichtet
und mit dem Versuch einer interpretativen Bewertung der Ergebnisse und der Heraus-
arbeitung offener Forschungsthemen abgeschlossen werden.
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Es wurden daraufhin ca. 60 Antriige eingereicht, die alle einer eingehenden Begutachtung
unterzogen wurden. Allerdings konnten von diesen Antrigen am Ende doch nur neun
bewilligt werden. Dabei waren ebenso Aspekte der verfiigbaren Finanzmittel wie des
Inhaltes und der Antragsqualitiit ausschlaggebend. Zwei Ziele, denen die Ausschreibung
der Kurzstudien dienen sollte, konnten dabei leider nicht erreicht werden: die Sicherung
von Daten aus der ehemaligen DDR sowie eingehende Beschreibungen der tatsichlichen
Verdnderungen im Bildungswesen mit den sich dabei einstellenden Umbruch-Schwierig-
keiten. Zu diesen Themen waren keine Vorschlige eingereicht worden.

Die geforderten Kurzstudien sind inzwischen abgeschlossen. Uber die meisten Kurz-
studien liegen mittlerweile auch Berichte vor, die bei der Geschiftsstelle der KSPW,
Neuwerk 11, 06108 Halle, angefordert werden kénnen.

Im Laufe des Jahres 1992 hat sich dann schrittweise eine Umstrukturierung innerhalb der
KSPW vollzogen. Im Interesse der administrativen Vereinfachung wurden statt der 11
Arbeitsgruppen fiinf Fordersektoren durch Zusammenfassung mehrerer Arbeitsgruppen
gebildet. Die Arbeitsgruppe 9 "Erziehungs- und Bildungswesen" wurde dabei mit der
Arbeitsgruppe 5 "Lebensorientierung, Lebensfiihrung, Lebenslagen” zu einem Férdersek-
tor IV "Individuelle Entwicklung, Sozialisation und Ausbildung” zusammengefaBt. Dieser
Fordersektor wurde danach von den beiden Arbeitsgruppen-Sprechern (Prof. Dr. S.
HORMUTH, Giefen, kiinftig Dresden; Prof. Dr. H.-J. KORNADT, Saarbriicken) innerhalb
der KSPW vertreten.

Ende 1992 wurde eine neue Férderphase begonnen. Mit ihr sollen nun langerfristige
Forschungsprojekte im Sinne der allgemeinen Zielsetzung der Kommission gefordert
werden. Der Férdersektor IV hat dementsprechend eine erneute Ausschreibung vor-
genommen fiir Projekte zu den Themenbereichen: Individuelle Entwicklun g und Sozialisa-
tion, Bewiltigungsformen und -prozesse, Erziehungseinstellungen, Verinderungen der
Lehrerrolle, Schul- und Berufslaufbahn-Entscheidungen, Hochschulerneverungen, Um-
schulung und dhnlichem, Auf diese Ausschreibung gingen ca. 50 Antriige ein, von denen
aber wiederum nur ein kleiner Teil berticksichtigt werden konnte. Das Antragsvolumen
betrug insgesamt rund 17 Mio. DM, aber dem Férdersektor standen nur ca, 2 Mio. DM
zur Verfiigung. Es muBte also eine strenge Auslese getroffen werden. Inzwischen sind

vom Fordersektor IV zwdlf Forschungsprojekte bewilligt worden. Beispiele fiir bewilligte
Projekte:

"Veranderung von Sozialisationskontexten im gesellschaftlichen Umbruch: Auswirkungen
auf die frihkindliche Entwicklung"; "Handlungs- und Deutungsmuster von Lehrern in
Transformationsprozessen des Bildungswesens"; "Auf dem Wege zur Attraktivitat von
Hochschule und Studium in den neuen Bundeslindern - im Meinungsbild von Studien-
anfangern und Studierenden”, Die Projekte sind inzwischen alle in Arbeit; mit ersten
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Zwischenergebnissen ist voraussichtlich Ende dieses Jahres zu rechnen. Es ist ins Auge

gefaBt, Anfang des néichsten Jahres mit den Projektnehmern ein Kolloquium oder mehrere
: . .

Workshops abzuhalten, u.a. auch, um einen Zusammenhalt zwischen den einzelnen

Wissenschaftlern herzustellen.

Inzwischen hat sich aber noch eine weitere Umstrukturierung innferhalb dex: KSPV_V
ergeben, die bis zu einem gewissen Grade auch etwas mit der ﬁnanzne‘llen Unsicherheit
iiber die Gesamtlaufzeit der Forderung der KSPW durch die Bundesregierung zu lur} hat.
Es ist beabsichtigt, als Ergebnis der Arbeit der KSPW eine Reihe von umfangreu_:hen
Berichten iiber den TransformationsprozeB in verschiedenen Sektore-:n bl era:belte:.l.
Hierzu sollen entsprechend den Fordersektoren Autorengruppen- gebildet w”erden, die
derartige Berichte in Form von lingerfristigen Projekten aufatbeflten. Der Fordersektor
IV hat hierzu ein umfangreiches Exposé erstellt, in dem die Ziele und der Inhalt des
geplanten Berichts und das Vorgehen festgelegt sind.

Auf diese Weise wird sich die Aktivitit der KSPW jedoch in Zukunft von der Fﬁrdérung
von Forschungsprojekten auf die Erstellung derartiger zusammenfasz.aen(.jer Bench%e
verlagern. In den Abschlufibericht des Fordersektors IV sollen qabe: nfcht nur die
Ergebnisse der geforderten Projekte eingehen, sondern es soll aucfh die sonstige re]eva.nte
Literatur, die sich mit dem TransformationsprozeB in diesem Bereich befafit, :fufgearbe-uet
werden, Wo sich dabei Liicken ergeben, deren Filllung interessant _oder wichtig ers.chcmt,
soll auBerdem versucht werden, diese Liicken in der Zwischenzeit noch -durch d!.e V.er—
gabe von Expertisen, von Gutachten oder kleineren Studien zu fiillen. Es ist beabsichtigt,

die Berichte bis zum Jahre 1996 vorzulegen.

Die grofie Resonanz auf die Ausschreibungen spiegelt das auﬁcrort%ent?iche Intefesse der
ostdeutschen Wissenschaftler an der Titigkeit der KSPW wider. Die bx‘sher vorliegenden
FErgebnisse haben schon jetzt interessante Aufschliisse fiber die \:erschm(.:!ensten Aspekte
des Transformationsprozesses erbracht und werden mit Sicherhe.xt auc.h in Zukunft daz.u
beitragen, unsere Erkenntnisse sowohl iber diesen historis.ch emmahg.en Vorgang wie
auch allgemein iiber Prozesse des sozialen Wandels wesentlich zu bereichern.
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VII. TAGUNGSKALENDER

1. Die Fakultit fiir Pidagogik der Universitiit der Bundeswehr Miinchen veranstaltet
am 6. und 7. Dezember 1993 aus AnlaB des 20jihrigen Bestehens der Universitit ein
zweitigiges Symposion zum Thema "Fremdenfeindlichkeit und Gewalt in Deutschland”
{Kontakt: Prof. Dr. Walter Hornstein, Institut fiir Pidagogische Praxis und Erziehungs-
wissenschaftliche Forschung, Werner-Heisenberg-Weg 30a, 85577 Neubiberg, Tel.
089/6004-3114/3115; Fax: 089/6004-3968),

2. Im Rahmen der Projektwoche anliBlich des 25jihrigen Bestehens der Universitiit
Dortmund fiihrt das Institut fiir Schulentwicklungsforschung eine Tagung durch, die aus
zwei Teilen besteht: Freitag, 17. Dezember 1993: institutsinterne Veranstaltung mit
geladenen Teilnehmem; Samstag, 18, Dezember 1993: &ffentliche Veranstaltung im
Horsaal H 3, Gebiiude Emil-Figge-Str. 50. Das Thema der Tagung lautet: "Neue Schul-
konzepte - erweiterte Autonomie von Schule”.

3. Am26. Januar 1994 wird als Experten-Hearing das Dritte Sonderpadagogische Forum
Berlin zum Thema "Schulrechtliche Verfassung der Férderung Behinderter in der Berliner
Schule” (Veranstalter: Senatsverwaltung fiir Schule, Berufsbildung und Sport Berlin)
stattfinden.,

4. An der Universitiit Bielefeld wird von der Fakultit fir Gesundheitswissenschaft am
28. und 29. Januar 1994 das 2. Gesundheitswissenschaftliche Kolloquium zum Thema
"Privention und Gesundheitsforderung im Kindes- und Jugendalter” durchgefiihrt (Kon-
takt: Prof, Dr. Klaus Hurrelmann, Universitit Bielefeld, Fakultit fiir Gesundheitswissen-
schaft, Postfach 100131, 33501 Bielefeld; Tel. 0521/1064255; Fax: 0521/ 1062968).

5. "Keine Kinder - viele Kinder? Die Mehrkinderfamilie heute" ist das Thema des
Erdffnungskongresses zum "Internationalen Jahr der Familie 1994" in Niedersachsen, der
vom Niedersichsischen Fravenministerium (Ministerin WALTRAUD SCHOPPE) und dem
Fachbereich Erziehungswissenschaften der Georg-August-Universitiit Gdittingen (Prof,
Dr. KARL NEUMANN) vom 28, bis 29. Januar 1994 durchgefithrt wird (Kontakt: Prof.

Dr. Karl Neumann, Seminar fiir Allgemeine Pidagogik, Waldweg 26, 37073 Gottingen;
Tel. 0551/399202).

6. Das Wissenschaftszentrum Berlin (WZB) begeht sein 25jahriges Jubilium mit einem
Festakt am 3. Februar 1994, 11.00 Uhr in der Staatsbibliothek zu Berlin, Otto-Braun-
Saal. Den Festvortrag hiilt Prof. Dr. KLAUS VON BEYME zum Thema: "Der Zusammen-
bruch des Sozialismus und die Folgen fiir die sozialwissenschaftliche Theoriebildung".
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7. Am 3. Februar 1994 wird um 18.30 Uhr im Schulmuseum der Universitiit Erlangen-
Niirnberg in Niirnberg, Paniersplatz 37/1II die Ausstellung "Sonderschulen - Wege zur
Integration" erdffnet.

8. In der Universitit Dortmund findet vom 16. bis 18. Februar 1994 das Jahrestreffen
der Wissenschaftlichen Begleitungen zur Integration Behinderter ins allgemeine Schulwe-
sen statt (Kontakt: Dr. Petra Gehrmann/Dr. Birgit Hiiwe, Universitit Dortmund, Ab-
teilung 13, Sondererziehung und Rehabilitation, Emil-Figge-Str. 50, 44227 Dortmund;
Tel.: 0231/7554542).

9. Das Deutsche Jugendinstitut Miinchen organisiert zusammen mit der Londoner
Beratungsgesellschaft "International Round Table for the Advancement of Counselling
(IRTAC), Prof. HELLE und Prof, BOCK (Universitit Miinchen) sowie Prof. FTHENAKIS
(Universitit Augsburg) den Internationalen KongreB "Counselling in the Family”, der
vom 5. bis 8. April 1994 in Miinchen stattfinden wird (Kontakt: Dr, Rudolf Pettinger,
DJI, Freibadstrabe 80, 81543 Miinchen; Tel.: 089/62306-0; Fax: 089/62306152).

10. Das Lehrgebiet Berufs- und Wirtschaftspidagogik, Prof. Dr. WALTER GEORG, der
FernUniversitiit - Gesamthochschule - Hagen, fiihrt in Kooperation mit der Friedrich-
Ebert-Stiftung in Bergneustadt vom 16. bis 18. Mai 1994 zum Thema "Europiische
Integration und Berufsbildung" ein Seminar fiir FernstudentInnen und andere Interessierte
durch (ReferentInnen sind Prof. Dr, W. Georg, PD Dr. A. Giesbrecht, Dr, B. Sellin und
Dr. B. Wolff. Auskunft und Anmeldung {iber Dr. Cornelia Mattern, FernUniversitit
Hagen, 58084 Hagen).

11. Die Fakultit fir Erzichungswissenschaften der Plidagogischen Hochschule Erfurt/
Miihlhausen veranstaltet vom 1. bis 2. Juni 1994 an der Salzmann-Schule in Schnepfen-
thal ein Symposion zum 250. Geburtstag Salzmanns (Kontakt: Dr, Ulrich Seidelmann,
Magdeburger Allee 54-56, 99086 Erfurt; Tel.: 0361/7312-0).

12. Die alljihrliche Archivtagung des Archivs der deutschen Jugendbewegung findet im
Juni 1994 auf Burg Ludwigstein statt. Thema ist die lebensgeschichtliche Bedeutung der
Priagung durch die Teilnahme an der Jugendbewegung. Berichte aus der Forschung und
von Zeitzeugen werden sich erginzen (Kontakt: Prof. Dr. U. Herrmann, Universitit
Ulm, Seminar fir Padagogik, Oberer Eselsberg, 89069 Ulm; Tel.: 0731/763348).

13. Die Hochschultage Berufliche Bildung 1994 werden von der Technischen Univer-
sitit Miinchen vom 14, bis 16, September 1994 zum voraussichtlichen Leitthema
"Berufliche Bildung in Reformen und internationalem Transfer” durchgefiihrt (Kontakt:
Arbeitsgemeinschaft Berufliche Bildung e.V. - Hochschule Betrieb und Schule. Tagungs-
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biiro: Technische Universitit Miinchen, Lehrstuhl fiir Pidagogik, Lothstr. 17, 80335
Miinchen; Tel.: 08%/2105-4284, -4277; Fax: 089/2105-4313).

14. Die Herbsttagung der Kommission Erwachsenenbildung ist fiir September 1994 im
Pidagogischen Landesinstitut Brandenburg in Ludwigsfelde-Struveshof geplant. Sie soll
sich thematisch auf die neve Theoriedebatte in der Erwachsenenbildung konzentrieren
(Kontakt: Prof. Dr. Rudolf Tippelt, Universitit Freiburg, Lehrstuhl fiir Erziehungs-
wissenschaft II, Rempartstr. 11/III, 79098 Freiburg; Tel.: 0761/203-2442: Fax:
0761/203-2458).

15. Die Kommission Schulpiidagogik/Didaktik wird ihre nichste Schultagung vom 26.
bis 28. (oder 29.) September 1994 in der Bredagerskolen in Jelling, Dénemark, durch-
fihren (Kontakt: Prof. Dr. Meinert Meyer, Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg,
Fachbereich Erziehungswissenschaften, Institut fir Pidagogik, Franckeplatz 1, Halle/
Saale; Tel.: 0345/21259). '

16. Vom 29. September bis 2. Oktober 1994 wird am Bayerischen Schulmuseum
Ichenhausen eine Tagung zu historischen und systematischen Aspekten der Beruflichen
Bildung durchgefiihrt (Kontakt: Prof. Dr. M. Liedtke, Erziehungswissenschaftliche
Fakultit der Universitit Erlangen-Niirnberg, Lehrstuhl Pidagogik I, Regensburger Str.
160, 90478 Nirmberg).

17. Die Kommission Bildungsforschung mit der Dritten Welt wird im November 1994
eine Tagung zur Bedeutung der Arbeiten des Pidagogen Ernest Jouhy in der Evangeli-
schen Akademie Bad Boll veranstalten (Interessenten fiir eine Mitarbeit werden gebeten,
sich bei Prof. Dr. Gottfried Mergener, Kastanienallee 34, 26121 Oldenburg, zu melden).

18. Die Herbsttagung der Kommission Pidagogik der friihen Kindheit ist zum Thema
"Kind - Forschung. Historische, anthropologische, bildungs- und sozialisationstheoreti-
sche Kindheitsforschung heute" geplant. Sie soll in Dresden vom 17. bis 19. November
1994 stattfinden (Kontakt: Prof. Dr. Karl Neumann, Universitit Géttingen, Seminar fiir
Allgemeine Padagogik, Waldweg 26, 37073 Géttingen; Tel.: 0551/399202.
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VIII. PERSONALIA

1. PD Dr. CHRISTEL ADICK, Universitit - Gesamthochschule - Siegen, Fachbereich
Erziehungswissenschaft, Psychologie, hat einen Ruf auf den Lehrstuhl fiir Vergleichende
Erziehungswissenschaft an der Ruhr-Universitiit Bochum angenommen.

2. PD Dr. UrsurA APITZSCH, Frankfurt/Main, hat den Ruf auf eine C 4-Professur fiir
Soziologie und Politologie, Schwerpunkt Kultur- und Entwicklung, an der Johann-
Wolfgang-Goethe-Universitit Frankfurt angenommen,

3. Zum 80. Geburtstag von Prof. Dr. HELLMUT BECKER, emeritierter Direktor des
Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung, Berlin, ist eine Publikation mit dem Titel
"Lust und Last der Aufklirung”, hrsg. von Gerold Becker und Jiirgen Zimmer, im Beltz
Verlag erschienen,

4, Dr. WLADIMIR BONDAREV vom Nationalinstitut fiir Bildung der Republik WeifiruB-
land in Minsk ist vom 18. Oktober bis 31. Dezember 1993 mit Hilfe eines DAAD-
Stipendiums als Forschungsstipendiat in der Fachgruppe Erziehungswissenschaft der
Universitiit Konstanz am Lehrstuhl von Prof. Dr. WOLFGANG BREZINKA (itig.

5. Die Sozialwissenschaftliche Fakultit der Universitiit Konstanz hat Prof. Dr. WOLF-
GANG BREZINKA aus AnlaB seines 65. Geburtstages am 9. Juni 1993 durch einen Akade-
mischen Festakt geehrt. Neben zahlreichen Kollegen aus deutschen, osterreichischen,
schweizer und italienischen Hochschulen waren auch der Wissenschaftsminister von
Baden-Wiirtiemberg, KLAUS VON TROTHA, sowie hohe Ministerialbeamte der Kultusver-
waltung anwesend. Der Festvortrag tiber das Thema: "Empirische Erziehungswissenschaft
in Deutschland: Situationsanalyse und Perspektiven” hat Prof. Dr. JOSEF KLAUER von der
Technischen Hochschule Aachen gehalten.

Prof. BREZINKA wurde vom Bundeskanzler zum Mitglied des Gespréichskreises im Bun-
deskanzleramt iiber die Moglichkeiten der Bekimpfung von Gewalt in unserer Gesell-
schaft berufen und hielt am 17. September 1993 dort den einfiihrenden Vortrag iiber
"Steigende Gewaltbereitschaft durch Wertverlust".

6. Prof. Dr. WILHELM BRINKMANN, Institut fiir Allgemeine Padagogik der Pidagogi-
schen Hochschule Flensburg, hat einen Ruf an das Institut fiir Pidagogik der Christian-
Albrechts-Universitit zu Kiel erhalten (Nachfolge LocH).
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7. PD Dr. RAINER BRODEL, Freie Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungs- und
Unterrichtswissenschaften, hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Erwachsenenbildung
an der Universitiit Dortmund angenommen.

8. Prof. Dr. HANS BRUGELMANN, Professor fiir Grundschuldidaktik/ Anfangsunterricht
mit dem Schwerpunkt Erstlesen/Erstschreiben an der Universitiit Bremen hat einen Ruf
auf die C 4-Professur fiir Erziehungswissenschaft mit dem Schwerpunkt Schulpiidagogik
und Didaktik der Primarstufe an der Universitiit - Gesamthochschule - Siegen erhalten,

9. PD Dr. DIETRICH BUTTNER hat den an ihn ergangenen Ruf auf eine C 3-Professur
fir Fachdidaktik Chemie/Chemietechnik an der Technischen Universitiit Dresden
abgelehnt.

10. Mit der Erdffnung der Fakultit Erziehungswissenschaften an der Technischen
Universitiit Dresden am 9. Juli 1993 hat der Griindungsdekan, Prof, Dr. FRIEDRICH W.
BuscH, seine gut zweijihrige Titigkeit in Sachsen beendet und ist an die Universitiit
Oldenburg zuriickgekehrt. Zur Fakultitseroffnung hat Busch die Festschrift "Wege
entstehen beim Gehen", Dresden 1993, herausgegeben.

11. Prof. Dr. PETER DIEPOLD, Georg-August-Universitiit Gottingen, Seminar fiir
Wirtschaftspéidagogik, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Pidagogik und Informatik
an der Humboldt-Universitiit zu Berlin zum 1.8.1993 angenommen.

12, PD Dr. INGRID DIETRICH hat einen Ruf an die Piidagogische Hochschule Heidel-
berg fiir die Fachdidaktik Englisch angenommen.

13. Dr. MARIA DIETZEL-PAPAKYRIAKOU hat den an sie ergangenen Ruf auf eine C 2-
Professur fiir Pddagogik interkulturellen Lernens an der Technischen Universitit
Dresden, Fakultit fir Erziehungswissenschaften, abgelehnt.

14. Prof. Dr. WERNER DITTMANN, Pidagogische Hochschule Ludwigsburg, Ab-
teilung Reutlingen, Fachbereich Sonderpidagogik, hat einen Ruf auf die C 4-Professur
fir Allgemeine Sonderpidagogik/Geistigbehindertenpadagogik im Fachbereich Erzie-
hungswissenschaften, Institut fiir Sonder- und Heilpidagogik, der Universitiit Rostock
erhalten und vertritt diese Professur.

15. Doz, Dr. KLAUS DRECHSEL, Technische Universitiit Dresden, Fakultit fiir Erzie-
hungswissenschaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, ist in den Beirat fiir Begab-
tenférderung in der Beruflichen Bildung beim Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft berufen worden.
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16. Prof. Dr. UrSuLA DREWS, vormals Akademie der Pidagogischen Wissenschaften
Berlin (Ost), hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Schulpidagogik, Schwerpunkt
Grundschule, an der Universitiit Potsdam angenommen.

17. PD Dr. HERMANN G. EBNER, Universitit Oldenburg, hat einen Ruf auf die C 3-
Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspadagogik an der Universitiit Mannheim erhalten,

18. Prof. Dr. GUDRUN-ANNE ECKERLE, Deutsches Institut fiir Internationale Piid-
agogische Forschung, Frankfurt a.M., Abteilung Psychologie, hat den Ruf auf die C
4-Griindungsprofessur fiir Schulpddagogik im Fachbereich Erziehungswissenschaften,
Institut fiir Schulpadagogik, der Universitiit Rostock angenommen.

19. Dr. RuTH ENGGRUBER hat zum 1. Oktober 1993 die einjdhrige Vertretung einer
Professorenstelle im Fachbereich Sozialpidagogik der Fachhochschule in Diisseldorf im
Fachgebiet Erziehungswissenschaft ibernommen.

20. PD Dr. PETER FAUSER, Eberhard-Karls-Universitit Tiibingen, Institut fir
Erziehungswissenschaft I, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Schulpddagogik I an der
Friedrich-Schiller-Universitiit Jena angenommen und ist dort zum Direktor des Instituts
fiir Erziehungswissenschaften ernannt worden.

21, Prof, Dr. BARBARA FEGEBANK hat einen Ruf auf die C 3-Professur fiir Lebens-
mittel/Ermndhrung/Hauswirtschaftswissenschaft/Berufliche Didaktik an der Technischen

Universitiit Dresden erhalten.

22. Dr. KLAUS J. FINTELMANN, Griinder und langjahriger Leiter der Hiberniaschule in
Wanne-Eickel/Herne und Leiter der Arbeitsstelle fiir Bildungsforschung in Bochum wurde
von der Landesregierung Nordrhein-Westfalen in Anerkennung seines "hervorragenden
wissenschaftlichen Wirkens" der Professorentitel verlichen. Die Laudatio wurde am 8.
Oktober 1993 von der Ministerin fiir Wissenschaft und Forschung des Landes, Frau
ANKE BRUNN, gehalten.

23. Prof. Dr. HANS-JOACHIM FISCHER, Universitit Oldenburg, Fachbereich Pad-
agogik, Institut fiir Erziehungswissenschaft I, ist wegen Erreichen der Altersgrenze aus
dem Dienst ausgeschieden.

24, PD Dr. ELISABETH FLITNER, Universitiit Freiburg (Schweiz), Lehrstuhl fiir
Sozialarbeit, hat den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Schulpddagogik, Schwerpunkt
Theorie der Schule und des Lehrplans, der Universitiit Potsdam angenommen.
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25. PD Dr. MARTHA FRIEDENTHAL-HAASE, Eberhard-Karls-Universitiit Tiibingen,
hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir Erwachsenenbildung an der Friedrich-Schiller-
Universitéit Jena angenommen. Sie wurde in den Beirat "Projektverband Erwachsenenbil-
dung fiir die Neuen Bundeslinder" der Padagogischen Arbeitsstelle des Volkshochschul-
verbandes e.V., Frankfurt a.M., berufen.

26. Prof. Dr. DETLEF GARZ, Universitiit Oldenburg, Fachbereich Pidagogik, wurde
in das Editorial Board der Zeitschriften Journal of Adult Development (Plenum Press/-
USA) und Journal of Moral Education (Carfax Press/England) gewihlt,

27. Prof. Dr. WALTER GEORG, FernUniversitiit - Gesamthochschule - Hagen, hat
den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Berufs- und Wirtschaftspidagogik an der Johannes-
Gutenberg-Universitiit Mainz abgelehnt,

28. Prof. Dr. EpITH GLUMPLER, vormals Forschungsstelle fiir Frauenfragen der Piid-
agogischen Hochschule Flensburg, jetzt C 3-Professorin fiir Grundschuldidaktik/Sach-
unterricht der Fakultit Erziehungswissenschaften der Technischen Universitiit Dresden,
hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Grundschulpadagogik/Schwerpunkt Integrativer
Sachunterricht der Universitiit Potsdam erhalten und vertritt diese Professur seit dem
1.10.1993.

29. PD Dr. INGRID GOGOLIN, Universitiit Hamburg, Institut fiir Didaktik der Geogra-
phie, Geschichte, Politik und des Sachunterrichts, hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir
Padagogik, insbesondere Schulpidagogik, an der Johanmes Gutenberg-Universitiit
Mainz erhalten.

30. Prof. Dr. GUNTHER GROTH, Universitiit Mannheim, Lehrstuhl fir Erziehungs-
wissenschaft I, hat ab Oktober 1993 den Vorsitz der Konferenz der Universitits-Pid-
agogen des Landes Baden-Wiirttemberg iibernommen. Er ist Mitglied des Rundfunkrates
des SDR, Mitglied des Theaterausschusses der Stadt Mannheim und Mitglied im Vorstand
und Kuratorium des IB-Berufsbildungszentrums "Internationaler Bund fiir Sozialarbeit"
in Mannheim.

31. Prof. Dr. HARTMUT HACKER, Universitiit Osnabriick, Abteilung Vechta, Fachbe-
reich Erzichungswissenschaft, Psychologie, Sport, Lehrgebiet Schulpiidagogik, hat den
Ruf auf die C 4-Professur fiir Grund- und Vorschulpidagogik in der Philosophischen
Fakultat der Technischen Universitiit Chemnitz-Zwickau angenommen. Er hat dort die
Leitung des Zentrums fiir Schul- und Vorschulentwicklung iibernommen.

32. Prof. Dr. KLAUS HARNEY, Institut fir Sozialpidagogik und Erwachsenenbildung
der Johann-Wolfgang-Goethe-Universitiit Frankfurt, hat den an ihn ergangenen Ruf

125
auf die C 4-Professur fiir Systematische und Historische Berufspidagogik an der Techni-
schen Hochschule Dresden, Fakultit fiir Erziehungswissenschaften, abgelehnt.

33. Prof. Dr. HERBERT HASLER, Universitit Oldenburg, Fachbereich Padagogik,
Institut fir Erziehungswissenschaft 1, ist wegen Erreichen der Altersgrenze aus dem
Dienst ausgeschieden.

34. Prof. Dr. ULRICH HERRMANN, Eberhard-Karls-Universitiit Tiibingen, Institut fiir

‘Frziehungswissenschaft I, hat den Ruf auf den Lehrstuhl fiir PAdagogik an der Univer-

sitiit Ulm zum Friihjahr 1994 angenommen.

35. Die vakante Professur am Institut fiir Allgemeine Padagogik der Pidagogischen
Hochschule Flensburg (Nachfolge HOMFELDT) wird im Wintersemester 1993/94 von Dr.
RoTtrAUT HOEPPEL, Universitiit Wiirzburg, vertreten.

36. Prof. Dr. GERD HOHENDORF, Dresden, ist am 29. Oktober 1993 verstorben.

37. Prof. Dr. DiIETHER HOPF, Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung Berlin, hat
einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Schulpddagogik mit dem Schwerpunkt Unterrichts-
theorie, Allgemeine Didaktik, der Universitiit Potsdam erhalten.

38. Prof. Dr. HANNO HORTSCH ist seit dem 1. November 1992 als Professor fiir
Didaktik beruflichen Lehrens und Lernens (C 3) an der Technischen Universitiit Dres-
den, Fakultit fiir Erziehungswissenschaften, tatig.

39. Prof. Dr. JURGEN HUTHER, Fakultit fiir Pidagogik der Universitiit der Bundes-
wehr Miinchen, ist auf der diesjihrigen Mitgliederversammlung des Instituts Jugend Film
Fernsehen, Miinchen, fiir weitere zwei Jahre zu dessen 1. Vorsitzenden gewihlt worden.

40. Prof. Dr. WOLFGANG IHBE ist seit dem 1. Juni 1993 Professor fiir Bildungstechno-
logie (C 3) an der Technischen Universitiit Dresden, Fakultit fiir Erzichungswissen-
schaften. Er ist Mitglied des Jurorengremiums zum Deutsch-Osterreichischen Hochschul-
Software-Preis.

41. Dr. HaNS-CARL JONGEBLOED, Universitiit zu Kiln, Lehrstuhl fiir Wirtschafts- und
Sozialpadagogik, iibernimmt vom 1. Oktober 1993 bis 31. Mérz 1994 die Vertretung der
C 3-Professur fiir Wirtschaftspidagogik am Institut fiir Padagogik der Christian-Al-
brechts-Universitiit zu Kiel.
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42. PD, StDir.i.H. Dr. JURGEN J. JUSTIN, Rheinisch-Westfiilische-Technische Hoch-
schule Aachen, Institut fir Erzichungswissenschaft, hat einen Ruf auf die C 4-Professur
fiir Allgemeine, Vergleichende und Historische Berufspidagogik in der Philosophischen
Fakultit der Technischen Universitit Chemnitz-Zwickau erhalten.

43.Dr. ASTRID KAISER, Universitiit Bielefeld, hat den Ruf auf die C 3-Professur fiir
Sachunterricht in der Primarstufe im Fachbereich Pidagogik der Carl-von-Ossietzky-
Universitiit Oldenburg zum Wintersemester 1993/93 angenommen. Den an sie ergange-
nen Ruf auf die C 4-Professur fiir Grundschulpidagogik an der Universitiit Rostock hat
sie abgelehnt.

44. Prof. Dr. JORG KNOLL hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Erwachsenenbildung
an der Universitiit Leipzig angenommen.

45. PD Dr. BERNHARD KORING, Universitit Hamburg, Fachbereich Erziehungs-
wissenschaft, Institut 3 - Schulpidagogik -, hat den Ruf auf die Professur fiir Allgemeine
und Systematische Erziehungswissenschaft in der Philosophischen Fakultit der Techni-
schen Universitiit Chemnitz-Zwickau angenommen.

46. Prof. Dr.-Ing. P. KoLoDzIE), Technische Universitiit Dresden, Fakultit fiir
Erziehungswissenschaften, Institut fiir Technische Wissenschaften und Betriebliche
Entwicklung, wurde dort zum Professer (C 3) fiir Technologie/Fertigungstechnik/Werk-
stofftechnik ernannt.

47. Prof. Dr. OTTO LANGE, Universitiit Oldenburg, Fachbereich 1, Institut fiir Erzie-
hungswissenschaft 1, ist wegen Erreichens der Altersgrenze aus dem Dienst ausgeschie-
den.

48. Dr. DORIS LEMMERMOHLE-THUSING, Zentrum fiir Lehrerbildung der Universitit
Bielfeld, hat den Ruf auf eine C 3-Professur fiir "Pidagogik des Sekundarbereichs unter
besonderer Beriicksichtung geschlechtsbezogener Bildungsprobleme” am Pidagogischen
Seminar der Universitiit Géttingen angenommen.

49. Prof. Dr. VOLKER LENHART, Ruprecht-Karls-Universitiit Heidelberg, ist fiir
weitere zwei Jahre als Mitglied des Editorial Board der International Review of Educa-
tion, UNESCO Institut fiir Pidagogik, Hamburg, bestellt worden; zugleich ist er erneut
als Mitglied in den Fachbeirat der Zentralstelle fiir Erziehung, Wissenschaft und Doku-
mentation der Deutschen Stiftung fiir Internationale Entwicklung aufgenommen worden.

50. Prof. Dr. MAX LIEDTKE, Friedrich-Alexander-Universitiit Erlangen-Niirnberg,
Erziehungswissenschaftliche Fakultat, Lehrstuhl fiir Padagogik I, ist zum Mitglied des
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Konrad-Lorenz-Instituts fiir Evolutions- und Kognitionsforschung, A - Altenberg/Donau,
gewdihlt worden.

51. Prof. Dr. WILL LUTGERT, Leiter der Wissenschaftlichen Einrichtung Laborschule
an der Fakultit fir Padagogik der Universitiit Bielefeld hat zwei Rufe erhalten: auf die
C 4-Professur fiir Schulpddagogik I an der Friedrich-Schiller-Universitit Jena und auf
die C 4-Professur fiir Grundschulpidagogik an der Martin-Luther-Universitit Halle-
Wittenberg. Er hat den Ruf nach Jena angenommen,

52. Prof. Dr. CarisTOPH LUTH, Hilden, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir All-
gemeine Pidagogik mit dem Schwerpunkt Anthropologie und Bildungstheorie der Univer-
sitit Potsdam angenommen.

53. PD Dr. MEINHARD A. MEYER, Westfiilische Wilhelms-Universitit Miinster,
Abteilung Didaktik/Bildunggangsforschung, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir
Allgemeine Didaktik/Schulforschung unter besonderer Beriicksichtigung des Gymnasiums
an der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg zum Wintersemester 1993/94
angenommen.

54. Prof. Dr. Dr. h.c. KLAUS MOLLENHAUER, Universitit Gottingen, Pidagogisches
Seminar, hat am 31, Oktober 1993 seinen 65. Geburtstag gefeiert. Aus diesem Anlaf
haben sich einige seiner Freunde und Kollegen zu einem Gratulationsband versammelt,
der unter dem Titel "Exakte Phantasie", hrsg. von H.-G. Herrlitz und Chr. Rittelmeyer,
im Juventa-Verlag Weinheim/Miinchen erschienen ist.

55. Prof. Dr. CHRISTINA MULLER hat den Ryf auf eine C 3-Professur fiir Grundschul-
padagogik: Sportpadagogik/Sportdidaktik an der Technischen Universitit Dresden,
Fakultit fiir Erziehungswissenschaften, angenommen.

56. Der Leiter der Jugendhilfe-Abteilung am Deutschen Jugendinstitut Miinchen, PD
Dr. RICHARD MUNCHMEIER, erhielt einen Ruf an die Universitit Leipzig. Er wird am
1. April 1994 den Lehrstuhl fiir Sozialpddagogik iibernehmen, den er bereits seit 1.
Oktober 1993 vertritt.

57. Prof. Dr. HEINZ NEUKATER, Universitiit Oldenburg, Fachbereich Piadagogik,
Institut fiir Sonderpidagogik, Pravention, Rehabilitation, ist vom Niedersichsischen
Minister fiir Wissenschaft und Kultur auf eine C 4-Professur fiir Sonderpadagogik mit
dem Schwerpunkt Padagogik der Verhaltensstorungen ebenda berufen worden.
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58. PD Dr. WOLFGANG NIEKE, Universitiit - Gesamthochschule - Essen, Fachbereich
Erziehungswissenschaft, Psychologie, Sport, ist zum 1. Oktober 1993 zum Griindungs-
professor fiir Allgemeine Pidagogik an die Universitiit Rostock berufen worden.

59. Prof. Dr. CHRISTIAN NIEMEYER, Freie Universitit Berlin, Fachbereich Frzie-
hungs- und Unterrichtswissenschaften, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Sozialpad-
agogik an der Technischen Universitit Dresden, Fakultit fiir Erziehun gswissenschaften,
angenommen,

60. Prof. Dr. HANS OSWALD, Freie Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungs- und
Unterrichtswissenschaften, Institut fiir Organisation, Verwaltung und Interaktion im
Bildungswesen, hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Allgemeine Pidagogik, Schwer-
punkt Erziehungs- und Sozialistionstheorie, der Universitiit Potsdam erhalten,

61. Prof. Dr. JORG-PETER PAHL hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Metalltechnil/
Berufliche Didaktik an der Technischen Universitit Dresden, Fakultit fir Erziehungs-
wissenschaften, angeommen.

62. Prof. Dr. ULRIKE PETERMANN, Katholische Stiftungsfachhochschule Miinchen,
hat den Ruf auf die C 4-Professur fiir Padagogische Soziologie, Schwerpunkt schulische
und auBerschulische Sozialisation, der Universitiit Postdam, angenommen.

63. Prof. Dr. HELGE PETERS, Universitit Oldenburg, Fachbereich Pidagogik,
Theorien abweichenden Verhaltens, ist in den Fachbereich 3 in das Institut fiir Soziologie
gewechselt.

64. Prof. em. Dr. Dr. h.c. (mult.) OTTO PETERS, Griindungsrektor der FernUniver-
sitiit - Gesamthochschule - Hagen, wurde vom Kanzler und den Kuratoren der State
University of New York der Grad "Doctor of Human Letters" ehrenhalber verlichen. Die
feierliche Zuerkennung erfolgt am 29. November 1993 im Empire State College in
Saratoga Springs, N.Y..

65. Prof. Dr. HANS PFAFFENBERGER ist seit seiner Emeritierung weiterhin an der
Universitiit Trier in Forschung und Lehre titig und in verschiedenen Organisationen im
Sozialbereich aktiv; er wurde zum Kuratoriumsvorsitzenden des Instituts fiir Sozialarbeit
und Sozialpidagogik (ISS) in Frankfurt, in den Hauptausschu$ des Deutschen Vereins fiir
offentliche und private Fiirsorge und in den Beirat der Arbeitsgemeinschaft fiir Erzie-
hungshilfe (AFET) gewéhit bzw. wiedergewihlt und erhielt die Marie-Juchacz-Plakette
der Arbeiterwohlfahrt (er war von 1959 bis 1969 Direktor des Marie-Juchacz-Hauses -
Sozialpidagogische Ausbildungsstiitten - in Diisseldorf, dessen beide hohere Fachschulen
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als Fachbereich Sozialarbeit und Fachbereich Sozialpidagogik in die Fachhochschule
Diisseldorf eingegliedert wurden).

66. Prof. Dr. WILFRIED PLOGER, Piidagogische Hochschule Heidelberg, hat den Ruf
auf eine C 4-Professur fiir Allgemeine Didaktik an der Piidagogischen Hochschule
Erfurt/MiihlThausen abgelehnt.

67. PD Dr. MANFRED PRENZEL, Universitiit Miinchen, Institut fiir Empirische Pad-
agogik und Pédagogische Psychologie, hat den an ihn ergangenen Ruf auf eine C 3-Pro-
fessur fiir Padagogische Psychologie am Institut fiir Pidagogik der Universitiit Regens-
burg zum Sommersemester 1993 angenommen. Die Stelle war von diesem Institut im
Rahmen des Bayerischen Programms zur Forderung hochqualifizierter Nachwuchswissen-
schaftler beantragt worden.

68. Prof. Dr. JORG RAMSEGER hat den Ruf auf eine C 4-Professur fiir Theorie und
Praxis der Grundschule an der Hochschule der Kiinste Berlin angenommen.

69. PD Dr. JosT REISCHMANN, Institut fiir Erziehungswissenschaft 1I der Eberhard-
Karls-Universitit Tiibingen, vertritt im Wintersemester 1993/94 den Lehrstuhl fiir
Erwachsenenbildung an der Universitiit Bamberg.

70. Prof. Dr. INGO RICHTER, bisher Professor fiir Offentliches Recht an der Univer-
sitit Hamburg, ist neuer Direktor des Deutschen Jugendinstituts Miinchen. Er 16st
Prof. Dr. HANS BERTRAM ab, der auf einen Lehrstuhl fiir Soziologie an der Humboldt-
Universitiit zu Berlin berufen wurde.

71. Dr. RoswiTHA ROMONATH, Freie Universitiit Berlin, Fachbereich Erziehungs- und
Unterrichtswissenschaften, Institut fiir Sonder- und Heilpadagogik, vertritt die C 3-
Professur fiir Allgemeine Sonderpidagogik/Sprachbehindertenpddagogik, im Fachbereich
Erziehungswissenschaften, Institut fir Sonder- und Heilpadagogik, der Universitit
Rostock,

72. PD Dr. ALFRED SCHAFER, Universitit Liineburg, hat zum Wintersemester
1993/94 den Ruf auf die C 4-Professur fiir Systematische Erziehungswissenschaft am
Institut fiir PAdagogik der Martin-Luther-Universitiit Halle-Wittenberg angemommen.

73. PD Dr. P1A SCHEMID, Johann-Wolfgang Goethe Universitéit Frankfurt, Institut fiir
Schulpidagogik der Sekundarstufe / Universitiit - Gesamthochschule - Siegen, Fachbe-
reich 2, hat zum Wintersemester 1993/94 den an sie ergangenen Ruf auf die C 4-Profes-
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sur fiur Historische Erziehungswissenschaft am Institut fiir Pidagogik der Martin-Luther-
Universitit Halle-Wittenberg angenommen,

74. Dr. GUNTER SCHORCH, Akademischer Rat am Lehrstuhl fiir Grundschuldidaktik 1
der Friedrich-Alexander-Universit:it Erlangen-Niirnberg, hat den an ihn ergangenen
Ruf auf die C 4-Professur fiir Grundschulpadagogik an der Universitiit Bayreuth zum
Wintersemester 1993/94 angenommen.

75. Prof. Dr. JURGEN SCHRIEWER, Humboldt-Universitiit zu Berlin, Institut fiir
Allgemeine Padagogik, Abteilung Vergleichende Erziehungswissenschaft, ist in das

Herausgebergremium der Comparative Education Review (University of Chicago Press)
gewihlt worden,

76. Prof. Dr. GUDRUN ScHULZ, Technische Universitiit Berlin, Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft, Institut fiir Fachdidaktik Deutsch und Fremdsprachen, hat den Ruf auf
eine C 3-Professur fiir Deutsche Sprache und Literatur und ihre Didaktik an der Univer-
sitiit Osnabriick, Standort Vechta, angenommen,

77. Prof. Dr. WOLFGANG ScHULZ, Universitit Hamburg, Institut fiir Sch ulpidagogik,
ist im Juni 1993 verstorben.

78. Prof. Dr. HANS SEITz, Hochschule St. Gallen, Institut fiir Wirtschaftspidagogik,
hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir Wirtschaftspadagogik (betrieblich) der Hum-
boldt-Universitiit zu Berlin erhalten,

79. Prof. Dr. PETER F.E, SLOANE, Friedrich-Schiller-Universitiit Jena, Lehrstuhl fiir
Wirtschaftspadagogik, wurde vom Thiiringer Kultusminister zum wissenschaftlichen

Begleiter der Lehrplankommission fiir das Berufsfeld "Wirtschaft und Verwaltung"
berufen. i

80. PD Dr. ELISABETH DE SOTELO, Freie Universit:it Berlin, Abteilung Sozialpid-

agogik, erhielt den Ruf auf eine C 3-Professur an der Universitit Koblenz-Landau fiir
FrauenforschungiPiidagogik.

81. Dr. INGEBORG STAHR, Wissenschaftliche Mitarbeiterin am Hochschuldidaktischen -
Zentrum der Universitiit - Gesamthochschule - Essen, hat seit Sommersemester 1993
die Vertretung einer C 3-Professur fiir Erziehungswissenschaft und Erwachsenenbildung
an der Universitiit Koblenz-Landau, Abteilung Landau, iibernommen.
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82. Prof. Dr. PETER STORZ, Technische Universitiit Dresden, Fakultit fiir Erzit?—
hungswissenschaften, Institut fiir Berufliche Fachrichtungen, ist in den Beirat fiir Berufli-
che Bildung beim Sdchsischen Staatsminister fiir Wirtschaft und Arbeit berufen worden.

83. Prof. Dr. EwALD TERHART, Universitiit Liineburg, hat den an ihn ergangenen Ruf
auf die C 4-Professur fiir Praktische Padagogik (Schule) an der Ruhr-Universitiit
Bochum zum 1. Oktober 1993 angenommen.

84. Dr. HORST WEISHAUPT, Wiss. Mitarbeiter des Deutschen Instituts fiir Inter-
nationale Pédagogische Forschung in Frankfurt/Main, vertritt seit 1. Oktober 1992 die
Professur fiir "Empirische Bildungsforschung” (C 3) an der Piidagogischen Hochschule
Erfurt/Miihlhausen, Fakultat fiir Erziehungswissenschaften, und hat inzwischen einen
Ruf auf diese Professur angenommen,

85. PD Dr. MATHIAS WESEMANN, Universitiit - Gesamthochschule - Essen, Fachbe-
reich 2, Arbeitsgruppe Schulpadagogik, vertritt kommissarisch die Professur Allgemeine
Schulpidagogik und Allgemeine Didaktik in der Philosophischen Fakultit der Techni-
schen Universitéit Chemnitz-Zwickau.

86. AR Dr. MANFRED WITTROCK, Universitiit Oldenburg, Fachbereich Piadagogik,
Institut fiir Erziehungswissenschaft 2 - Sonderpadagogik, Privention, Rehabilitation - hat
den Ruf auf die C 3-Professur fiir Sonderpadagogik/Verhaltensgestortenpadagogik, der
Universitiit Rostock erhalten und vertritt diese Professur.

87. Prof. Dr. JORG WOLFF, Universitiit Oldenburg, Fachbereich Pidagogik, Theorie
der Sozialarbeit, ist zum Wintersemester 1993/94 an die Universitiit Liineburg gewech-
selt.

88. Prof. Dr, JOHANNES ZIELINSKI, emer. Prof. der Rheinisch-Westfilischen Techni-
schen Hochschule Aachen, ist am 23, Juli 1993 im Alter von 79 Jahren verstorben.

89. Prof. Dr. JURGEN ZINNECKER, Universitiit - Gesamthochschule - Siegen, Fachbe-
reich Erziehungswissenschaft, Psychologie, hat einen Ruf auf die C 4-Professur fiir
Historische Padagogik (Schwerpunkt Historische Sozialisationsforschung) der Universitiit
Potsdam erhalten.
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